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RESUMEN:

La presente investigacion proporciona un analisis detallado sobre la importancia
de la alfabetizacion historica en estudiantes de Ensefianza Media, centrandose en el
desarrollo de habilidades de lectura y escritura historica en el aula. Se identifican cuatro
etapas y fases de progreso en el género del “recuento histérico”: inicio, contextualizacion,
reformulacién y cierre. Estas etapas buscan promover una comprension mas profunda
de los eventos historicos, asi como el desarrollo de habilidades narrativas y analiticas en

los estudiantes.

Ademas, el documento destaca la relevancia de fomentar estas habilidades, ya
gue no solo benefician el aprendizaje de la historia, sino que también contribuyen al
desarrollo general de habilidades de lectura y escritura en los estudiantes. Se hace
especial énfasis en la importancia de integrar la ensefianza de la historia con un enfoque
en la comprension contextual y la construccion de la cadena causal, o que permite a los
estudiantes desarrollar una comprensién mas profunda y significativa de los eventos

historicos.

El estudio se enfoca en la Unidad 2 sobre el mundo bipolar y el quiebre de la
democracia en Chile, lo que proporciona un contexto especifico para analizar cémo los
estudiantes elaboran el sentido historico. Se resalta la importancia de abordar la
comprension histérica desde un enfoque tedrico y discursivo, considerando el lenguaje y

la gramatica utilizados en el discurso histaorico.



ABSTRACT:

The present research provides a detailed analysis of the importance of historical
literacy in high school students, focusing on the development of historical reading and
writing skills in the classroom. Four stages and phases of progress in the genre of
"historical account" are identified: initiation, contextualization, reformulation, and closure.
These stages aim to promote a deeper understanding of historical events, as well as the

development of narrative and analytical skills in students.

Furthermore, the document highlights the relevance of fostering these skills, as
they not only benefit history learning but also contribute to the overall development of
reading and writing skills in students. Special emphasis is placed on the importance of
integrating history teaching with a focus on contextual understanding and the construction
of the causal chain, enabling students to develop a deeper and more meaningful

understanding of historical events.

The study focuses on Unit 2, covering the bipolar world and the breakdown of
democracy in Chile, providing a specific context for analyzing how students make
historical sense. The importance of addressing historical understanding from a theoretical
and discursive approach is emphasized, considering the language and grammar used in

historical discourse.
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“La Historia, en su maxima integridad
epistemoldgica, tiene un alto valor formativo. No
ensefia cuales son las causas de los problemas
actuales, pero muestra el funcionamiento de la
sociedad en el pasado y es un inmejorable

laboratorio de analisis social”

Joaauim Prats



INTRODUCCION:

El estudio sobre la problemética fundamental de la ensefianza y aprendizaje de la
Historia en el &mbito educativo formal, ha sido la preocupacion que se ha suscitado desde
finales del siglo XIX hasta la actualidad. La atencion de pedagogos e historiadores como
Dewey, R Cousinet, y Rébsamen ha evolucionado a lo largo del tiempo, centrandose
cada vez mas en aspectos mas complejos y profundos de la disciplina histérica. A partir
de los afios sesenta, la reflexion sobre los desafios en la ensefianza y aprendizaje de la
Historia se ha intensificado, especialmente en estudios que combinan didactica de la

historia, educacion historica, psicologia cognitiva, epistemologia y filosofia de la Historia.

En este contexto, se ha consolidado la nocion de que ensefar y aprender Historia
va mas alla de la simple transmision de conocimientos sustantivos. Actualmente, el
enfoque se ha desplazado hacia lo que se conoce como "pensamiento 0 razonamiento
histérico"”, destacando la importancia de desarrollar habilidades interpretativas y criticas
en los estudiantes. No obstante, se observa una divergencia en la terminologia utilizada,
donde la tradicion iberoamericana emplea el término "didactica de la Historia" incluso
cuando se aborda el "pensamiento histérico"”, mientras que en el &mbito anglosajon se
prefiere la expresion "alfabetizacion historica” para referirse a la ensefianza de la Historia

focalizada en el lenguaje disciplinar.

La presente investigacion se enmarca en la perspectiva de la alfabetizacion
histérica y tiene como objetivo principal explorar las estrategias que utilizan fuentes
histéricas para el desarrollo de habilidades de lectura en el aprendizaje de la Historia. Se
llevara a cabo un estudio en un establecimiento educacional en la ciudad de Chillan,

donde se evaluaran las habilidades de lectura de estudiantes de ensefianza media.

La justificacion de esta investigacion se sustenta en la necesidad de revisar y
complementar la literatura existente, asi como en la validacion empirica de las estrategias
propuestas por autores como Henriquez y Mufioz. Se busca contribuir a la comprension
de la alfabetizacion histérica mediante un estudio cualitativo en un contexto especifico,
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identificando practicas pedagdgicas que promueven esta habilidad y analizando los

conceptos y habilidades que los profesores enfatizan en las clases de Historia.

La relevancia de esta investigacion radica en su contribucién al conocimiento
sobre la alfabetizacién histoérica, subrayando su importancia en el andlisis y comprension
significativa de eventos historicos. Ademas, se destaca la transferibilidad de estas
habilidades a otras disciplinas, consolidando la idea de que la alfabetizacién histérica no
solo es crucial para las clases de Historia, sino que también aporta a un entendimiento

mas profundo y contextualizado del mundo.

La pregunta de investigacion que guiara este estudio se centra en la construccion
de significados historicos dentro de un curso de ensefianza media en un establecimiento
educacional en Chillan. Se plantea con el propésito de indagar en la forma en que los
estudiantes desarrollan su alfabetizacion historica a traves de estrategias especificas.

Los objetivos de la investigacion incluyen el analisis del estado de la cuestion en
relacion a la didactica de especialidad, la identificacion de practicas pedagogicas y el
reconocimiento de conceptos y habilidades promovidos por los profesores. Se propone
realizar estudios cuasiexperimentales para comprobar el potencial de las estrategias

disefiadas con fuentes historicas para el desarrollo de la alfabetizacidn historica.

La hipotesis de la investigacion sugiere que laimplementacién de estas estrategias
en el aula de Enseflanza Media tendra un impacto positivo en el desarrollo de la
alfabetizacién histérica de los estudiantes. Se espera que estas estrategias favorezcan
la comprension critica de fuentes historicas y la construccidon de narrativas coherentes y

significativas del pasado.

El area de estudio se centrara en un establecimiento educacional en la ciudad de
Chillan durante el segundo semestre del afio 2023. Este enfoque permitirA obtener
informacion especifica sobre las practicas pedagogicas y el desarrollo de habilidades de

lectura en un contexto educativo concreto.



A pesar de la relevancia y los objetivos claros de esta investigacion, es esencial
reconocer y abordar posibles limitaciones que podrian afectar la validez y generalizacion
de los resultados. Estas limitaciones incluyen en primer lugar, se ha considerado que la
investigacion se llevara a cabo en un uUnico establecimiento educacional en Chillan
durante el segundo semestre del afio 2023. Esta limitacién geografica y temporal podria
influir en la generalizacion de los hallazgos a otros contextos educativos o periodos

temporales.

En segundo lugar, este trabajo se enfocara en un grupo especifico de estudiantes
de ensefianza media en un solo establecimiento. La representatividad de esta muestra
puede ser limitada, ya que los resultados pueden no ser extrapolables a otros niveles

educativos o grupos demograficos.

En tercer lugar, la alfabetizacion histérica es un concepto multidimensional que
abarca diversas habilidades cognitivas e interpretativas. Medir de manera exhaustiva
todas las facetas de esta habilidad puede ser desafiante y podria haber aspectos no

considerados en la investigacion.

Tomando en consideracion las limitaciones anteriormente expuestas, se espera
gue los resultados de esta investigacion proporcionen una base solida para comprender
la relacién entre las estrategias con fuentes historicas y el desarrollo de la alfabetizacion
histérica. El reconocimiento de estas limitaciones permitirA una interpretacibn mas

precisa de los resultados y orientara futuras investigaciones en esta area.

10



CAPITULO I:

MARCO DESCRIPTIVO
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1. Planteamiento del Problema:

El estudio sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje de la Historia en la
educacion formal ha preocupado a grandes pedagogos e historiadores desde finales del
siglo XIX y comienzos del siglo XX, entre los que cabe destacar a Dewey en Estados
Unidos, R Cousinet en Franciay Rébsamen en México. Para estos autores, la ensefianza
de la Historia estaba relacionada a la moral y a la disciplina de los Historiadores

profesionales (Calaf,1994).

Sin embargo, no es sino hasta a mediados de los sesenta cuando los problemas
de ensefianza y aprendizaje de la Historia se convierten en una preocupacion constante
de pedagogos, psicologos educativos e historiadores. (Pla, 2005). Especificamente,
desde hace mas de treinta afios, con respecto a los estudios que combinan didactica de
la historia, educacion histérica, psicologia cognitiva y epistemologia y filosofia de la
Historia, (Asbhy, Lee, 1987; Pozo et al., 1989; Seixas, 1996; Stearns, Seixas y Wineburg,
2000; Wineburg, 2001; Carretero, Voss, 2004; Rusen, 2005 y 2010; Lee, 2005; Peck,
Seixas, 2008; Lévesque, 2008), existe consenso para plantear qué ensefar y aprender

Historia es mas que la transmision de conocimientos sustantivos de Historia.(Séaiz ,2013).

Actualmente, los estudios dedicados a la ensefianza y aprendizaje de la Historia
se han concentrado en lo que se ha denominado como “pensamiento o razonamiento
histdrico”. A pesar de ello, segun lo expresado por Henriquez y Muiioz (2017), la tradicion
iberoamericana ha utilizado la expresiéon “didactica de la Historia” para referirse a las
investigaciones que incluyen el estudio del “pensamiento histérico” aun cuando este no

sea su foco principal.

A diferencia de lo anterior, los estudios provenientes del mundo anglosajon han
utilizado la expresion historical literacy (traducida al espafol como “alfabetizacion
histérica) para referirse a la didactica de la Historia, pero focalizada en las formas y
modalidades por medio de las que se adquiere el lenguaje disciplinar de la Historia.

(Henriguez, Mufioz, 2017). Desde este contexto, se desprende la idea de que desde el
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lenguaje hay mas oportunidades para constituir aprendizajes significativos en cuanto al

estudio y comprension de la Historia.

En razén de lo expuesto, se debe sefialar que esta investigacidn que esta
relacionada a la alfabetizacion histérica, ademas de dar a conocer el estado de la cuestidn
sobre el tema, se realizard un estudio en un establecimiento educacional ubicado en la
ciudad de Chillan, en donde se hara seguimiento a las habilidades de lectura de

estudiantes de un nivel o curso de enseflanza media.

2. Justificacioén:

Esta investigacion tiene como propdésito tanto revisar la literatura existente como
comprobar a través un estudio las bondades que poseen las estrategias esbozadas con
fuentes historicas para el desarrollo de habilidades de lectura en el aprendizaje de la
historia. Lo anterior pretende contribuir a investigaciones anteriores realizadas en torno
alfabetizacién histérica, como los trabajos realizados por los autores Henriquez y Mufioz,
investigacion titulada: “leer y escribir histéricamente. Los desafios pendientes de la

ensefanza y del aprendizaje de la Historia”.

También se debe mencionar el aporte realizado por el profesor Jorge Saiz
denominado “alfabetizacion histérica y competencias basicas en libros de historia y en
aprendizajes de estudiantes”, junto con otras investigaciones elaboradas por Sebastian
Pl4, Joaquin Prats, Caroline Coffin, entre otros autores, en esta materia, la cual sera
estudiada mediante un estudio cualitativo a un establecimiento educacional ubicado en
la ciudad de Chillan, con el fin de identificar las practicas pedagoégicas que promueven la
alfabetizacion histérica en un aula de ensefianza media, junto con identificar los

conceptos y habilidades que impulsan los profesores en las clases de Historia.
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3. Relevancia de la Investigacion:

El estudio anteriormente sefialado cumple un rol fundamental, ya que permitira a
través de los antecedentes e informacion recopilada, conocer y revelar aspectos no
considerados en otras investigaciones, en relacion a la alfabetizacion historica que, en
términos generales se refiere a la capacidad de una persona para leer, escribir,
comprender y aplicar conceptos y habilidades histéricas para interpretar y entender el

mundo que nos rodea.

En el contexto de las clases de historia, esta habilidad es relevante para que los
estudiantes puedan analizar y comprender los eventos, procesos y fenédmenos historicos
de una manera significativa. Al desarrollar su alfabetizacion historica, los estudiantes
pueden aprender a identificar y analizar las fuentes histéricas, evaluar la fiabilidad y
veracidad de hechos histéricos, interpretar y sintetizar datos y argumentos histéricos, y
aplicar el razonamiento histérico para comprender la relacion entre los acontecimientos

pasados y el presente.

Ademas, la alfabetizacion histérica no solo es importante para las clases de
historia, sino que también es una habilidad valiosa que se puede aplicar a otras &reas.
Los estudiantes que tienen un alto grado de alfabetizacién histérica pueden aplicar su
comprension de la historia a otras disciplinas, como la ciencia, la literatura, la politica 'y la

sociologia, entre otras.

En resumen, el estudio de la alfabetizacion historica es fundamental para que los
estudiantes puedan desarrollar una comprension profunda de la historia y su relacion con
el mundo en el que viven. Como futura educadora, es importante asegurar que las y los
alumnos tengan las habilidades y herramientas necesarias para ser alfabetizados

histéricamente.
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4. Pregunta de investigacion:

¢, Como se construyen los significados historicos dentro de un curso de ensefianza

media correspondiente a un establecimiento educacional de la ciudad Chillan?

5. Objetivos de la Investigacion:

5.1 Objetivo general:

- Comprobar a través de estudios cuasiexperimentales, el potencial que tienen las
estrategias disefiadas con fuentes historicas para el desarrollo de la alfabetizacion

historica.

5.2 Objetivos especificos:

- Analizar el estado de la cuestion en relacion a la didactica de especialidad, junto
con la lectura y escritura en estudiantes de ensefianza media.

- Identificar las practicas pedagdgicas que promueven la alfabetizacion historica
en las aulas de ensefianza media.

- Identificar los conceptos y habilidades que el profesorado promueve en clases

de Historia.

6. Hipotesis:

La investigacibn se enfoca en la presunciéon de que la implementacion de
estrategias disefiadas con fuentes historicas en el aula de Ensefianza Media tiene un
impacto positivo en el desarrollo de la alfabetizacion histérica de los y las estudiantes,
promoviendo su capacidad para comprender, analizar y evaluar criticamente las fuentes
histéricas, asi como para construir una narrativa que sea coherente y significativa del

pasado. Este supuesto se deriva del énfasis en la importancia de la alfabetizacion
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historica y el potencial de las estrategias disefiadas con fuentes historicas para el

desarrollo de estas habilidades.

7.Area de estudio:

- La investigacion tendra como area de estudio un establecimiento educacional,

de la ciudad de Chillan, durante el segundo semestre del afio 2023.
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CAPITULO II:

MARCO TEORICO
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1. Aspectos generales:

En los dltimos afios se ha producido un aumento significativo de los estudios
centrados en el aprendizaje y la ensefianza de la historia. A diferencia de la tradicion
iberoamericana, los estudios provenientes del mundo anglosajén han utilizado la
expresion historical literacy - cuya traduccion corresponde equivale al término
“alfabetizacion historica”- para denominar un foco parecido al de la didactica de la historia,
pero focalizado en las formas y modalidades por medio de las que se adquiere el lenguaje

disciplinar de la historia. (Henriquez y Mufioz, 2017).

Las investigaciones tanto iberoamericanas como anglosajonas en didactica de la
Historia y Alfabetizacion Historica, respectivamente, han mostrado que aprender Historia
no consiste Unicamente en conocer contenidos sustantivos, sino también y, sobre todo,
en conocer y saber utilizar esos conceptos de segundo orden. Es necesario, por lo tanto,
gue los procesos de ensefianza-aprendizaje de la historia escolar integren de forma

equilibrada conocimientos de historia y sobre historia. (Saiz y Lépez, 2015).

En relacion a lo anteriormente expresado, este capitulo abordara, en primer lugar,
la ensefianzay aprendizaje de la Historia, dando a conocer sus antecedentes, la didactica
de la historia, junto con lectura, escritura y discurso historico a nivel escolar. En segundo
lugar, se hablara sobre la alfabetizacién histérica, haciendo menciébn a aspectos
relacionados a la alfabetizacion disciplinar, qué se entiende por alfabetizacion historica,

leer y escribir histéricamente y al método historico, sus fundamentos y pasos.

En tercer lugar, se hara referencia a las competencias historicas, las cuales
involucraran contenidos relacionados a las dificultades mas comunes que se detectan

tanto en el aprendizaje como ensefianza de la Historia, junto con ideas claves.

2. Ensefianza y Aprendizaje de la Historia:

A lo largo de las ultimas décadas la ensefianza de la Historia ha experimentado

una profunda controversia en cuanto a su lugar en los sistemas educativos y su papel en
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la formacion de los ciudadanos. Actualmente se observa que, a pesar de las
transformaciones curriculares, la ensefianza formal de la historia contindia intimamente
ligada con la construccién de la identidad y la transmisién de la memoria colectiva.

(Carretero y Montanero, 2008)

La ensefianza de la Historia tiene como finalidad fundamental que los estudiantes
adquieran los conocimientos y actitudes necesarios para comprender la realidad del
mundo en gque viven, las experiencias colectivas pasadas y presentes, asi como el
espacio en que se desarrolla la vida en sociedad (LOE, 2007). Para ello, se pretende que
los estudiantes comprendan los procesos de cambio en el tiempo histérico y su influencia
en el momento presente, es decir, que aprendan a pensar histéricamente. Sin embargo,
pensar histéricamente implica a multiples habilidades, que han sido estudiadas en la
literatura, como evaluar evidencias e interpretaciones, analizar el cambio a lo largo del

tiempo, razonar causalmente, entre otros aspectos. (Carretero y Montanero, 2008)

2.1 Antecedentes:

Segun lo sefialado por Pla (2005), los estudios relacionados tanto a la ensefianza
como aprendizaje de la historia, en especial a lo que incide en los procesos de lecturay
escritura, se remontan desde finales del siglo XIX 'y comienzos del siglo XX, en donde los
historiadores y pedagogos, sostenian que la ensefianza de la Historia iba de la mano con

la formacion valorica y la disciplina de historiadores profesionales.

En forma mas incipiente, surge, a principios del siglo XX, psicdlogos que se
preocupan por el aprendizaje de la Historia, los cuales se centran en los problemas de
secuenciacion y tiempo histérico, como lo fueron E. P. Oakden, M. Sturt y, unas décadas
después, G. Jahoda (Carretero y Pozo, 1989; Wineburg, 1996).

No fue, sin embargo, a mediados de la década de los afios sesenta, cuando los
problemas de ensefianza y aprendizaje de la historia se convierten en una preocupacion
constante de pedagogos, psicologos educativos e historiadores. Lo anterior se debe a
dos causas principales: la primera obedece a las transformaciones en la historiografia

profesional, a partir del aporte realizado por la Escuela francesa de los Annales vy, la
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segunda, se debe a la “revolucion cognitiva”. De esta manera, los avances en la
psicologia educativa y en la historiografia profesional se introdujeron en las aulas,

luchando por la hegemonia de la ensefianza de la historia. (Pla. S, 2005).

En el caso de Inglaterra en la década de 1960, dio paso a nueva corriente
historiografica conocida como “la Nueva Historia”, la cual se oponia a la historia positivista
dominante desde el siglo XIX, la cual se caracterizaba por la una ensefianza memoristica
de la historia. La “Nueva Historia, sostenia que no se debia ensefar historia, sino que

ensefar a historiar (Pluckrose, 1993).

En Espafia, con el régimen franquista, la ensefianza de la historia, no podia
cuestionarse. No fue hasta la muerte de Franco, cuando se dio paso durante la década
de 1980, a la “nueva Historia”. En los noventa, dentro de los contenidos curriculares, tuvo
cabida la historia regional. Desde la psicologia se destaca los aportes realizados por
Carretero y desde la pedagogia y didactica contribuyeron los autores P. Benejan y J.

Pagés.

En Estados Unidos, se consagra las investigaciones realizadas en los aspectos
del desarrollo curricular de la Historia, impulsado por la taxonomia de Bloom, la cual
establece la educacion por objetivos con base en postulados conductitas. En la
actualidad, los estadounidenses han puesto énfasis en equilibrar la taxonomia de Bloom,

con la historiografia profesional y la revolucion cognitiva. (Pla. S., 2005).

En lo que respecta a la realidad latinoamericana, especificamente en México, la
ensefianza y aprendizaje de la historia ha pasado desde el boom didactico de finales de
la década de los sesenta, a una integracion de las ciencias sociales en los setenta y
ochenta, para que, en la actualidad, haya un proceso reflexivo debido a la influencia que
ha ejercido tanto en la didactica como en las investigaciones la revolucion cognitiva, lo

cual ha generado una escasez de estudios propios.

Segun el autor Sebastian Pla (2005), en aspectos generales, la historia de la
ensefianza de la historia posee tres corrientes principales, que dominaron y en algunos
casos aun dominan en las aulas, y una cuarta que esta buscando un espacio en la

investigacion y en la ensefianza de la historia:
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a) Las propuestas heredadas de la “revolucion cognitiva” que centran su
preocupacion en ubicar las habilidades de pensamiento dentro de los estadios de
desarrollo y que toman como base el aprendizaje por descubrimiento y que ha
desembocado en el constructivismo

b) La academicista que intenta bajar de manera unilateral los parametros de la
historiografia profesional a las aulas preuniversitarias y que ven la ensefianza de la
historia como el ensefiar a historiar y al aprendizaje como la vinculacion entre contenidos
declarativos y los problemas epistemoldgicos propios de la disciplina de la historia.

C) La tercera corriente es mas antigua. La ensefianza de la historia como elemento
constitutivo de los proyectos de identidad de los Estados contemporaneos y como
elemento central de la ensefianza valdrica.

d) Actualmente, aunque esta en procesos de consolidacion, ha surgido una cuarta
corriente que proviene de la psicologia sociocultural, la antropologia y la teoria de la
historia: la sociocultural, que ve el aprendizaje y la enseflanza de la historia como un
conjunto de interrelaciones de significado y practicas culturales que construyen las

interpretaciones sobre el pasado.

2.2 La Didéactica de la Historia:

La didactica de la historia, como disciplina pedagdgica dedicada a la ensefianza
y aprendizaje de la historia, ha experimentado un desarrollo significativo a lo largo del
tiempo. Desde la antigiiedad hasta la actualidad, numerosos autores han contribuido con
sus investigaciones y reflexiones para mejorar los métodos y enfoques utilizados en la
ensefianza de esta materia. En este trabajo, examinaremos algunas de las perspectivas
clave en la didactica de la historia, considerando las ideas de reconocidos estudiosos en

el campo.
En 1928, Marc Bloch, historiador francés y cofundador de la famosa revista

"Annales d'histoire économique et sociale", planted la importancia de ensefiar la historia

de manera activa y participativa. En su obra "Introduccién a la historia" (1928), Bloch
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abogd por una ensefianza que estimule el pensamiento critico y promueva la

investigacion y la interpretacion historica por parte de los estudiantes.

Otro autor influyente en el ambito de la didactica de la historia es Peter Lee. En su
articulo "La ensefianza y el aprendizaje de la historia en la escuela" (1991), Lee exploré
los desafios de ensefiar la historia en un entorno escolar y propuso estrategias
pedagogicas efectivas. El autor resaltdé la importancia de fomentar el pensamiento
histérico en los estudiantes, ayudandolos a desarrollar habilidades de investigacion,
andlisis y contextualizacion. (Lee, 1991)

En 2005, Mario Carretero, psicologo y pedagogo espafiol, publicé el libro
"Constructivismo y educacion historica” donde abordo la relevancia del constructivismo
en la ensefianza de la historia. Carretero argumenté que los estudiantes deben construir
su propio conocimiento histérico, basado en la interaccion activa con fuentes primarias y
secundarias, y en la participacion en debates y analisis criticos. (Carretero, 2005)

Ademas, es fundamental mencionar a Jorn Risen, historiador y teorico de la
historia aleman, quien ha realizado importantes contribuciones a la didactica de la
historia. En su obra "Historia viva: formas y funciones de la experiencia histoérica" (2001),
Rusen examind la relacion entre el pasado y el presente, y destaco la necesidad de
relacionar la historia con la experiencia personal de los estudiantes para hacerla

significativa y relevante. (Rusen, 2001)

Estas son solo algunas de las perspectivas que han moldeado la didactica de la
historia a lo largo del tiempo. La diversidad de enfoques y teorias refleja la evolucién
constante de la disciplina y la importancia de adaptar los métodos de ensefianza a las

necesidades y contextos especificos de los estudiantes.

2.2.1 Valor, funciones, usos, vicios y fines de nuestra especialidad:

Tal como lo han sefalado Prats y Santacana (2011) con respecto al valor

formativo que posee la historia, como ejercicio de analisis de problemas de las
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sociedades de otros tiempos, ayuda a comprender la complejidad de cualquier
acontecimiento, de cualquier fendmeno social y politico actual, asi como de cualquier
proceso historico mediante el analisis de causas y consecuencias. Para Prats, la
disciplina historica permite “permite conocer las bases histdricas de los problemas
actuales y las claves del funcionamiento social en el pasado, por lo que se convierte en
un inmejorable laboratorio de analisis social[...] Por lo tanto, puede afirmarse que la
Historia es una materia que debe ocupar un lugar preeminente en el curriculo educativo
general’. (Prats, 2011, p.14).

En cuanto a la funcién que posee nuestra disciplina para Mario Carretero existen

tres representaciones del pasado muy diferentes:

Por una parte, el registro de la historia que aparece en la escuela. Por otra parte,
el de la historia cotidiana, como elemento de historia colectiva [...]. Por ultimo, existe la
historia académica o historiografica, que cultivan los historiadores y los cientificos

sociales de acuerdo con la légica disciplinaria. (Carretero, 2007, p.36)

Si bien es cierto, que la historia se usa tanto con finalidades académicas, también
esta disciplina posee otros roles. A grandes rasgos, segun lo planteado por Prats y
Santacana (2011) las funciones sociales de la historia son muy variadas. Cinco son las

mas habituales:
- La funcion patridtica de refuerzo del sentimiento de autoestima de un colectivo.

- La funcién propagandistica de lanzamiento de mensajes positivos sobre un

régimen o sistema politicos o sociales.

- La funcion de la historia como afirmacién de superioridad cultural, que consiste

en introducir ideas o sistemas ideoldgicos.
- La funcion para el ocio cultural.
- La funcion para la creacion de conocimiento cientifico en el andlisis social.

Ademas de su uso, los mismos autores anteriormente sefialados plantean ciertos
vicios y abusos ya sea por poderes politicos e ideoldgicos, grupos de poder e incluso,

medios de comunicacion. La Historia es una materia que, con frecuencia, ha sido
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manoseada, adulterada, amordazada, falseada o enaltecida. Un ejemplo claro de ellos,
es el uso de la historia para transmitir consignas politicas y/o ideolégicas, pasando por

algo la rigurosidad del analisis historiografico. (Prats y Santacana, 2011)

Otro vicio presente dentro de la historia como disciplina la errébnea vinculacién que
se realiza en cuanto a memoria e historia. Gonzalo de Amézola afirma que el gran aporte
del historiador no es solo la reconstruccion de la memoria, sino también la
«normalizacién» de la memoria. Citando a Jacques Le Goff sefala: Hablo de
«normalizacion» en el sentido positivo. Es necesario que la memoria no sea una memoria
pervertida, deformada, manipulada. Para ser inspiradora, el requisito esencial es que sea

verificada y pensada a través de la historia... (Amézola, 2000)

Con respecto a lo anterior, Prats y Santacana sostienen que “la memoria de los
hechos pasados es un estimulo para el pensamiento historico, al que reta a construir su
comprension, contextualizacion, interpretacion y, como consecuencia, a elaborar una
explicacion y, en este sentido, debe ser considerado por el profesorado que ensefia

Historia en la educacion secundaria”. (Prats y Santacana, 2011, p.20)

2.2.2 Objetivos de la historia en un contexto educativo:

Siguiendo la misma linea de los autores Prats y Santacana, la Historia es una
disciplina académica con amplias posibilidades para la educacion y la instruccién de los
jovenes. Dichos autores, sostienen que existen cuatro grandes objetivos que obedece
nuestra disciplina en cuanto a los procesos de ensefianza y aprendizaje: (Prats y
Santacana, 2011, pp. 22-27)

2.2.2.1 Facilitar la comprension del presente:

La historia permite analizar en exclusiva las tensiones temporales sociales,
ideoldgicas, politicas, generacionales y econdémicas en un campo de fuerzas, brindando
claves para comprender problemas y romper visiones estaticas. Ademas, Estudia la
causalidad y las consecuencias de los hechos historicos ya que desmitifica visiones

inmediatistas y personalistas, ensefiando a distinguir entre motivos, causas préoximas y
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causalidad estructural. Ademas, permite determinar con precision las consecuencias de

los acontecimientos y hechos humanos.

El hecho de explicar la complejidad de los hechos, procesos y fendmenos
pasados, combate la simpleza en el andlisis y valoraciones de los problemas actuales,
para dar mayor importancia a los conflictos y fendémenos sociales. Lo anterior
complementado con la construccién de diferencias y semejanzas, refleja la existencia de
la multiculturalidad, en donde existe tanto coexistencia pacifica como tensiones entre
culturas y tradiciones distintas, las cuales determinan y caracterizan a las sociedades,

segun el momento de desarrollo historico.

Otro analisis esencial que se debe realizar para comprender el presente es el
estudio de los elementos de continuidad y cambio en las sociedades, ya que posibilita
tener una visibn ecuanime de lo que constituyen las herencias del pasado,
distinguiéndolas de las innovaciones o de las aparentes transformaciones, junto con
potenciar la racionalidad en los andlisis politicos, sociales y en diario vivir, debido a que

se podria identificar aquellos discursos cargados de subjetividad o excesiva politizacion.

Igualmente, es necesario mencionar que la historia ayuda a los y las alumnas a
tener mejor discernimiento mediante el uso de métodos y técnicas de investigacion social,
para que haya una participacion activa en clases proponiendo la resolucién de problemas
o empleando el discernimiento, la clasificacion y la utilizacion de técnicas, hace que se
incorpore este nivel de alfabetizacién que prepara al alumnado para saber leer el lenguaje

del conjunto de las ciencias sociales.

Asi mismo, la historia contribuye a conocer y contextualizar las raices culturales e
histdricas. Esto se debe a que el conocimiento de la historia local, nacional o de su ambito
cultural e histérico es un elemento basico, no solo para la formacion de ciudadanos cultos,
sino para el mejor entendimiento de las identidades multiples que tenemos los humanos.
Por su parte, la contextualizacion, a pesar de ser beneficiosa genera una problemética
gue es el posible uso de la historia como mecanismo de adhesion identitaria de caracter
irracional, tan utilizada por los nacionalismos, estaria en contradiccion con la idea de una
ensefianza de la Historia educadora. Por ello, se debe promover en los programas de

estudio una vision amplia de la historia.
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2.2.2.2 Contribuir a desarrollar las facultades intelectuales:

El estudio de la historia es fundamental trabajar las habilidades intelectuales en
todos los niveles educativos. El aprendizaje activo y basado en el descubrimiento
promueve habilidades como clasificar, comparar, analizar, describir, inferir, explicar y
memorizar. Ademas, la did4ctica de la historia puede acelerar y fomentar el pensamiento
formal en edades tempranas, lo cual va mas alla de lo establecido por algunas teorias
psicoldgicas. En resumen, el estudio disciplinado y sistemético de la historia ayuda a
moldear la mente y el desarrollo de las capacidades intelectuales debe ser uno de sus
principales objetivos.

2.2.2.3 Enriquecer a otros temas del curriculo y estimula las aficiones para el
tiempo libre.

El estudio de la Historia en la escuela no solo enriquece otros temas del curriculo,
sino que también estimula las aficiones para el tiempo libre. Ademas de proporcionar una
base para comprender diversas ciencias sociales, como la geografia, la economia, la
antropologia y la politica, el conocimiento historico ofrece contexto a disciplinas como la
literatura, las matematicas y las ciencias naturales. Es importante fomentar el gusto por
investigar el pasado, ya que existe una demanda y una pasion generalizada por
actividades relacionadas con el conocimiento historico, desde la creacién de sociedades
de historiadores aficionados hasta la popularidad de museos, parques tematicos, centros
de interpretacion, revistas histdricas, obras de divulgacion y canales de television
especializados en historia.

2.2.2.4 Adquirir sensibilidad (o conciencia) respecto a las formaciones sociales:

La sensibilidad se refiere a una combinacién de empatia y racionalidad, que
implica una mirada afectuosa y racional hacia los temas sociales. Esta combinacion de
inteligencia y sensibilidad enriquece la percepcion y permite apreciar la profundidad del
conocimiento. Aunque aparentemente puede parecer irracional, la sensibilidad tiene una
gran fuerza que puede proporcionar certezas fundamentales. Es importante destacar que
esta sensibilidad no debe confundirse con la sensibleria infantii que a menudo se

encuentra en entornos educativos. La sensibilidad es el mejor medio de llegar al
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compromiso civico y a la mirada mas interesante sobre los problemas sociales. La historia
es la maestra fundamental para poder cultivar esta dimension tan importante de la

educacion (lzuzquiza, 2003)

2.2.3 Ensefianza y contenidos de la didactica de la historia:

La historia entendida como asignatura no solo son un conjunto de conocimientos
adquiridos, sino que también deben ser considerados como un conocimiento en
construccion. Esto debera realizarse mediante la investigacién, la aproximacion al
meétodo histérico y la concepcidén de la historia como una ciencia social. Por ende, es
importante que la historia aparte de ser ensefiada gracias al aporte de los historiadores
también sefiala la via sobre como se construye y cuales son los procesos y las preguntas
que debemos formularnos para llegar a tener una idea explicativa del pasado. Por lo
tanto, la didactica de la Historia, con todos sus componentes metodolégicos y de
orientacion educativa, va intimamente ligada al enfoque de los contenidos de la materia
(Prats, 2011).

En cuanto a la orientacion de sus contenidos, la a opcién historiografica determina,
en gran medida, la orientacion didactica que adopta la accién educativa, ya que la historia
y su ensefianza han experimentado una importante evolucién en su configuracién como
disciplina cientifico-académica. En relacion con estos cambios, por ejemplo, puede
afirmarse que en la mayor parte de Europa, la tendencia general, aunque no coincidente
en todos los paises, ha sido la de contemplar la historia como una ciencia social que sirva
para educar la conciencia colectiva de los ciudadanos asi como para reconocer e
identificar las raices sociales, politicas y culturales de las diferentes naciones, intentando
evitar manipulaciones del conocimiento del pasado y excluyendo el fomento de

posiciones xenofobas (Cavalli, 2005)

Segun lo expresado por Prats y Santacana, la ensefianza de la Historia ha
superado, ya hace décadas, los viejos sistemas memoristicos de fechas, reyes, batallas
y glosas de las gestas nacionales. La renovacién de la historiografia, los avances en la

pedagogia y la psicologia, asi como la propia evolucion social, han dejado obsoleta la
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tradicional funcion de la historia que pretendia, simplemente, adoctrinar. (Prats y
Santacana, 2011, p. 34)

Del mismo modo, la presentacion de contenidos debe basarse en la resolucion de
problemas., los cuales deben adaptarse al nivel y capacidad de los escolares. Tal como
lo sefiala Hernandez Cardona (2010): Una cultura didactica basada en problemas
historicos s6lo podra desarrollarse a partir de la existencia de amplios repertorios de
problemas graduados segun su nivel de dificultad y preconceptos necesarios para su

resolucion.

En relacion a lo anteriormente planteado, los autores Prats y Santacana (1998),
afirman que la seleccién de contenidos debe contribuir a : formularse preguntas sobre el
presente y sobre el pasado; deducir hechos, causas o consecuencias elementales;
extrapolar situaciones historicas; evaluar las informaciones disponibles; interpretar
hechos; clasificar y contrastar fuentes; cuestionar situaciones o explicaciones sobre los
hechos; proponer hipétesis; diferenciar fuentes primarias de secundarias; diferenciar
fuentes auténticas de copias. diferenciar los hechos de las ficciones y de opiniones;
detectar prejuicios y; realizar explicaciones racionales y fundamentadas de los hechos y

fendmenos del pasado.

Los autores (Prats y Santacana, 2011) del mismo modo, sostienen que no se debe
en la clase de Historia una actividad meramente ilustrativa de aquella que se basa en una
actividad de descubrimiento controlado y hacen referencia a la didactica australiana, la
cual propone una serie de habilidades o destrezas que deben estar presentes en los

temas historicos que se escojan al momento de ensefar.
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Destrezas que deben estar presentes en los temas de ensenanza de la Historia
« |dentificar y saber plantear problemas histaricos.
- Distinguir entre tipos de fuentes.
« Analizar y comprender la informacién que nos ofrecen las fuentes.
« Utilizar las evidencias para elaborar la informacion.
« (Criticar las fuentes para identificar su posible parcialidad.
- Ewaluar las informaciones que ofrecen las fuentes.
- Reconocer el cambio en la interpretacion histarica.
- Comprender la historia como un proceso ininterrumpido.
» Comprender el cambio como una constante historica.
« Reconocer respuestas diferentes ante los cambios.

« Comprender valores y creencias en diversas sociedades.

Fuente: Greenup (1987). Citado en Prieto-Puga, R., Santacana, J., Souto, X., Trepal, C. A., & Prats,
J. (2011).

Con respecto a los temas que deben incorporarse en los contenidos en Historia,

en forma general, pueden ser los siguientes: (Prats y Santacana, 2011)

a) Elementos para el estudio de la cronologia y el tiempo histoérico: Los estudiantes
deben familiarizarse con el sistema de unidades de medida del tiempo y comprender la
relacion entre el tiempo y la causalidad en la historia. También deben desarrollar la
capacidad de construir cronologias que ordenen los acontecimientos y fendmenos
histdricos, ya sea a nivel puntual o en periodos mas extensos. Se sugiere que estos
aspectos cronolégicos, junto con los espaciales y el uso de la cartografia, sean abordados
de manera transversal en todas las unidades tematicas, permitiendo asi construir una

vision general de los diferentes periodos historicos.

b) Estudios de acontecimientos, personajes y hechos significativos de la historia: Los
estudios de acontecimientos, personajes y hechos historicos son importantes para
comprender el pasado y deben ser contextualizados en explicaciones mas amplias. Estos
contenidos concretos, como los grandes hitos y la guerra, ayudan a entender periodos y

momentos especificos.
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Ademas, el estudio de estos elementos tiene utilidad didactica al fortalecer las
habilidades de analisis historico y aprender a observar con matices. Las biografias
también son utilizadas para presentar los hechos histéricos en los que los personajes
desempeiiaron un papel importante.

Aunque tradicionalmente se han utilizado para ejemplificar, su aplicacién en la
educacién primaria es mas recomendable, mientras que en la secundaria pueden ser
utilizadas como sintesis de un periodo acompafadas de trabajos de investigacion y
descubrimiento. En general, la concrecién de los temas tratados permite abordar niveles

de abstraccién y complejidad sin dificultades.

C) Idea de cambio y continuidad en el devenir historico: Es importante distinguir el
tiempo historico de los procesos y hechos que ocurren en él. No todos los cambios son
progresivos ni positivos, y es crucial comprender que los valores pueden diferir entre
sociedades. También se deben estudiar los momentos de transformacién acelerada que
configuran nuevas etapas sociales, politicas o culturales.

A menudo, los estudios historicos se centran en los cambios y descuidan los
factores de continuidad, pero es sorprendente ver como resurgen ideologias y
costumbres aparentemente olvidadas. Incluso en revoluciones como la francesa, se
pueden identificar elementos tradicionales que impulsan el propio cambio. Por tanto, es
necesario incorporar elementos historicos que ejemplifiquen la persistencia del pasado

en sociedades que aparentemente lo han dejado atras.

d) Multicausal de los hechos del pasado: Es un tema complejo y debatido entre los
historiadores. Comprender la historia implica aprender a cuestionar las causas y motivos
gue impulsaron los cambios historicos. Es esencial diferenciar entre la intencionalidad de
los actores y la causalidad de un evento, ya que son conceptos independientes que rara
vez coinciden. Para comprender completamente las causas de un evento histérico, es
necesario examinar tanto los factores que lo generaron como los que lo obstaculizaron.
Los acontecimientos significativos, como los descubrimientos geograficos y la revolucion
industrial, asi como los eventos singulares que requieren un analisis detallado de pruebas

concretas, son ejemplos de contenido que promueve este tipo de aprendizaje. En estos
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temas, se puede explorar la distinciobn entre motivos, causas proximas y causalidad

estructural.

e) Historia local: los temas de microhistoria poseen muy buenas posibilidades en el
orden didactico (Prats, 1996) ya que, en primer lugar, permite a los alumnos darse cuenta
de que los restos visibles y los documentos encontrados en su entorno son fuentes
interesantes para comprender la historia.

Ademas, les ensefia que los conocimientos y habilidades necesarios para
identificar y analizar estos restos son parte del método de investigacion histérica en
general. También ayuda a los estudiantes a reconstruir hechos y eventos, lo que los
introduce en la interpretacién historica, siempre y cuando se incluyan los conceptos
teoricos adecuados.

La historia local despierta la curiosidad de los alumnos por explorar su entorno
historico, fomentando el interés por descubrir el pasado y creando una cultura de
apreciacion del tiempo libre mas all4 de la escuela. Ademas, al reconocer los bienes
patrimoniales, promueve la educacién civica al fomentar el respeto y la valoracién de

estos hienes.

f) Historia reciente: Estudia los antecedentes histéricos de temas actuales. Es
importante ser prudente al incluirla en el curriculo, ya que estos temas generan opiniones
irracionales en el publico y la politica. Sin embargo, son atractivos para ensefiar, ya que
permiten aplicar métodos de andlisis a asuntos como, por ejemplo, el conflicto de Oriente
Medio, el terrorismo islamico y el problema étnico-politico de los Balcanes. Los problemas
al ensefar historia reciente incluyen explicar los fendmenos solo desde una perspectiva
histérica o desde el presente, lo cual dificulta el entendimiento y lleva a posicionamientos
poco fundamentados. Por lo tanto, es importante que los estudiantes adquieran
habilidades en la construccion del conocimiento histérico y comprendan los grandes

procesos evolutivos antes de abordar estos temas.

0) El estudio de "lugares paralelos™: Se centra en comparar realidades historicas

simultdneas con caracteristicas distintas, buscando establecer esquemas de diferencias.
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Comparar periodos distantes en el tiempo es mas complicado, aunque puede ser Util para
comprender procesos siempre y cuando se tenga la preparacion adecuada y se cuente
con suficientes conocimientos para contextualizar los diferentes momentos historicos.
Comprender las diferencias conduce a relativizar situaciones e identificaciones
esquematicas, lo cual resulta interesante en un enfoque educativo que seleccione

contenidos.

3. Escritura, historia y discurso histérico a nivel escolar:

La lectura y escritura son dos procesos que estan intimamente ligados. Por ello,
los estudiantes no podran conocer las bondades del conocimiento histérico y tampoco
escribir explicaciones histdricas si no leen textos elaborados por historiadores, debido a
gue el conocimiento histérico es representado principalmente mediante la escritura

propia. La historia es una forma particular de leer y escribir el pasado. (Pla, S., 2005).

Segun una investigacion realizada por Sebastian Pl4, afirma que, en cuanto a los
textos analizados en su estudio, se puede distinguir dos grandes corrientes. La primera
esta relacionada a aquellos inclinados a la corriente psicogenética de Piaget, los cuales
enfocan la escritura de la historia por parte de estudiantes, entre el paso del pensamiento
concreto y pensamiento abstracto. Por ende, se sostiene que la escritura de la historia
tiende a distinguirse entre el texto narrativo y el texto argumentativo, siendo este Ultimo
considerado como un esquema de pensamiento complejo. Autores como J. Voss
distingue la capacidad de la escritura argumental frente a la escritura narrativa y acepta
la narrativa como elemento cognitivo, pero que esta en un nivel inferior a la

argumentacion (Voss, 2000).

Al respecto, Carretero afirma que “son necesarias las investigaciones para
conocer con precisién cuales son las caracteristicas distintivas de la narrativa de los
historiadores. En cualquier caso, conviene no olvidar que dichas caracteristicas pueden
diferir notablemente segun la tendencia historiogréafica en la que se hayan educado. Todo
esto indica con claridad que estamos en un campo en el que todavia hay muchas mas

interrogantes que respuestas claras.” (Carretero, 1997).
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El principal problema de esta corriente de investigacion es la descontextualizacion
gue generan los instrumentos de investigacion, pues son de intervencion directa sin
considerar las historias personales y las interacciones dentro de los contextos

socioculturales en los que se desarrolla el aprendizaje. (Pla, 2005).

La segunda corriente denominada academicista, se enfoca en investigaciones
relacionadas a la comprensién de lectura. Segun Wineburg, quien es el maximo
representante de esta corriente, sostiene que la historia es una forma de conocimiento
particular que requiere y genera procesos cognitivos particulares, distintos a los
generados por otras ciencias, por ende, el pensamiento historico creado por la disciplina
de la historia profesional, para aprenderse requiere ser ensefiado dentro del sistema
educativo formal. (Wineburg, 1991). El problema que enfrentan los estudiantes para
comprender la historia escolar, es que ésta no respeta la epistemologia de la historia

profesional, por lo que no fomenta el desarrollo de pensar histéricamente. (Pla, 2005)

Las visiones mencionadas anteriormente, poseen distintas formas de definir el rol
de la escritura. Mientras que la psicogenética es una herramienta que ayuda al
pensamiento abstracto en general y al histérico en particular, en la segunda, la lectura 'y
la escritura son fundamentales como instrumentos psicolégicos para pensar
histéricamente, debido a que el hecho de pensar histéricamente puede representarse
bajo una forma de textualidad a través de la historiografia. Por lo tanto, para la primera
postura la escritura es un acercamiento a la disciplina que ensefa, mientras que para la
segunda es el instrumente indispensable para su ensefianza y aprendizaje. Ambas
posturas son contrapuestas en el aspecto de visién sobre como se aprende, la funcion
de la historia en el sistema escolar y del papel de la escritura en el desarrollo de aprender

a pensar histéricamente.

Ademas, existe una tercera corriente para comprender la funcion que realiza la
escritura tanto en la enseflanza como en el aprendizaje conocida como la teoria
sociocultural, la cual no ha podido establecer definitoriamente el rol que juega la lectura
y la escritura en el proceso de aprendizaje de la historia, ya que solo se ha centrado en
las interpretaciones con dirigidas hacia un sentido cultural, sobre un acontecimiento

determinado o proceso historico. El representante de dicha teoria es J. Wertsch, que es
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uno de los impulsores de la psicologia sociocultural en occidente y su investigacion se

inspira en los postulados de Vygotsky.

Wertsch (1994) plantea la siguiente interrogante: ¢qué procesos culturales y
psicolégicos estan involucrados en la produccion de representaciones histéricas y como
operan estos procesos en diferentes contextos culturales? Su respuesta a esta inquietud
es que dependiendo del contexto cultural en que se produce la representacion del pasado
y en el uso de determinados mediadores simbdlicos, se producen las narraciones
histéricas con elementos de resistencia o de reproduccion cultural en la interpretacion del
pasado. Sin embargo, concluye afirmando que todavia falta profundizar en la interrelacion
de las distintas voces en la interpretacion del pasado que la historia a nivel escolar
acostumbra excluir, los mediadores simbdlicos culturales para representarla y las

creencias socialmente establecidas sobre un acontecimiento en especifico.

En opinién de S. PIa, con respecto al analisis de los procesos involucrados en la
ensefianza y aprendizaje de la historia en la escuela, especialmente la funcién que
cumple la escritura en el desarrollo del pensar historico, debe tomarse en cuenta las
posturas anteriormente mencionadas. Por ello recalca que es necesario, por un lado,
coordinar a la historia como forma de conocimiento, duefia de una estructura textual
propia con el desarrollo psicogenético de los estudiantes y, por otro, observar y tomar en
cuenta los aspectos socioculturales en la comprension histoérica representada en la
escritura de los alumnos, asi como al sistema escolar establecido en donde se viven los

procesos de aprendizaje. (Pl&, 2005, p. 47)

Esto quiere decir que se debe comenzar a discernir sobre la importancia de
comprender los diversos elementos involucrados en la creacion de lo que el autor Pla
denomina como "discurso histérico escolar". Se hace hincapié en la funcion crucial de la
escritura en el proceso de desarrollar habilidades de pensamiento histérico en el entorno

educativo, desde una perspectiva global.

En otras palabras, el autor (Pla, 2005) enfatiza la necesidad de analizar y entender
los factores que intervienen en la formacion de la narrativa histérica que se ensefia en

las escuelas. Ademas, se subraya la relevancia de la escritura como herramienta
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fundamental para fomentar el pensamiento critico y reflexivo en relacion con la historia,

dentro del contexto educativo, considerando una vision amplia e inclusiva.

Segun la autora Beatriz Aisenberg, las situaciones de lectura y escritura en las
clases de historia tienen que contribuir de algun modo a que los alumnos aprendan
contenidos historicos. Tanto la lectura como la escritura puede jugar un rol relevante en
la construccién de conocimiento. (Aisenberg, 2012). Sin embargo, esta relacion entre

escritura y aprendizaje no es lineal ni frecuente en la escuela.

Por un lado, hay usos de la lectura y escritura involucrados en ejercicios
prototipicos de la disciplina escolar (Chervel, 1991) —como los cuestionarios o los
cuadros para completar a partir de la lectura de textos— cuyos vinculos con el
aprendizaje han sido ampliamente cuestionados desde investigaciones realizadas tanto
en Didactica de la Lengua como en Didactica de la Historia (Aisenberg, 2010; Basuyau y
Guyon, 1994; Lerner, 2001; Prat, 1998). Estos ejercicios se imponen «naturalmente»
desde la l6gica del funcionamiento did4ctico habitual, estan instituidos como costumbres
didacticas: se proponen porgue es lo que se hace en las clases de historia, sin analizar
gué trabajo intelectual pueden promover ni, por ende, qué pueden aprender los alumnos

al realizarlos. (Aisenberg, 2012).

Por otro lado, los docentes proponen a los alumnos que escriban en funcién de
distintas finalidades, entre ellas: a) para asegurarse de que los alumnos leen o han leido;
se pide que escriban a fin de controlar la lectura; b) para garantizar el funcionamiento de
la clase, como forma de mantener orden y disciplina en tanto hay una tarea, una
ocupacion, sobre todo cuando los docentes comienzan a notar desconcentracion,
dispersion, etc.; c) para evaluar lo que saben los alumnos, sea en el curso de una unidad
tematica o al final; y d) para producir un registro destinado a directivos y padres y/o para

gue los alumnos estudien. (Aisenberg, 2012).

En sintesis, las situaciones de lectura y escritura en la ensefianza tienen diferentes
propositos y estan relacionadas con aspectos diversos que deben considerarse en el
entorno social de un salén de clases. Estas situaciones no siempre tienen una conexion

clara o directa con el aprendizaje.
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Sin embargo, la existencia de distintas formas de razonamiento al generar
propuestas de escritura puede convertirse en obstaculos que alejan a los estudiantes del
tema de historia. A menudo, hay una tension entre la logica del estudio y la logica del
ejercicio, y es esta ultima la que prevalece. Tanto los profesores como los alumnos se
centran en la actividad y en lo que deben hacer, lo que puede disolver el proposito de
estudiar un tema de historia. En muchas ocasiones, se observa que los estudiantes
escriben para cumplir con la tarea sin realmente estar pensando, leyendo o aprendiendo

historia.

4. Alfabetizacién Histérica como campo de estudio:

La alfabetizacion histérica, como campo de estudio, ha cobrado una relevancia
cada vez mayor en el ambito académico y educativo en las Ultimas décadas. En términos
simples, se refiere a la capacidad de comprender, analizar y evaluar criticamente las
fuentes histdricas, asi como de construir una narrativa coherente y significativa del
pasado. Este enfoque no se limita simplemente a la adquisicibn de conocimientos
histéricos, sino que se centra en desarrollar habilidades y competencias que permitan a
los individuos participar activamente en la construccion de su propia identidad historica y
en la comprension de los procesos sociales y culturales que han dado forma al mundo

en el que vivimos.

La importancia de la alfabetizacion histérica ha sido destacada por diversos
autores a lo largo de la historia. En 1999, Sam Wineburg, en su obra "Historical Thinking
and Other Unnatural Acts" (Pensamiento historico y otros actos antinaturales), planteé la
necesidad de ensefar a los estudiantes a pensar criticamente sobre el pasado y a
cuestionar las interpretaciones historicas preexistentes. Wineburg argumenté que la
alfabetizacién histérica implica superar las simples memorizaciones de fechas y eventos,
y fomentar el analisis de fuentes primarias, la evaluacién de evidencias y la construccion

de argumentos fundamentados. (Wineburg, 1999)

Por su parte, Peter Lee, en su articulo "Historical Literacy: Theory and Research"
(Alfabetizacion historica: teoria e investigacion), publicado en 2005, plantedé que la

alfabetizacion historica no solo es esencial para la educacion civica y el desarrollo de la
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ciudadania informada, sino que también contribuye a la formacion de una conciencia
critica y reflexiva sobre el presente. Lee sostuvo que, a través de la alfabetizacion
histérica, los individuos pueden comprender la naturaleza contingente y cambiante de las
sociedades, asi como apreciar la diversidad cultural y las multiples perspectivas
historicas. (Lee, 2005)

Estos y otros estudiosos han destacado la importancia de la alfabetizacion
histérica como una competencia esencial para el siglo XXI. A medida que nos
enfrentamos a un mundo cada vez mas complejo y globalizado, la comprensién del
pasado se convierte en un recurso invaluable para tomar decisiones informadas y

participar activamente en la sociedad.

4.1 Alfabetizacion disciplinar

La alfabetizacién disciplinar es un concepto que ha ganado relevancia en el campo
de la educacion en las ultimas décadas. Se refiere al desarrollo de habilidades de lectura,
escritura 'y pensamiento critico especificas dentro de un dominio disciplinario o campo de
conocimiento en particular, como la ciencia, la historia o las matematicas. se trata de un
campo de estudio cuyo foco es el impulso de practicas disciplinares en donde se

desarrolle el acceso, produccién y transformacion del conocimiento (Moje, 2008).

Uno de los primeros en abordar este tema fue Brian V. Street (1984) en su libro
“Literacy in Theory and Practice". Street argumentd que la alfabetizacion no es
simplemente un conjunto de habilidades generales, sino que esta estrechamente ligada
a contextos sociales y culturales especificos. David R. Olson y Nancy Torrance (1991),
publicaron un influyente articulo titulado "Literacy and Orality in Our Times". En él,
exploraron las diferencias entre la alfabetizacién oral y la alfabetizacion escrita,
destacando cémo la alfabetizacion disciplinar implica no solo la adquisicion de
habilidades de lectura y escritura, sino también la comprension de los discursos y las

practicas propias de cada disciplina.

Otro autor destacado en el campo de la alfabetizacion disciplinar es John Swales,
(1990) introdujo el concepto de "géneros académicos"” en su obra "Genre Analysis:
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English in Academic and Research Settings". Swales argumenta que cada disciplina tiene
sus propios géneros de escritura y formas de comunicacioén que los estudiantes deben

aprender para participar plenamente en la comunidad académica.

Mas recientemente, Anne Beaufort (2007), publico el libro "College Writing and
Beyond: A New Framework for University Writing Instruction”. En esta obra, Beaufort
explora como la alfabetizacion disciplinar se desarrolla a lo largo de la educacién superior
y coémo las habilidades de escritura y pensamiento critico se relacionan con la

participacion en comunidades disciplinarias.

En cuanto a la practica se refiere, la alfabetizacion disciplinar se ha enfocado en
las habilidades de lectura y escritura de las de lectura y escritura propias de las disciplinas
cientificas y sociales, ademas del modo en que estas habilidades pueden desplegarse
en la educacion escolar secundaria (Moje, 2008; Shanahan &Shanahan, 2008). Un
ejemplo de lo anterior radica en el uso de conceptos propios de los diversos
metalenguajes, como tesis, evidencia y analisis, los que adquieren rasgos particulares a
raiz de su uso en cada campo disciplinar (Monte-Sano, 2010). Estas caracterizaciones
han sido realizadas en el contexto escolar estadounidense, por lo que presentan muchas

diferencias a la realidad sudamericana y chilena. (Henriquez y Mufioz, 2017)

Los autores Shanahan y Shanahan (2008) han caracterizado los distintos niveles
gue estructuran la adquisicién de la alfabetizacion académica de los estudiantes, en

donde identifican tres niveles de alfabetizacion:

- Alfabetizacion basica: Abarca las habilidades fundamentales de descifrar y
reconocer palabras de uso frecuente, las cuales son fundamentales para diversas tareas
de escritura. Durante esta etapa, los estudiantes se acercan a los aspectos organizativos
0 estructurales del texto, como la estructura de textos expositivos simples y la
comprension basica de los conceptos histdricos abordados en la pregunta que guia la

tarea.

- Alfabetizacion intermedia: Se refiere a las habilidades relacionadas con
estrategias generales de comprension lectora y la capacidad de interpretar los

significados de palabras comunes, asi como el conocimiento de formas mas complejas
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de organizacion textual (como tramas paralelas o circulares, problemas y soluciones,
causa y efecto), a través de la identificacion de la intencién del autor como una

herramienta general para desarrollar respuestas criticas.

- Alfabetizacién disciplinar: en este nivel se encuentran las habilidades de lectura
y escritura especializadas en areas como Historia, Ciencias, Matematicas, Literatura u
otras materias. Durante esta fase, las habilidades previas de naturaleza méas general
adquieren un caracter mas especifico y se transforman en caracteristicas de un nivel mas

técnico y relacionadas con las tareas propias de cada disciplina.

La alfabetizacion disciplinar requiere para su desarrollo del dominio del lenguaje
académico de una disciplina. (Henriquez y Mufioz, 2017) Los autores Snow y Ucelli
(2008) definen lenguaje académico como un “dominio léxico gramatical, discursivo y
disciplinario que permite “empaquetar” ideas complejas y abstractas al escribir, tanto
como comprender los textos de la escuela y de las comunidades académicas” (Concha
et al., 2010:91). Estudios relativos a lenguaje académico disciplinar de los profesores de
Historia (Schleppegrell, Achugar & Oteiza, 2004; Schleppegrel & Oliveira, 2006) muestran
como las formas lingliisticas se expresan de manera inseparable a las diversas
disciplinas. Asi, para llegar a dominar una de estas, los lectores y escritores deben
construir sus argumentos y opiniones de manera discursiva en un texto, pero usando,

necesariamente, los recursos del lenguaje académico (Coffin, 2006).

4.2 Alfabetizacién o literacidad historica:

Tal como se ha expresado en apartados anteriores, el término "alfabetizaciéon
histérica" se refiere al aprendizaje de la historia en relacion con el lenguaje utilizado para
hablar y escribir sobre ella dentro del ambito disciplinario. Aunque también se ha utilizado
la traduccién "literacidad histérica”, consideramos que "alfabetizacion histérica" es el

término mas preciso.

Se debe recordar que durante los siglos XIX y XX, uno de los objetivos educativos
mas comunes era aprender a leer y escribir para luego adquirir conocimientos en diversas

disciplinas escolares. El enfoque sigue siendo el mismo en esencia, pero se dirige de
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manera mas especifica hacia la lectura y escritura para comprender el lenguaje propio

de la disciplina histérica.

Los autores Henriquez y Mufioz (2017) destacan que el objetivo de la
alfabetizacién histérica no es formar historiadores, como algunos criticos de esta
perspectiva han sefialado. En cambio, su propdsito radica en brindar a los estudiantes
las oportunidades que la historiografia y su lenguaje ofrecen, para que puedan obtener
una perspectiva del presente y utilizarla como un enfoque orientado a comprender la
experiencia. Dicho propdésito otorga una aplicacion practica especifica al concepto de
"conciencia historica”, el cual atrajo la atenciéon de numerosos investigadores durante las
décadas de 1990 y 2000, tales como, Risen (1992) y Lee (2002) de las formas en las asi
llamadas “competencias narrativas de la conciencia historica” influenciaban nuestra vida

cotidiana. (Henriguez y Mufioz, 2017).

Sin embargo, segun expresa el autor Henriquez (2008), lo anterior ha sido dificil
poder adecuarlo a la realidad escolar chilena, debido a que as teorias sobre las
competencias narrativas relacionadas con la orientacion, forma y funcion, resultaron ser
demasiado abstractas al tratar de aplicarlas en el aula. Especificamente, estas teorias no
lograron caracterizar de manera efectiva la capacidad de los estudiantes para

comprender y analizar la continuidad y el cambio en un problema histérico determinado.

Como resultado, Henriquez consider6é importante no solo enfocarse en
caracterizar la dimensién heuristica de la disciplina histérica, que implica formular
preguntas, conjeturas y establecer relaciones entre los textos de las fuentes historicas y
los conceptos o teorias que las contextualizan, sino también tener en cuenta la dimensién

discursiva y, dentro de ella, la dimension gramatical del lenguaje utilizado en la historia.

En resumen, el autor (Henriquez, 2008), esta destacando la necesidad de no solo
abordar la comprension histérica desde un enfoque tedrico abstracto, sino también
considerar cOmo se utiliza el lenguaje y la gramatica en el discurso histérico, al llevarlo al

aula y caracterizar las habilidades de los estudiantes en esta area.

Conrespecto al uso del lenguaje se debe entender el concepto de gramatica desde

la opinidn de uno de los tedricos mas importante en el area llamado Michael Halliday
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(2004), quien sostiene que la gramatica estaria relacionada con la dimension seméntica
del lenguaje. Por lo tanto, entender la gramatica de la historia implica comprender los
meétodos a través de los cuales la disciplina historica ha desarrollado su conocimiento y
sus objetos de estudio. Adentrarse en esta dimension significa sumergirse en el corazon
mismo de la ensefianzay el aprendizaje, explorando las formas de trabajo y construccién

del conocimiento propias de esta disciplina. (Henriquez y Mufioz, 2017)

De lo anterior se puede plantear que el lenguaje puede representar tanto un
desafio como una oportunidad para aquellos que son nuevos en el campo. Si el
conocimiento historico no se puede transmitir a través de diversos tipos de textos o por
medio de la comunicacion oral, entonces no se puede ensefar ni aprender dicho

conocimiento.

Por lo tanto, si los estudiantes no pueden expresar la historia en textos elaborados
o comunicarla de forma oral, aquellos encargados de evaluar su aprendizaje no podran
asegurar que hayan adquirido un conocimiento profundo de la disciplina, ni podran
verificar la correspondencia entre su desempefio y los objetivos de aprendizaje, como

comprender y analizar.

Un ejemplo de lo anterior, es el que sostienen los autores Henriquez y Mufioz
(2017) con respecto a los aprendizajes esperados en 3° Medio (cabe destacar que dicho
ejemplo corresponde al periodo anterior a la reforma curricular realizada por el Ministerio
de Educacion a los niveles de 3° y 4° medio en el afio 2019). El aprendizaje esperado 16
(AE 16) expresaba:

“Analizar, apoyandose en diversas fuentes, los factores que inciden en el fin de la
dictadura militar y los procesos que dan inicio a la transicion a la democracia durante la
década de 1980 (itinerario de la transicion, formacion de bloques politicos, plebiscito de
1988, negociacion de las reformas constitucionales, eleccion presidencial de 1989)”
(MINEDUC, 2015, p.33)

sefialan que se requiere tener habilidades de lectura e identificacién de factores
para poder "analizar" los diferentes elementos presentes en varias fuentes. Después, se

puede integrar la informacion y posiciones evidenciadas, lo que permite elaborar un
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andlisis completo. Para que se logre ese objetivo de aprendizaje (AE16), un alumno debe
poseer las habilidades de lectura e identificacion de los argumentos para seleccionarlos
y solo asi, en una segunda instancia y dependiendo del propésito de escritura, podra
elaborar un texto o una exposicion oral, de ahi que el lenguaje disciplinar sea un

“obstaculo” y “oportunidad”.

Ademas, sentencian que “concebir al lenguaje disciplinar como “transparente” o
argumentar que el sector de Lenguaje y Comunicacion debe encargarse de ello mientras
nosotros, los profesores de Historia y Ciencias Sociales, nos dedicamos a ensefiar “solo”
historia, no solo es a nuestro juicio un error, sino que una secuela mas de la descuidada
formacion inicial de profesores y licenciados en historia.” (Henriquez y Mufioz, 2017, p.

9)

Los mismos autores (Henriquez y Mufioz ,2017) plantean que el curriculum
nacional en Historia y Ciencias Sociales se enfoca en aprender hechos y procesos
cronolégicamente, pero sin conexion con la produccion de textos. Las habilidades de
lectura y escritura de textos histéricos estan desvinculadas de los contenidos. La
evaluacion nacional SIMCE se centra en conceptos disciplinarios en lugar de habilidades
argumentativas histéricas. Los documentos oficiales del Ministerio de Educacion no
proporcionan evidencia concluyente sobre el desarrollo del pensamiento histérico y la
escritura en las aulas chilenas. Un estudio realizado por el MINEDUC realizado durante
el afio 2004 sobre la cobertura curricular en historia tiene pocos datos y solo muestra

porcentajes de cobertura de contenidos, no de habilidades.

El ejemplo citado anteriormente, refleja el problema existente en la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias sociales, aunque se realicen constantes revisiones a los
programas de estudio, aln estan vigentes las largas listas de contenidos y objetivos que
se elaboran sin un chequeo previo. Esto genera que las actividades de lectura y escritura

pasen a segundo plano, por privilegiar los contenidos. (Henriquez y Mufioz, 2017)

También las carencias mencionadas estan presentes en Estados Unidos. Un
estudio realizado por The National Assessment of Educational Progress (NAEP) en el
afo 2012 generd luces de alarma con respecto al aprendizaje de la escritura historica en

estudiantes estadounidenses, sefialando que los alumnos escriben historia peor que en
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la década de 1990 (Shanahan & Shanahan, 2008).Los investigadores apuntan como
posibles causas que la escasez de tiempo para desarrollar la lectura y la escritura, asi
como la falta de politicas curriculares de enfoque pedagogico que ofrezcan oportunidades
a los profesores para el desarrollo de estas habilidades en las aulas, inciden en la
generacion de mejores condiciones para el aprendizaje (Moje 2008; Montesano, De la
Paz & Felton, 2014)

En la siguiente imagen se expone un cuadro sintesis de factores discursivos con
respecto a la explicacién historica, a partir de factores discursivos (agentividad,
construccion de la cadena causal y perspectiva histérica, propuesta por los autores
Henriquez y Ruiz (2014), a los desempefios de los estudiantes, asignando tres niveles.
El rendimiento més carente se expresa en el nivel 1, que estd asociado a resultados
menos satisfactorios se relacionan con la presencia de expresiones escritas que
incorporan de manera poco rigurosa los elementos fundamentales de la gramatica

académica en el campo de la disciplina historica.

Cuadro N°1: Factores discursivos de la explicacion historica

FACTORES Perspectiva sobre
- Construccion de la la evidencia
Agentividad -
T cadena causal (evaluacion,
(individuos y . - .
(articulacion de las selecciony
grupos que poseen : e
relaciones causales utilizacion de
un rol en un . .
- entre eventos y evidencia para
acontecimiento acciones alo largo respaldar
NIVELES historico) . g . P .
del tiempo) interpretaciones y
argumentos)
Los factores . .
. ., La evidencia es
historicos estan . .
: copiada literalmente.
Los actores son vinculados por la _ _ ,
L . . . . La evidencia esta
Crbnica sin sentido  personajes y sucesion temporal .
. . . . siendo manipulada o
historico entidades con como eje articulador. .
. : reinterpretada de una
(Nivel 1) estados emocionales Los rasgos de
. manera que afecta su
y mentales. temporalidad

aceptabilidad como

corresponden al . .
referencia confiable.

tiempo de la narracion
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Narracién sin
sentido histérico
(Nivel 2)

Narracién con
sentido histoérico
(Nivel 3)

Los actores son
personajes y grupos
sociales con estados
emocionales y
mentales que poseen
diferentes intereses y
propésitos.

Los actores son
grupos sociales,
entidades
sociopoliticas y
estructuras
conceptuales con
diferentes intereses,
motivaciones y
propositos.

con ausencia de
cronologia.

Los factores
histéricos estan
vinculados por la

sucesion temporal de
los hechos a partir de
un conflicto con una
cronologia imprecisa.
Los factores
histéricos tienen un
poder
desencadenante
equivalente, de modo
gue pueden funcionar
indistintamente como
antecedente y efecto.

Los factores
historicos estan
relacionados de

forma multicausal y la
cronologia presenta
una significacion
histérica limitada.

Los factores
histéricos son
identificados y
jerarquizados de
acuerdo con su poder
desencadenante, de
esa manera, los
efectos historicos son
los hechos y los
antecedentes que los
provocan
corresponden a las
motivaciones y las
condiciones.

Las evidencias son

sintetizadas sin
alterar su
aceptabilidad

referencial. Se
reconoce la

procedencia de la
evidencia, pero no se
determina su
importancia.

Las evidencias son
sintetizadas con el
grado de pertenencia
para responder al
problema histdrico.
Se reconoce la
procedencia de la
evidencia y se
establecen vinculos
intertextuales  entre
ellas, ademas se les
atribuye un grado de
valoracion.

Factores discursivos de la explicacién histérica. Fuente: Elaboracién propia. Extraido de
Henriquez y Ruiz (2014). Citado en Henriquez y Mufioz (2017, p. 14)
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4.2.1 El método histdrico:

Segun lo sefialado por Prats y Santacana (2011), la ensefianza de la Historia debe
consistir en la simulacién de la actividad del historiador y el aprendizaje de la construccion

de conceptos, familiarizando al alumnado con las tareas de:
- Formular hipétesis.
- Clasificar fuentes historicas.
- Analizar las fuentes.

- Analizar la credibilidad de las fuentes, el aprendizaje de la causalidad y, por

ultimo, el como iniciarse en la explicacion histérica.

Los mismos autores sostienen que para ensefiar a pensar histéricamente, la
Historia no debe presentarse a los escolares como una verdad acabada o como una serie
de datos y valoraciones que deben aprenderse de memoria. Es imprescindible que la
Historia se trabaje en clase, incorporando toda su coherencia interna y ofreciendo las
claves para acercarse a su estructura como conocimiento cientifico del pasado. (Prats y
Santacana, 2011, p. 68)

4.3.1 Métodos para ensefiar Historia:

Al hablar sobre la palabra método, se hace referencia a la forma de proceder de
acuerdo con un plan determinado (Llonch y Santacana, 2010). Esta forma de proceder,
normalmente, se tendra que adecuar a un conjunto de reglas. En términos simples, el
método de ensefianza en historia se entiende como el orden premeditado que, bajo un
plan estructurado y bien dispuesto, el profesorado observa o se propone en la ejecucion
de la tarea que ensefar materias relacionadas a nuestra disciplina (Prat y Santacana,
2011)

Segun Prats (2011) a pesar de que exista una amplia variedad de palabras

utilizadas para referirse a los métodos, la realidad de la ensefianza de la Historia en las
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aulas demuestra que la practica mas usual es aquélla que eufemisticamente refiere a
aprendizaje por recepcion, y que no es otra cosa que el viejo discurso escolastico segun
el cual el docente, fuente de toda sabiduria, explica «aquello que pasé», a unos alumnos

gue se lo creen y, consecuentemente, se lo aprenden.

En tanto, Dalmases sostiene que el método predominante actualmente en las
aulas de educacién secundaria es el discursivo, apoyado en un aburrido subrayado del
libro de texto, constatando la existencia de una importante regresién en el uso de métodos

innovadores en la didactica de la Historia (Dalmases, 2005).

A continuacion, se expondran los métodos mas comunes que se han utilizado para
ensefar historia: el método expositivo y el aprendizaje por descubrimiento. Si bien el
meétodo ciclico y el método regresivo no se pueden clasificar como estrategias
metodoldgicas en la enseflanza diaria, debido a que implican enfoques generales de la
disciplina y una orientacién especifica en la seleccion de contenidos, es importante

mencionarlos.

4.3.1.1 Método expositivo:

El método expositivo es una forma comun de ensefar Historia. En este método, el
profesor tiene un papel muy activo, mientras que los estudiantes adoptan una actitud
pasiva y receptiva. Por lo general, las clases siguen una secuencia en la que el profesor
explica oralmente, apoyandose a menudo en recursos visuales como esguemas,
cronologias, presentaciones de PowerPoint, imagenes proyectadas, mapas histéricos,
entre otros. La exposicion oral del profesor puede incluir preguntas dirigidas a los
estudiantes para verificar si han comprendido lo explicado o si son capaces de relacionarlo

con informacién que se supone que ya conocen o que se ha abordado en temas anteriores

Otra variante es la lectura colectiva del libro de texto, en la cual el profesor ayuda a
identificar las frases o conceptos clave de la leccibn. Es comun que, al finalizar la
exposicion o la lectura, se realicen ejercicios individuales o en grupos donde se comenten
documentos historicos o se respondan preguntas que buscan evaluar la comprension de

lo escuchado o leido. Estos ejercicios tienen como objetivo principal demostrar la veracidad
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de lo expuesto por el profesor. La participacion de los estudiantes en estos comentarios
de texto tiene como funcidn principal ilustrar con ejemplos concretos lo que se ha expuesto.

Estos ejercicios suelen estar incluidos en el mismo libro de texto utilizado.

Quinquer (1997) sefala que “ Para conseguir que los aprendizajes realizados con
métodos expositivos no sean memoristicos y se olviden facilmente, se han de cumplir
algunas condiciones: no es suficiente que el profesor presente los nuevos contenidos de
forma muy estructurada, clara y bien sistematizada, porque ensefiar no implica
necesariamente aprender; se requiere que los estudiantes tengan determinados
conocimientos ya adquiridos que den sentido a los nuevos aprendizajes y una buena

disposicion para poner en funcionamiento sus capacidades de aprendizaje.”

4.3.1.2 Aprendizaje por descubrimiento:

El método llamado de descubrimiento o indagativo consiste en que los estudiantes
no se limiten a adquirir conocimientos de forma pasiva, sino que se conviertan en los
verdaderos protagonistas de su propio aprendizaje. Siguiendo la guia del profesor y
teniendo acceso a toda la informacion, materiales y recursos preparados especialmente
para ello, los alumnos pueden "descubrir" explicaciones, desde las més simples hasta las
relativamente complejas, sobre hechos, fenbmenos y eventos pasados. También pueden
deducir regularidades, secuencias e incluso elaborar explicaciones histéricas. En
esencia, el objetivo de este método es que los estudiantes, al reorganizar, reelaborar y

procesar la informacion, la adapten a su propio esquema cognitivo.

El enfoque de aprendizaje por descubrimiento prioriza el desarrollo de
herramientas y habilidades de investigacién adaptadas, ya sea a través de la induccién o
la deduccién, y a menudo conduce a la resolucion de problemas. Hay varios factores que
influyen en el éxito de este método, pero algunos de los mas importantes son los

siguientes: (Prats y Santacana, 2011)

- La cantidad, complejidad y organizacion de los datos proporcionados.
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- El contexto en el que se enmarcan estos conceptos y su relacién con los

conocimientos previos del alumno, ya que siempre se construye sobre lo que ya se sabe.

- Las capacidades cognitivas del alumno, su nivel de formacion y, sobre todo, su

actitud. En este método, el aprendizaje no puede tener lugar sin una actitud positiva.

- La adaptacion de los conceptos a aprender segun las capacidades individuales

del alumno, ya que no todos tienen las mismas habilidades al mismo tiempo.

- Estos factores desempefian un papel fundamental en el desarrollo efectivo del

aprendizaje por descubrimiento.

Con respecto a las técnicas, Prats y Santacana (2011) afirman que existen
diversas técnicas que se pueden ajustar a un enfoque comun, donde el aprendizaje se
centra en la actividad didactica del estudiante, siguiendo estrategias previamente
disefiadas. Estas estrategias se reflejan en la seleccion cuidadosa de los contenidos, en
Su secuenciacion adecuada, asi como en la presentacion gradual de desafios y la

resolucién de problemas que promuevan la exploracién y la basqueda de soluciones.

Existen varios enfoques que se pueden utilizar para abordar los temas histéricos desde

esta perspectiva. Los mas comunes son: (Prats y Santacana, 2011)

a) Situacién problema: Se plantea una pregunta y se presenta una situacion

especifica que requiere que los alumnos resuelvan cuestiones relacionadas.

b) Estudio de caso Unico: Se parte de un tema especifico con datos suficientes y

analizables que permiten reconstruir una explicacion.

C) Trabajo por proyectos: Se brinda la oportunidad de realizar una "investigacion" que
resulte en un informe, siguiendo pautas adecuadas de planificacion, estrategias de

obtencion de informacién y esquemas de redaccion.

d) Juegos de simulacién: Se plantean estrategias de resolucion de problemas en
forma de juego. Es importante que los profesores presten atencion a la proliferacion de

juegos "histéricos” multimedia e interactivos en el mercado del entretenimiento juvenil.
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e) Dramatizaciones o simulaciones: Esta actividad clasica ha evolucionado hacia la
creacion de reportajes cinematograficos o representaciones teatrales, donde los

estudiantes deben desarrollar personajes y elaborar guiones.

f) Trabajo de campo: También es una opcion, donde se simula la actividad de un
investigador. En esta modalidad, resultan muy utiles los archivos histéricos adaptados o
las excavaciones arqueoldgicas preparadas, que permiten a los propios alumnos asumir

el rol de investigadores.

Existen muchos otros formatos innovadores que se pueden practicar, como
simposios, juegos de rol, busquedas del tesoro y webquests, juegos de estrategia,
creacion de periodicos historicos, entre otros. Estos formatos solo estan limitados por la
imaginacion y creatividad de los docentes. Sin embargo, en todos ellos es fundamental
que los estudiantes sean los constructores del conocimiento y que la indagacion sea la
estrategia principal para lograrlo. En este enfoque, el profesor desempefa el papel de
conductor, orientador, sintetizador del conocimiento, evaluador, dinamizador vy
controlador del proceso. Su papel tradicional como transmisor de informacion y poseedor
de todo el conocimiento, junto con el libro de texto, pasa a un segundo plano. (Prats y
Santacana, 2011)

2.3.1.3 Método ciclico:

Se refiere a un método de ensefianza que utiliza una secuencia regular de
narraciones para desarrollar el aprendizaje de manera continua y en un orden especifico.
Este enfoque se basa en la idea de que los ciclos han sido aplicados a lo largo de la
historia en diferentes sistemas cronolégicos, como los calendarios. EI método ciclico
implica estudiar la historia de manera completa en cada etapa escolar, de forma
consecutiva. Esto significa que a medida que los estudiantes avanzan en su educacion,
se agregan mas contenidos, detalles y conceptos a su aprendizaje (Prats y Santacana,
2011). En otras palabras, se construye sobre los conocimientos previos y se amplia la

comprension histérica a medida que se progresa en el curriculo escolar.
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En términos tedricos, este enfoque se basa en el desarrollo de varios elementos
de los mapas cognitivos de los estudiantes. En primer lugar, estos elementos suelen ser
los hitos o puntos clave alrededor de los cuales los estudiantes coordinan sus acciones
y decisiones. Los hitos son puntos estratégicos reales, y los primeros hitos eficientes

suelen ser visuales.

En segundo lugar, estan las rutas o caminos que se utilizan para navegar de un
hito a otro en el mapa cognitivo. Estas rutas a veces se describen como rutinas

sensoriomotoras, ya que la mente se desplaza de un hito a otro siguiendo estas rutas.

En tercer lugar, es importante mencionar las configuraciones. Aunque los hitos y
las rutas son elementos fundamentales en estos mapas cognitivos, no son suficientes
para comprender cOmo se estructura toda la informacién en la mente. Si tuviéramos que
recordar todas las rutas de forma aislada, necesitariamos una enorme capacidad de
memoria. Por lo tanto, es necesario un medio que nos permita almacenar la informacién
y ubicarla dentro de un entorno en una sola estructura cognitiva, y eso es precisamente

lo que proporcionan las configuraciones.

2.3.1.4 Método regresivo:

Segun Prat s y Santacana (2011) e | método regresivo, utilizado en la ensefianza
de las ciencias sociales, fue propuesto por Leonard Nelson durante una conferencia en
la Sociedad Pedagoégica de Gottingen en diciembre de 1922. Durante esta sesion
académica, Nelson destaco la importancia de emplear este método en la ensefianza de
la Filosofia, a diferencia del enfoque dogmatico. En el fondo, aquello que él nombraba
método regresivo era el antiguo método socratico, que partiendo de situaciones reales
actuales y de juicios de experiencia, retrocedia hasta llegar a juicios particulares,

eliminando los elementos accidentales (Nelson, 2003)

En el método regresivo, el estudio comienza desde una época mas conocida y
luego se va recopilando evidencia y pistas que ayudan a entender un pasado mas

confuso y distante. En lugar de tratar de comprender todo el pasado de una vez, se sigue
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una trayectoria inversa, retrocediendo en el tiempo desde el presente para desentrafiar

los eventos y procesos que han llevado a la situacion actual. (Prats y Santacana, 2011)

Las fases imprescindibles para plantear un tema histérico utilizando el método

regresivo son las siguientes: (Prats y Santacana, 2011, p. 63)

- Todo estudio se inicia a partir de una situacion actual perfectamente definida vy,

sobre todo, acotada tanto en el espacio como en el tiempo.

- La segunda fase consiste en formular las cuestiones o interrogantes que plantean

los problemas objeto de estudio.

- La tercera fase estriba en buscar los precedentes inmediatos sin pretender ir mas
alld que la simple respuesta a las preguntas o cuestiones hechas, ya que un peligro

importante del método es la dispersion en la regresion.

- La cuarta fase explica los hechos actuales en funcion de los parametros

analizados en la regresion.

4.4 Lectura, pensamiento y escritura en la asignatura de Historia:

Los estudios en el ambito educativo que han llevado a cabo actividades y tareas
en el aula con el objetivo principal de fomentar las habilidades de lectura y escritura
histrica han demostrado que estas estrategias brindan una valiosa oportunidad no solo
para el aprendizaje de la Historia, sino también para promover el desarrollo de
estudiantes mas habiles en la lectura y escritura, dentro del contexto de la disciplina
histérica. (Coffin, 2004; Moje, 2008; Monte-Sano, 2010; Reisman, 2012).

Segun lo sefialado por Henriquez y Mufioz (2017), el desarrollo de tareas de aula
gue promueven la lectura historica, razonamiento histérico y escritura historica. A
continuacion, se explicara los efectos que genera la implementacion de estrategias en

los aspectos anteriormente mencionados.

a) Lectura Historica: A pesar de que el reforzamiento de las habilidades de lectura

corresponda en gran medida a las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, igualmente
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es tarea de la asignatura de Historia y Ciencias Sociales, realizar actividades que implica
la comprensiéon lectora. (Henriquez y Mufioz, 2017). Sin embargo, existen algunas
practicas de lectura que son propias del trabajo especifico de historiadores como es el
trabajo con fuentes primarias y secundarias, el uso de estrategias de comprension
general y disciplinar, junto con las operaciones de identificacion de la perspectiva del
autor, comparacion y corrobacion de la informacion de diferentes documentos, ya que el
historiador tiene como labor la interpretacién heuristica de los textos (Leinhardt & Young,
1996; Wineburg, 1991, 1998, 2001; Van Sledright, 2004; Paxton, 2002; Stahl &
Shanahan, 2004).

Muchas de las estrategias tales como releer, hacer esquemas y buscar el significado de
los conceptos no conocidos, pueden ser propias de un buen lector, la particularidad de la
lectura de los historiadores es la interpretacién heuristica de los textos. Es decir, poder
evaluar el origen de los textos, reconocer al autor de estos, establecer su intencién y
circunscribir el contexto en que los documentos son elaborados, ademas de corroborar la

fiabilidad de la informacion proporcionada en estos. (Henriquez y Mufioz, 2017)

De este modo, estas estrategias permiten ubicar al texto en un contexto temporal
especifico y establecer relaciones conceptuales con otros textos de la época (Wineburg,
1991).

Segun los autores Young & Leinhardt (1998) la habilidad que poseen los historiadores
integra dos dimensiones del conocimiento disciplinar: el contenido del dominio y el
conocimiento de los procesos retoricos de la disciplina. ElI acceso al conocimiento
histérico se encuentra asi mediado por el conocimiento que se tiene del lenguaje de la

historia y su gramatica (Henriquez y Mufoz, 2017, p. 15).

Otro autor, Halliday (2004), sefiala que el aprendizaje del conocimiento disciplinar se lleva
a cabo a través de textos orales y escritos elaborados con recursos linguisticos

particulares.

En consecuencia, se desprende la idea de que, en el contexto académico, cada disciplina
tiene su propio lenguaje especifico que se utiliza en la lectura y escritura de textos

relacionados con esa area de estudio. Estos textos suelen presentar un vocabulario
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técnico y estructuras linglisticas particulares que pueden resultar complicadas de
comprender y usar correctamente para quienes estan aprendiendo o adquiriendo ese

lenguaje académico.

En palabras de los autores Henriquez y Mufioz (2017), estudios recientes identifican que
el discurso pedagogico de la Historia, asi como el de otras disciplinas humanistas y
sociales, comparte la peculiaridad de tener un lenguaje especializado con caracteristicas
particulares, como la presencia de nominalizaciones. Estas participan en la construccion
abstracta de los conceptos y se traducen en un empaquetamiento o “cosificacion” de los

procesos y del tiempo.

En términos simples, la ensefianza de la Historia y otras disciplinas humanistas y sociales
utiliza un lenguaje especializado con caracteristicas particulares. Uno de estos rasgos es
el uso de nominalizaciones, que contribuyen a la construccion abstracta de los conceptos
y resultan en una forma de representar los procesos y el tiempo como entidades

concretas o "cosificadas".

Ademas, estas nominalizaciones fomentan la tendencia a objetivar y "existencializar" los
eventos, asi como a tratar de manera impersonal las relaciones causales que se
desarrollan dentro de las oraciones. (Coffin, 2006; Martin, 2002; Martin & Rose, 2008;
Oteiza 2006, 2009, 2011 Oteiza & Pinuer, 2012, 2013; Schllepegrell, 2004).

En opinién de la autora Caroline Coffin (2006). las cualidades del discurso histérico
permiten interpretar y explicar en el texto historico las relaciones entre agentes, eventos

y procesos, estableciendo causas y consecuencias entre ellos.

Al sintetizar este apartado, se puede rescatar que, los estudios en educaciéon han
demostrado que fomentar las habilidades de lectura y escritura histérica en el aula
beneficia tanto el aprendizaje de la historia como el desarrollo de habilidades de lectura
y escritura en los estudiantes. El uso de estrategias como el trabajo con fuentes primarias
y secundarias, la interpretacion heuristica de los textos y la comprension contextual
ayuda a los estudiantes a ubicar los textos en un contexto temporal y establecer

conexiones conceptuales.
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Ademas, el lenguaje académico de la historia y otras disciplinas humanistas presenta
caracteristicas particulares, como el uso de nominalizaciones, que pueden resultar
desafiantes para los estudiantes. Estas caracteristicas linguisticas contribuyen a la
representacion abstracta de conceptos y a la objetivacién de eventos y relaciones

causales.

b) Razonamiento histérico: Implica el uso de habilidades cognitivas superiores, como
el analisis critico, la evaluacion de fuentes, la interpretacion de evidencia y la construccion
de argumentos basados en el conocimiento histérico disponible. (van Boxtel & van
Drie,2008).

Al utilizar el razonamiento historico, los estudiantes pueden desarrollar una comprension
mas profunda de los acontecimientos pasados, las causas y consecuencias de los
eventos histéricos, las relaciones entre ellos y su relevancia en el presente. Ademas, esta
habilidad fomenta el pensamiento critico, la reflexion, el andlisis de multiples perspectivas

y la capacidad de formular preguntas significativas sobre el pasado. (Henriquez, 2008).
Enriquez y Mufioz sefalan que:

‘Resulta necesario realizar algunas tareas de aula, como realizar preguntas historicas,
contextualizar la evidencia, hacer uso de conceptos sustantivos y metaconceptos de la
disciplina historica, ademas de sustentar sus afirmaciones en argumentos basados en la
evidencia de las fuentes que dan informacioén acerca del pasado.” (Henriquez y Mufioz,
2017, p.17).

Por lo tanto, la segun los estudios realizados por van Boxtel & van Drie, (2008), la calidad
del razonamiento histérico de los estudiantes esta influenciada por varios factores. Estos
factores incluyen la naturaleza de la tarea, el topico o tema de estudio y el material

histérico proporcionado.

- Naturaleza de la tarea: Esto se refiere a la forma en que se presenta la tarea a los
estudiantes. Dependiendo de si se les pide analizar, comparar, sintetizar o interpretar
informacion histérica, su razonamiento puede variar. Por ejemplo, una tarea que requiere
el analisis detallado de fuentes primarias puede desarrollar habilidades de razonamiento

mas criticas que una tarea mas superficial.
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- Topico o tema: El tema especifico de estudio también puede influir en la calidad del
razonamiento histérico de los estudiantes. Algunos temas pueden requerir un mayor nivel
de analisis y comprension histdrica, mientras que otros pueden ser mas simples y
directos. Ademas, el interés y la familiaridad de los estudiantes con el tema también
pueden afectar su capacidad para razonar de manera efectiva.

- Material histérico entregado: El tipo de material histérico proporcionado a los estudiantes
puede tener un impacto significativo en su razonamiento. Esto incluye libros de texto,
documentos primarios, fotografias, videos u otras fuentes. La calidad, relevancia y
diversidad de estos materiales pueden estimular o limitar el razonamiento historico de los

estudiantes.

Por tanto, gran parte de las dificultades que los estudiantes enfrentan al comprender
preguntas histéricas, textos y evidencias estan relacionadas con los problemas que
tienen al descomponer o traducir el conocimiento que ha sido presentado de manera
compleja a través del lenguaje académico y sus caracteristicas particulares, como las

nominalizaciones. (Henriquez y Mufioz, 2017).

En sintesis, para mejorar la calidad del razonamiento histérico de los estudiantes, es
importante tener en cuenta la naturaleza de la tarea, el topico o tema de estudio y
proporcionarles material histérico adecuado y estimulante. Estos factores pueden ayudar

a desarrollar habilidades de razonamiento critico y comprensién historica mas solidas.

C) Escritura histérica: La Linguistica Sistémico-Funcional ha proporcionado
herramientas para entender y describir el lenguaje académico utilizado en la escritura
histérica, lo cual ayuda a los profesores a disefar estrategias en el aula para superar las
dificultades de los estudiantes al aprender historia, ya que estos a menudo tienen que
hacer el tréansito del conocimiento cotidiano al conocimiento académico mas formal y

especializado. (Halliday & Martin, 1993).

Dado que el lenguaje utilizado en las disciplinas cientificas ofrece una perspectiva del
mundo que difiere de la experiencia cotidiana, muchas de las dificultades de aprendizaje

gue enfrentan los principiantes pueden estar relacionadas con la dificultad para acceder
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al lenguaje abstracto basado en relaciones conceptuales especificas dentro de la

disciplina.

Segun varios autores (Coffin et al, 2009) la Escuela de Sidney ha formulado la teoria de
los géneros, la cual ofrece una serie de instrumentos para describir el empleo y los
significados que se encuentran en los textos. En este sentido, un género se concibe como
un proceso social dirigido hacia objetivos especificos que exhibe una estructura

organizativa determinada.

Con respecto a la asignatura de Historia, segun los autores Coffin, (2006), Martin y Rose
(2008), se ha llevado a cabo la caracterizacién de los géneros historicos escolares, los
cuales se basan en distintos registros que se entrelazan en las interacciones del entorno
escolar. Estos registros incluyen textos elaborados por estudiantes de educacion primaria
y secundaria, libros de textos de Historia e interacciones de clase entre los diversos

sujetos participante (Henriquez y Mufioz, 2017).

Segun C. Coffin (2006), textos histéricos se pueden clasificar en dos categorias
principales: los géneros narrativos, que se centran en el tiempo del campo, y los géneros
argumentativos, que se enfocan en el tiempo del texto. Esta distincion es relevante debido
a las caracteristicas particulares de la produccion de textos histéricos. (Henriquez y
Mufoz, 2017).

El género narrativo en los textos historicos se caracteriza por relacionar eventos
concretos y particulares, siguiendo una secuencia temporal lineal. En el ambito de la
ensefianza de la disciplina historica, este género es ampliamente utilizado debido a su
capacidad para resumir eventos histéricos y presentarlos en orden cronoldgico. Esta
practica se apoya en estudios como los de Martin y Rose (2008) y Coffin (2006).
(Henriquez y Mufioz, 2017).

Al contrario, los géneros argumentativos difieren de los narrativos al incorporar relaciones
causales en la secuencia temporal principal. En lugar de simplemente unir los hechos de

manera consecutiva en el tiempo, estos géneros asignan un papel activo a los agentes
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gue provocan o explican eventos subsecuentes. Esta distincion se apoya en el estudio
de Coffin (2006).

En opinion de los autores Henriquez y Mufoz (2017), la caracterizacion y la
implementacion racional de los "géneros histéricos” son fundamentales para adaptar las
secuencias didacticas, las practicas de lectura y las tareas de escritura a los propdésitos
curriculares y didacticos en cada contexto de investigacion. Esto significa que
comprender y utilizar adecuadamente los géneros historicos permitira alinear de manera
efectiva los enfoques educativos con los objetivos establecidos en cada entorno

educativo especifico.

I Ejemplo de aplicacion préactica realizada en un establecimiento de la Region

Metropolitana:

Una investigacion realizada por los autores Henriquez, Carmona & Quinteros, (2018) a
estudiantes del nivel de 8° basico de un establecimiento educacional particular
subvencionado, perteneciente a la comuna de La Florida, Region Metropolitana, reveld
gue la calidad de los argumentos histéricos de los alumnos se vincula directamente con
su habilidad para comprender la informacién de la evidencia y utilizar recursos linguisticos

y gramaticales para integrarla en un texto escrito. (Henriquez y Mufioz, 2017).

En el estudio, los profesores Henriquez, Carmona y Quinteros, inspirados en las
investigaciones realizadas por Coffin (2006) y Martin&Rose (2008), establecieron cuatro
etapas en el desarrollo del género del “recuento historico” con sus respectivas fases de
progreso (Henriquez y Mufioz, 2017, p. 18):

1. inicio

2. contextualizacion

3. reformulacién

4. cierre
La investigacion utilizd un disefio cualitativo con estrategias de analisis del discurso
basadas en la perspectiva de la Linguistica Sistémico Funcional (LSF). (Henriquez y
Mufoz, 2017, p. 18)
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Segun lo descrito por Henriquez y Mufioz (2017), el enfoque utiliza el concepto de
"género" para referirse a las opciones recurrentes de elecciones semanticas que se
desarrollan en etapas y que apuntan a la realizacion de un proposito social compartido

culturalmente. Esta idea se deriva de la obra de Martin y Rose (2008).

La investigacion realizada por Henriquez, Carmona y Quinteros (2016) se centro en
describir cémo los estudiantes de 8° basico elaboran el sentido histérico en un entorno
escolar y curricular especifico. El estudio se enfoc6 en el Objetivo Esperado 01 (AE1) de
la Unidad 2 del plan de estudios, que trata sobre comprender la dimension geografica de
la expansion de la influencia europea en otros continentes a través de procesos de

exploracién y conquista durante la época Moderna.

En cuanto a las fases de progreso que corresponde a las etapas van de menor a mayor
nivel de abstraccion, junto con un uso mas escaso y otro mas denso de la evidencia
entregada a los alumnos. La caracterizacion de cuatro etapas se establecio a partir de la
identificacion de los rasgos léxico-gramaticales mas preponderantes en las respuestas
de los estudiantes. Segun los autores, sOlo en base a lo anterior, pudieron los

investigadores definir las fases de progreso sefialadas. (Henriquez y Mufioz, 2017).

Cuadro N°2: Fases y etapas del género “recuento histérico”

FASES Menor uso de Mayor uso de evidencia
evidencia
ETAPAS Menos
abstraccion Mayor abstraccion
INICIO: Adhesioén al Ausencia de Inversion de proposito  Reformulacion de pregunta
propésito. propdsito
CONTEXTO: Inclusién Ausencia de Inclusién de referencias temporales y espaciales

del tiempo y del espacio. evidencia

REFORMULACION: Ausencia de Crénica factual Cronica orientadaa  Narracion basada
Inclusion de la evidencia evidencia (presentar hechos en consecuencias en evidencia
y perspectiva sobre ella forma clara y precisa)
CIERRE: Uso de Orientacion por Orientacion por Sintesis con narracion y explicacion
evidencias avance del interpretacion

tiempo

Fuente: Elaboracién Propia. Extraido de Henrich®z y Mufioz, (2017).



El tiempo que usaron los investigadores por Henriquez, Carmona y Quinteros (2016)
para implementar el método mencionado, fue de 10 horas pedagodgicas, a través de
clases expositivas y de trabajo, el cual consistié en la creacién de un portafolio con
tres mapas, relacionados a diferentes épocas histéricas que describian la expansion
europea. Ademas, los y las alumnas tuvieron que desarrollar un texto final el cual
debia responder la siguiente interrogante, desarrollada por Henriquez, Carmona &
Quinteros (2016): (Henriguez y Mufioz, 2017)

¢, Coémo la evolucién del conocimiento geografico representado en estos documentos

refleja la expansion del mundo europeo?

A continuacion, se presenta ejemplos en los cuales se puede observar, descritos por
los autores Henriquez y Mufioz (2017), basados en los estudios realizados por
Henriquez, Carmona y Quinteros (2016). Para comprender de mejor manera dichos
ejemplos, véase el cuadro N°2.

1. Etapa Inicial: Fase Inicio de inversion del propésito

Ejemplo 1: “La evolucion de conocimiento geografico permite la expansion del

mundo”.

Explicacién: El estudiante confunde la relacion entre la causa (expansion geografica)
y la consecuencia (conocimiento geografico) que se plantea en el problema, ya que
interpreta que es la expansién del mundo conocido lo que muestra el desarrollo del

conocimiento geografico. (Henriquez y Mufioz, 2017)

2. Etapa contexto. Fase de inclusion de tiempo o espacio. Se incluye la
referencia temporal (siglos) y el lugar donde fueron elaborados los mapas (Henriquez
y Mufioz, 2017, p. 18)

Ejemplo 2: “Estas fuentes fueron hechas entre el siglo Xl y el siglo XIll, la primera
fuente fue hecha por ingleses en el siglo XI, la segunda fuente fue hecha por Portugal

en el siglo XVI y la tercera fuente fue hecha en Francia en el s. XVIII”

Explicacién: segun descrito por Henriquez y Mufioz (2017), el estudiante alcanza el
nivel mas alto de la etapa de contextualizacion, ya que en su respuesta incorpora

tanto la referencia temporal ("entre el siglo XI y el siglo XlIlI") como la referencia
59



espacial (‘fue realizada por Portugal”) en la que se elaboraron las evidencias

proporcionadas.
3. Etapa Reformulacion. Fase de crdnica factual.

Ejemplo 3: “Bueno, en un principio en la edad media el hombre europeo era
teocéntrico y no ocupaban la razén tanto en relacion al renacimiento y Humanismo
aun asi ellos conocian Europa, Asia y Africa en una parte, aunque ellos pensaban que
esa parte de Africa era Asia, el mapa y sus conocimientos teocéntricos se demuestran

porque al centro de este mapa se encontraba tierra Santa (Jerusalén)”.

Explicacion: La reformulacion se lleva a cabo mediante la estructuracion cronoldgica
de la temporalidad utilizando expresiones como "principio” y "edad media", junto con
verbos en pasado y presente como “"era", "ocupaban", "conocian”, "pensaban" y
"encontraba". Ademas, se observa una expresion coherente de la causalidad
mediante el uso de la conjuncién "porque”, lo que confiere a los textos de los
estudiantes un caracter crénico al permitirles enfatizar una narracion lineal de los
hechos en lugar de un tiempo del texto (agente o explicativo). (Henriqguez y Mufioz,
2017).

4. Etapa Cierre. Fase de orientacion por avance del tiempo.

Ejemplo 4: “El conocimiento geografico refleja la expansion del mundo europeo, ya
que cada mapa es mas avanzado que el anterior y la mayoria de las tierras
representadas estaban bajo el control de algun pais europeo, porque no SOLO

vinieron a descubrir, sino a conquistar, hacerse mas poderosos, y conocer mas”.

Explicacion: Las conclusiones se elaboran mediante la construccion coherente de la
causalidad utilizando la conjuncién "ya que". Esta conjuncion crea un efecto de
progreso y marca el paso del tiempo. Ademas, se observa el uso atributivo de ciertas
cualidades histéricas, como el progreso, al relacionar las palabras "avanzado” y
"anterior" con la sucesion temporal. Como se menciond anteriormente, la linealidad
temporal de los hechos es un recurso comun en los géneros narrativos arraigados en
la cronica, donde el "recuento histérico” es uno de ellos, segun Coffin (2006).

(Henriquez y Mufioz, 2017).
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Los autores Henriquez y Mufioz concluyen que la investigacién exploratoria realizada
por Henriquez, Carmona y Quinteros (2016), logré identificar cuatro etapas y fases de
progreso en el género del "recuento historico”: inicio, contextualizacion, reformulacion
y cierre. La gradacion se basé en la variabilidad en los niveles de abstraccion,
frecuencia y extension del uso de fuentes documentales por parte de los alumnos.
Ademas, se desarrollaron estrategias de evaluacion para medir el avance de los
estudiantes en estas habilidades escriturales requeridas por el curriculo. Estas etapas
y fases proporcionan un marco de referencia para clasificar los desempefios del

alumnado y ofrecen apoyo en términos de retroalimentacion y mejora en el aula.

5. Dificultades e Ideas en la Ensefianza de la Historia:
5.1 Dificultades en los procesos ensefianzay de aprendizaje de la Historia:

Segun J. Prats (2001) las investigaciones recientes revelan la percepcion de los
estudiantes hacia la historia. El alumnado tiende a considerar la asignatura de historia
y la propia disciplina como algo que simplemente necesita ser memorizado en lugar
de ser comprendido. Socialmente, este conocimiento se percibe como util para
demostrar "sabiduria" en concursos televisivos o para recordar datos y efemérides,
mostrando un sentido de erudicion. La opinién popular sostiene que la principal

habilidad intelectual necesaria para saber historia es tener una memoria excelente.

El mismo autor (Prats, 2001), sostiene que algunas de las principales dificultades en
la ensefianza de la Historia se pueden dividir en dificultades contextuales a la accion
didactica por un lado y, por otro, las dificultades propias de la naturaleza del

conocimiento que se pretende ensefar.

5.1.1 Dificultades contextuales:

Las dificultades contextuales a la accion didactica a su vez se deben a tres
factores: a la visién social de la historia, a la funcidn politica que, en ocasiones,
pretenden los gobernantes para esta materia y, por ultimo, a la tradicion y formacion

de los docentes.

61



a) Vision social de la historia: El conocimiento histérico tiene un papel fundamental
en la vida cultural y social. La historia se presenta en peliculas y concursos televisivos,
se celebra en eventos publicos, es objeto de camparias institucionales y forma parte
de un vasto legado cultural transmitido, entre otros medios, a través de la tradicion
oral. Esto significa que los estudiantes, sin ser conscientes de ello, estan construyendo
una vision de lo histoérico en su vida como miembros de la sociedad, la cual
generalmente difiere de la historia ensefiada en la escuela o la historia presente en
los libros de texto. (Prats, 2001).

Con respecto a lo anterior Prats (2001) plantea las siguientes interrogantes: ¢ Cual es
la perspectiva histérica que generalmente se transmite fuera de la escuela? ¢Qué
factores contribuyen a la percepcién social del conocimiento del pasado? A su vez,

responde que no hay una Unica versién, sino multiples perspectivas.

La primera se debe a que hay una percepcién social de la historia se asocia a menudo
con un conocimiento erudito del pasado y el recuerdo de curiosidades y nombres de
glorias pasadas. Esta vision ha sido cultivada por eruditos locales y ha calado
profundamente en la sociedad. No se espera una explicacion general o
contextualizacion de los hechos histéricos por parte de aquellos que dicen saber
historia, ya que este tipo de conocimiento se acerca mas a la erudicion que a una
ciencia social. Esta percepcion influye en el concepto que la sociedad tiene de la

historia y se refleja en las ideas previas de los estudiantes. (Prats, 2001)

La segunda es que, en los ultimos afios, ha surgido una tendencia notable de asociar
la historia con el periodismo. Se ha enfatizado en exceso el interés contemporaneo
en los temas de estudio del pasado. Basta con observar qué historiadores aparecen
en los medios de comunicacién, los temas que abordan y la visién académica "oculta"

gue presentan del pasado. (Prats, 2001)

La tercera y Ultima es que existe una visidén esotérica y casi de ciencia ficcion de la
historia, aceptada en ciertos estratos sociales. Implica explicaciones de eventos
histéricos relacionados con intervenciones extraterrestres. Algunos jovenes de
educacion secundaria temprana muestran interés en teorias como la construccion de

las piramides egipcias por viajeros de otros planetas. También se menciona el misterio
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del Triangulo de las Bermudas y la creencia en pistas de ovnis en el altiplano peruano
antes de la conquista espafiola. Estas visiones, aunque despreciadas, influyen en las
concepciones historicas de algunos adolescentes incluso después de la educacion

primaria. (Prats, 2001)

b) La utilizacion politica de la historia: Se han planteado propuestas institucionales
que buscan utilizar eventos y conmemoraciones histdéricas para justificar ideas o
legitimar realidades politicas actuales. En ocasiones, los gobiernos y algunos politicos
se esfuerzan por resaltar mitos y gestas historicas que parecen respaldar sus posturas

sobre el presente. (Prats, 2001)

Los gobiernos utilizan la Historia escolar para moldear la conciencia ciudadana y
promover una vision del pasado que refuerce el patriotismo, glorifique la nacidon o
genere apoyo politico. Sin embargo, esto puede llevar a la utilizacién de mitos,
estereotipos y visiones xendéfobas y excluyentes, convirtiendo la disciplina en algo

perjudicial para la educacién. (Prats, 2001).

C) Tradicion y formacién de los docentes: Segun Prats (2001) en las clases de
Historia se presenta una vision de la disciplina como un conjunto de informacién
concluida. Es raro encontrar alumnos que, después de varios afios de estudiar
Historia, comprendan su verdadero caracter como una ciencia en constante
construccion, donde pocas cosas pueden considerarse definitivas. Gran parte de la
responsabilidad de esta situacion recae en el curriculo, pero también se debe
mencionar que la tradicion docente en la educacion secundaria promueve una
ensefianza de la historia pasiva, enunciativa y percibida como un conocimiento

cerrado y finalizado.

Otro aspecto que destaca el mismo autor (Prats 2001), es que la tradicion docente
gue presenta la historia como un cuerpo acabado y estatico, junto con la visién social
y la intervencion politica en la educacién, condicionan el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la historia. Estos aspectos contextuales, en lugar de ser de ayuda,

suponen una dificultad adicional que debe ser considerada y neutralizada.
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5.1.2 Dificultades ligadas a la naturaleza de la historia como ciencia social:

Prats (2001) afirma que la historia, aunque a menudo se percibe como una materia
facil, presenta caracteristicas que la convierten en un campo de aprendizaje con
dificultades especiales. Dichas dificultades se distinguen entre aquellas que son de

tipo general de las que son especificas.

a) Dificultades generales: en primera instancia, existen dificultades generales que
corresponden a la propia ciencia social. Los enfoques actuales de la historia han
dejado atras la idea de ser simplemente un estudio de objetos antiguos o desempolvar
el pasado. La historia implica el conocimiento, analisis y explicacion de un tejido social

pasado, con fendbmenos interconectados de manera dialéctica.

Comprender los fendmenos histéricos requiere dominar modelos de conocimiento
abstractos y analizar variables y relaciones complejas. Es imposible ensefar a los
alumnos de niveles basicos y medios todos los contenidos que se estudian en niveles
superiores. Por lo tanto, es necesario presentar los temas de estudio adaptados al
nivel de desarrollo de los estudiantes, lo cual es un desafio para los profesores debido

a la dificultad de aislar informacion de un tejido social dinamico. (Prats 2001),

Otra dificultad que sefala Prats (2001) se encuentra ligada a que el aprendizaje de la
historia difiere de las ciencias experimentales, ya que no es posible reproducir los
hechos pasados de manera concreta. No se puede trasladar a los alumnos a una

ciudad romana o conversar con los descubridores de América.

Las fuentes histéricas, como restos arqueoldgicos y documentos, requieren un analisis
critico y una especializacion técnica. Por eso, muchos profesores prefieren usar libros
de texto o dar explicaciones magistrales donde los alumnos solo toman apuntes. El
desafio adicional para los profesores es crear unidades didacticas adaptadas a
diferentes edades y superar una enseflanza basada en la memorizacion o la

comprension superficial.

En tercera y ultima instancia, no todos los historiadores estan de acuerdo en una
misma definicion y caracterizacion de la historia como ciencia social. Incluso, no hay

consenso sobre un vocabulario conceptual Unico ni sobre leyes que sirvan como base
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para los modelos de aproximacion a los datos empiricos. Algunos incluso cuestionan
su naturaleza como ciencia social y la ven Unicamente como un instrumento para
defender posturas ideoldgicas o como un tribunal ético del pasado. Esta falta de
consenso supone una dificultad adicional, ya que no hay un acuerdo suficiente sobre
la naturaleza de la disciplina histérica. (Prats 2001)

b) Dificultades especificas: En cuanto a este tipo de obstaculo presentes en la
ensefianza de la historia y, continuando con la misma opinion descrita por Joaquin
Prats (2001), quien ha podido considerar, a su juicio, cuatro dificultades especificas

relevantes:

El primero de ellos corresponde al aprendizaje de conceptos histéricos presenta
dificultades para los alumnos de secundaria. Algunos términos, como monarca,
aristcrata o democracia, tienen un significado comun en el lenguaje cotidiano, pero
en contexto historico adquieren diferentes significados. Por ejemplo, la idea de rey en
los medios de comunicacion europeos difiere del papel de un monarca hitita o

medieval.

Otro desafio es la incorporaciéon de términos técnicos exclusivos de los historiadores,
como estamento, feudalismo o mercantilismo, que requieren un proceso de
aprendizaje y comprension profundo. Los conceptos histéricos tienen dimensiones
intensivas, extensivas, temporales y relacionales que deben considerarse en la
ensefianza. Por ejemplo, el concepto de rey se explica en términos de sus
caracteristicas funcionales, su lugar en la estructura politica a lo largo del tiempo y su

relacion con otros aspectos como la nobleza o el sistema politico. (Prats 2001)

En segundo lugar, se debe considerar las dificultades especificas con respecto al
tema del tiempo y las concepciones temporales deben ser abordados con
profundidad. Podemos distinguir entre tiempo cronolégico y tiempo histérico. El
primero requiere cierto entrenamiento, especialmente cuando se introducen cambios
de era o calendarios de diferentes culturas. Sin embargo, algunos estudios muestran
dificultades para comprender conceptos aparentemente simples, como el lapso de

anos entre la fundacion de Romay la caida del Imperio de Oriente. (Prats, 2001)
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El tiempo histérico presenta aun mas desafios, ya que es un tiempo social y existe de
diferentes formas segun los contextos sociales y culturales. No hay un Unico tiempo
histérico, sino multiples tiempos superpuestos. Para comprender la calidad del tiempo
historico, se propone utilizar la combinacion del "ambito de la experiencia" y el
"horizonte de expectativa". La interaccion del pasado y el futuro, junto con la

conciencia colectiva, determinan la diversidad del tiempo historico. (Prats, 2001)

En opinién de Prats (2001), la percepcion del tiempo histérico se complica debido a
la existencia de diferentes ritmos de cambio y concepciones temporales. Mientras que
el tiempo cronoldgico es continuo, el tiempo social es discontinuo y varia segun las
sociedades rurales e industriales. Las generaciones y los grandes eventos histéricos

también establecen barreras y fronteras en la percepcion del tiempo.

Ademas, las diferentes culturas pueden distorsionar la representaciéon temporal,
atribuyendo restos arqueoldgicos a la cultura mas reciente en lugar de identificar su
verdadero origen. Todos estos elementos, combinados con las limitaciones cognitivas
de las edades tempranas, hacen necesario brindar a los estudiantes una instruccion
adecuada que les proporcione los modelos y las representaciones necesarias para

comprender las nociones temporales de manera apropiada. (Prats, 2001)

En tercer lugar, se presenta el problema de la enseflanza de la causalidad y
multicausalidad en la explicacion histdrica debido a que plantea dificultades,
especialmente por la confusién entre causas y motivos de los fenbmenos sociales.
Algunos argumentan que la ensefianza secundaria deberia limitarse a una historia

descriptiva o narrativa sin explicaciones profundas.

Sin embargo, renunciar a que los estudiantes comprendan la causalidad en la historia
significaria perder un aspecto fundamental de esta disciplina como ciencia social y
materia educativa. Aunque existen diferentes modelos explicativos en la
epistemologia historica, todos requieren niveles de abstraccidbn y estrategias
didacticas para comprender la complejidad de las explicaciones historicas. (Prats,
2001)

J. Prats (2001) sostiene, ademas, que estas dificultades no se resuelven en un solo

curso académico, sino que requieren una progresion gradual de informacion,
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operaciones y acercamientos metodoldgicos coordinados y evaluados a lo largo de la

educacién secundaria.

Un dltimo obstéaculo, tal como lo ha mencionado Prats (2001), radica en la localizacién
espacial y la identificacion de espacios histérico-culturales son dificultades especificas
en el estudio de la historia. Los primeros resultados de una investigacion muestran
deficiencias preocupantes en tres aspectos: localizacion incorrecta de territorios en el
relato historico, confusién entre unidades territoriales actuales y pasadas, y un fuerte
eurocentrismo en la apreciacion de culturas diferenciadas. Estas dificultades afectan
la comprension del relato historico y se ven agravadas por la seleccion de contenidos
centrada en la historia cercana y el modelo cultural occidental. Las estrategias
didacticas deben abordar estos aspectos espaciales y culturales para una

comprension mas adecuada.

En sintesis, la ensefianza de la historia presenta dificultades tanto a nivel contextual
como en su naturaleza como conocimiento. Se plantea la necesidad de abordar retos
para potenciar su formacién escolar, superando los problemas actuales y evitando
enfoques escolasticos. Es importante recuperar la innovacion didactica y aprovechar

la investigacion en la didactica de la historia para mejorar su ensefianza.

5.2 Ideas claves que contribuyen a superar las dificultades en los procesos de
aprendizaje de la historia:

Segun los autores Feliu &Hernandez (2013), la Historia tiene un poder funcional
para interpretar la vida cotidiana y obtener libertad personal a través de la formacion.
En una sociedad del conocimiento, la gente muestra interés en el conocimiento
histérico. La ensefianza reglada debe ensefiar a los ciudadanos a utilizar la Historia
como una ciencia para comprender el pasado. La ensefianza de la Historia debe ser
holistica, tanto dentro como fuera del aula, y promover la formacién, la cultura y la
racionalidad. Esto contribuird a sociedades informadas que buscan mayor libertad,

justicia y progreso.

En relacién a lo anterior, dichos autores (Feliu &Hernandez, 2013) han propuesto una

serie de ideas las cuales pueden ser Utiles para orientar la ensefianza y aprendizaje
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de la asignatura de Historia, en un contexto escolar, cuyas actividades pueden ir

dirigidas a estudiantes secundarios

a) Dominio de las nociones temporales: Es fundamental que las personas
tengan conocimiento y dominio de las categorias, nociones y convenciones
temporales para ubicarse correctamente en el tiempo. Esto incluye comprender la
sucesion, la posicion temporal, la reversibilidad, la simultaneidad, la continuidad y el
cambio. Estos conceptos deben ser ensefiados de manera sistematica y ordenada en
los contextos educativos. Aprender competencias relacionadas con el tiempo implica
también adquirir un vocabulario adecuado que refleje la comprension de estos

conceptos temporales. (Feliu &Hernandez, 2013)

b) Dominio de las diferentes unidades y medidas de tiempo: Segun Feliu
&Hernandez (2013), es esencial que se adquiera un dominio de las unidades y
medidas del tiempo para enfrentar la vida cotidiana y comprender el tiempo histérico.
En la educacién primaria y secundaria, se debe garantizar la comprensién y dominio
de las unidades temporales convencionales, desde periodos vividos como horas, dias
y afos, hasta concepciones abstractas como siglos y milenios. Ademas, es necesario

comprender y manipular relojes y calendarios como herramientas de medicion.

En el caso del tiempo historico, se trata de organizar y situar eventos y periodos a
partir de elementos cualitativos como sucesos, personajes y artefactos. Esto requiere
una capacidad de abstraccion y estrategias educativas que combinen el dominio

formal de unidades temporales con su contextualizacion historica.

C) Conocer el pasado a partir de fuentes: Las fuentes historicas, que incluyen
objetos, escritos, testimonios, entre otros, proporcionan informacién sobre el pasado.
Estas fuentes se clasifican en primarias y secundarias segun su relacion temporal con
los hechos y el tipo de informacién que ofrecen. La identificacion de fuentes primarias
y secundarias es esencial en la metodologia histérica y en la ensefianza de la historia
basada en evidencias cientificas. Las fuentes pueden variar en su naturaleza y
soporte, y aunque pertenezcan a la misma época y estén escritas en papel, pueden
ofrecer informacién muy diversa. (Feliu &Hernandez, 2013)
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La capacidad de extraer informacion de diferentes fuentes es fundamental en la
formacion histérica, y los sistemas educativos deben proporcionar actividades
graduales que permitan interpretar objetos y restos del pasado para obtener la maxima
cantidad de informacion posible. El desarrollo de estas habilidades tiene mdultiples
aplicaciones en la vida cotidiana y fomenta una perspectiva critica y ciudadana. (Feliu
&Hernandez, 2013)

d) Trabajar con fuentes primarias: Segun Feliu &Hernandez, 2013, las fuentes
primarias son aquellas que provienen de testigos directos o personas que vivieron los
hechos historicos, lo cual las convierte en evidencias directas y fundamentales para
el estudio cientifico de la historia. Estas fuentes nos permiten tener un acceso directo
y mas preciso a los acontecimientos historicos, en contraste con las fuentes
secundarias, que son interpretaciones o analisis realizados por personas gue ho
vivieron los hechos. Las fuentes primarias son especialmente valiosas para

comprender y dialogar con el pasado de manera mas directa.

e) Trabajar con fuentes secundarias: Las fuentes secundarias son aquellas que
se han generado después de los hechos que explican y suelen ser opiniones, escritos
o documentos elaborados por personas que no participaron directamente en los
sucesos. Estas fuentes pueden ser imprecisas y se utilizan cominmente en la

ensefanza de historia, como los libros de texto.

Identificar las fuentes secundarias nos permite reflexionar e informarnos sobre el
pasado de manera elaborada. En la ensefianza de historia, se ha dado mayor
importancia a las fuentes secundarias, pero es necesario replantear su uso de manera
metodoldgica y valorar su aplicacion en procesos de investigacion. Utilizar fuentes
secundarias como herramientas de investigacién cambia la percepcién sobre ellas, ya
que se utilizan para resolver problemas especificos en lugar de simplemente

memorizar informacion. (Feliu &Hernandez, 2013)

f) Estudiar el patrimonio, evidencia y fuente histérica permite una
aproximacion cientifica al pasado: En los entornos formales de ensefianza, esto es
especialmente importante, ya que nos brinda la oportunidad de abordar la historia de

manera objetiva y desarrollar métodos de analisis. Para conocer la historia a través
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del patrimonio, debemos interrogarlo mediante una investigacion directa y vivencial,

reconociendo el valor que tiene como parte de nuestro presente.

El patrimonio, al ser interdisciplinario, nos permite integrar diversos conocimientos de
geografia, arte, historia, ciencia, técnica, entre otros, y nos ayuda a comprender la
realidad de manera Unica y completa. En consecuencia, el patrimonio, tanto dentro
como fuera del aula, contribuye a la educacion al proporcionarnos conocimientos

objetivos y cientificos. (Feliu &Hernandez, 2013)

Q) Promover el conocimiento cientifico del pasado mediante el uso de
fuentes que sean sometidas a un analisis critico y riguroso: Para determinar si
las fuentes histéricas proporcionan informacién veraz sobre el pasado, es necesario
aplicar un juicio critico. Esto implica examinar quién escribid, describié o construyo la
fuente y cudles eran sus motivaciones o intereses para hacerlo de una manera
determinada. (Feliu &Hernandez, 2013)

Ademaés, es importante considerar la fiabilidad de la fuente, verificar su consistencia
con otras fuentes y evaluar si ha sido sometida a un analisis riguroso por parte de la
comunidad académica. El andlisis critico de las fuentes histéricas es una practica
fundamental en la formacion en metodologia historica y ayuda a discernir entre
informacion confiable y posibles mentiras, falsificaciones o interpretaciones erroneas.
(Feliu &Hernandez, 2013)

h) Identificar ideas relacionadas a la causalidad histérica: En la ensefianza
infantil y primaria, es importante que los nifios y niflas sean capaces de identificar las
relaciones de causa y efecto en diversos aspectos de la vida cotidiana. Esto les
ayudard a comprender cémo ciertas acciones 0 situaciones pueden tener
consecuencias especificas. Ademas, la especulacion sobre las posibles
consecuencias de un hecho promueve el pensamiento critico y contribuye a la

formacion integral del individuo.

A medida que los estudiantes desarrollen un pensamiento mas abstracto, podran
analizar problemas histéricos con una perspectiva de causalidad mas compleja,
considerando multiples causas y consecuencias interrelacionadas. La reflexion sobre

la causalidad historica no solo nos ayuda a comprender el pasado, sino que también
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nos permite tomar decisiones informadas en el presente y anticipar las implicaciones

futuras de nuestras acciones individuales y colectivas. (Feliu &Hernandez, 2013)

) Propiciar la empatia como forma de comprender a personas, situaciones
y vivencias del pasado: Recrear actividades similares a las del pasado y adoptar
una actitud empatica nos permite vivir la historia de una manera mas cercana. La
empatia histérica implica ponerse en el lugar de personas de otros tiempos para

comprender sus perspectivas y limitaciones.

Esta practica es esencial para comprender mejor a las personas del pasado. Al
reflexionar sobre las experiencias, sufrimientos y alegrias de otras personas,
incluyendo aquellas de épocas anteriores, necesitamos integrar diversos
preconceptos y reflexionar sobre la historia en si. La empatia nos ayuda a comprender
las acciones y situaciones de personas y sociedades, y se convierte en un poderoso
instrumento para desarrollar la conciencia ciudadana y civica, fomentando una

perspectiva critica en nuestra vida diaria. (Feliu &Hernandez, 2013)

) Emplear juegos de simulacién para entender diversos aspectos del
pasado: La simulacion y los juegos de simulacion son herramientas valiosas para
experimentar y comprender diferentes aspectos del pasado. A través de la simulacion,
podemos reflexionar sobre cémo las decisiones personales afectan el desarrollo de
los acontecimientos historicos. (Feliu &Hernandez, 2013)

Eljuego no se limita a la infancia, ya que podemos aprender jugando a cualquier edad.
En el &mbito de la historia, los juegos y las investigaciones basadas en la teoria de
juegos permiten formular diversas hipoétesis. La simulacion historica también fomenta

el pensamiento divergente y el andlisis de decisiones.

K) El saber histérico puede ser promovido mediante técnicas de
comunicacion, didactica y difusion: La investigacion y el trabajo en historia
realizados por los estudiantes de primaria y secundaria generan conocimientos que
deben ser compartidos con la sociedad a través de estrategias de comunicaciéon y
difusion. (Feliu &Hernandez, 2013)
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Sintetizar y comunicar estos conocimientos es importante tanto desde el punto de
vista metodolégico como en cualquier otra disciplina cientifica. En los sistemas
educativos, los estudiantes que investigan en historia deben ser capaces de resumir
la informacién y extraer conclusiones utilizando diversas estrategias y medios, como
textos, mapas, imagenes y estadisticas. Esta practica gradual se convierte en una
herramienta poderosa para abordar diversos problemas de la vida cotidiana. (Feliu
&Hernandez, 2013)

) El aprendizaje de la historia implica la utilizacion del método cientifico: El
estudio de la Historia implica un enfoque cientifico en los procesos formales de
ensefianza y aprendizaje. Es esencial comprender que se basa en el analisis de
evidencias. Conocemos el pasado a través de objetos, relatos, paisajes, imagenes,
entre otros. La evaluacion critica de estas evidencias y la habilidad para extraer e
interrelacionar informacion a partir de ellas deben fundamentar la ensefianza y el
aprendizaje de la Historia. Esto promovera el desarrollo de un pensamiento critico y

humanista. (Feliu &Hernandez, 2013)
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CAPITULO III;

MARCO METODOLOGICO
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1. Metodologia de Investigacion:

Para el desarrollo de la investigacion, junto con el analisis y resultados se
tendra como referencia el trabajo realizado por los autores Henriquez, Carmona y
Quinteros (2018) quienes, al igual que en esta investigacion, utilizaron un disefio
cualitativo, el cual se enfoca en “en comprender los fendmenos, explorandolos desde
la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion con su

contexto” (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2014).

2. Paradigma de investigacién:

En lo referido al paradigma de investigacion se opta por el interpretativo o
hermenéutico, debido a que es un enfoque fundamental en la investigacion cualitativa.
Se basa en la comprension profunda de los significados y las interpretaciones
subjetivas que los individuos dan a sus experiencias, en donde se reconoce que las
interpretaciones individuales, para efectos de esta investigacion, basados en analisis
de una pregunta problematizadora, pueden variar y que estas interpretaciones son

esenciales para comprender el fenomeno estudiado.

3. Participantes:

Tal como se ha planteado en apartados anteriores, la muestra estara compuesta por
6 estudiantes pertenecientes a un contexto educativo, los cuales poseen un
determinado capital cultural, correspondiente al nivel de segundo medio de un
establecimiento educacional, ubicado en la ciudad de Chillan, region de Nuble. Lo
anterior tendra como fin abarcar un determinado espectro para estudiar el desarrollo
del pensamiento historico. En el nivel mencionado se llevara a cabo las observaciones

y analisis del discurso historico producido por los y las estudiantes.

4. Procedimiento:

Se realizaran observaciones en el aula para identificar las etapas y fases de progreso
en el género del "recuento historico”. Ademas, se recopilaran muestras de escritura

historica, basadas en el desarrollo de una pregunta desafiante que deberan responder
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los y las estudiantes para su posterior analisis cualitativo, centrandose en la relacion

entre la escritura y el desarrollo del pensamiento histoérico.

La tactica mencionada simplifico la valoracion de la robustez de los argumentos
histéricos de los estudiantes al relacionarlos con su aptitud para entender la
informacion de extractos de textos e integrarla en un escrito, evaluando su nivel de

respuesta frente a una pregunta que plantee un desafio.

A partir de lo previamente expuesto, en el estudio se identifican cuatro etapas
gue caracterizan el desarrollo del género literario conocido como "recuento historico".
Cada una de estas etapas presenta fases especificas de progresiéon, detallando asi la

evolucion y las distintas facetas que conforman este género a lo largo de su desarrollo:

1. Inicio: En esta fase, se introduce el tema histérico que se abordara en el recuento.
Se puede ofrecer una breve descripcidon del contexto general y los eventos relevantes.
Se establece el proposito del recuento, es decir, qué se busca lograr al narrar estos
hechos histoéricos.

2. Contextualizacion: Se proporciona un contexto mas detallado sobre la época,
lugar y las circunstancias que rodean los eventos histéricos. En relacion a la
descripcion de personajes y lugares, se presentan personajes clave, lugares y

elementos importantes para comprender la trama histérica.

3. Reformulacion: En esta fase, se relatan los eventos histéricos de manera
ordenada y secuencial. Se utiliza un lenguaje claro y preciso para describir los hechos.
Puede incluirse la perspectiva de diferentes personas involucradas en los eventos, asi

como testimonios o citas relevantes para enriquecer la narrativa.

4. Cierre: Se realiza un resumen de los eventos mas importantes y su impacto en la
historia. Se destaca la relevancia y la conexiéon de los hechos presentados.
Dependiendo del enfoque del recuento, se puede incluir una reflexion sobre las
implicaciones a largo plazo o la importancia historica de los eventos. Se cierra el
recuento histérico proporcionando una conclusion que amarre los elementos clave y

dé un cierre satisfactorio al relato.

75



La investigacion se centrd en describir cdmo los y las estudiantes de segundo
medio elaboran el sentido histérico en un contexto escolar y curricular especifico. El
estudio se enfoc6 en la Unidad 2, titulada: EI mundo bipolar: proyectos politicos,
transformaciones estructurales y quiebre de la democracia en Chile cuyo objetivos de
aprendizaje (OA14) es “Analizar el ambiente de crisis a inicios de la década del 70,
considerando aspectos como la polarizacion social y politica, la retérica de la violencia,
la desvalorizacion de la institucionalidad democratica, los conflictos en torno a la
reforma agraria, las estatizaciones y expropiaciones, la crisis econémica y la
hiperinflacion, la movilizacién social, la intervencién extranjera y el rol de las Fuerzas
Armadas.” (MINEDUC, 2016)

Ademas, el estudio se concentrd, de igual forma, en la Unidad 3, la cual lleva
por titulo: Dictadura Militar, transicion politica y los desafios de la democracia en Chile,
cuyo objetivo de aprendizaje (OA16) es: “Explicar que durante la dictadura militar se
suprimié el Estado de derecho y se violaron sistematicamente los derechos humanos,
reconociendo que hubo instituciones civiles y religiosas que procuraron la defensa de
las victimas”. (MINEDUC, 2016)

En relacion con las etapas, se observa un progreso gradual que va desde un
nivel de abstracciébn menor hasta uno mayor. Este cambio se refleja en el uso de la
evidencia proporcionada a los(as) alumnos(as), pasando de una utilizacibn mas
limitada a una mas extensa.

El tiempo que se empled para realizar el seguimiento y estudio fue de 20 horas
pedagodgicas, mediante clases expositivas y actividades realizadas durante el
transcurso de las sesiones, en donde los (as) alumnos(as) trabajaron con imagenes,
fuentes primarias y secundarias, junto con andlisis de fuentes audiovisuales.
Adicionalmente, los y las estudiantes debieron desarrollar una evaluacién escrita,
suyo item final consistio en responder una interrogante, basandose en las fuentes
entregada, los cuales se referian al Golpe Militar de septiembre de 1973. EIl primer
texto corresponde a un extracto de un libro escrito por el autor Hernan Millas, titulado:
Anatomia de un fracaso. La experiencia socialista chilena (1999). La segunda fuente
fue extraida de un fragmento de la obra escrita por los historiadores Gabriel Salazar
y Julio Pinto, titulada: Historia contemporanea de Chile Il: Actores, identidad y

movimiento (1999).
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CAPITULO IV:

RESULTADOS
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A partir de la siguiente interrogante, se presentara los resultados arrojados en

el estudio:

¢, Piensas que era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de
1973 o crees que era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacion del

pais en esos afos?

1. Etapa Inicial: Presentaciéon del tema y establecimiento de Propdsito.

Ejemplo N°1: Era inevitable, porque habia mucha crisis econémicay Allende no hacia
nada mas que imprimir mas dinero. La gente no tenia nada ni pan para comer y

estaban los mercados negros que crearon en los barrios.

En el ejemplo N°1 se aprecia un propadsito al dirigir la respuesta a la interrogante
propuesta, ya que se refiere a que el Golpe Militar de septiembre de 1973, tuvo como
causa econdmica la impresién de mas dinero y en el aspecto social, la carencia de
alimentos y la aparicion de mercados negros, sin embargo, se observa un escaso uso
de evidencias, debido a que no se menciona la polarizacion politica, las tensiones
internas y externas, fracaso del dialogo politico, la respuesta de las elites

empresariales, entre otros factores.

Ejemplo N°2: Probablemente se hubiera podido evitar, pero lamentablemente el
pensamiento y actuar de la gente provoc6 que ese odio y desagrado hacia Allende
era algo inevitable, mas cuando paises grandes como EE. UU, estaban en contra de

la presidencia de Allende.

Al igual que en el ejemplo anterior, existe un proposito al contestar la
interrogante, sosteniendo que el ambiente tenso y de odiosidad, ocasion6 en parte la
caida del Gobierno de la Unidad Popular, junto con la intervencion extranjera por parte
de Estados Unidos, que era contrario a las politicas y reformas impuestas por Salvador
Allende. Sin embargo, no hace referencia a como se habria podido evitar ese suceso,

y de igual manera que lo expresado en el ejemplo anterior, carece de evidencias al
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hablar de otros factores (carencia de multicausalidad) que detonaron el quiebre de la

democracia.

2. Etapa de Contextualizacion: Se Incorpora un contexto espacial y temporal (afios)
junto con la descripcidn de eventos claves relacionados al Golpe de Estado y quiebre

de la Democracia.

Ejemplo N° 3: En el Chile de los afios 70, los problemas en politica eran claros y creo
que el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 era algo que igual iba a pasar.
Las divisiones politicas y sociales eran extremas aparte que la guerra fria jodié a Chile
y el gobierno de Allende era comunista y la gente hacia colas en los almacenes para

tener alimento.

En este caso, se refleja un nivel mas elevado, ya que se incorpora el contexto
espacial (Chile) y temporal (afios 70 y 1973) y se exponen hechos claves para
comprender lo que llevé a la realizacion del Golpe de Estado (el desabastecimiento,
la polarizacion politica, un gobierno de tendencia socialista, la Guerra fria y los

conflictos sociales).

3. Etapa de Reformulacion: Narracion detallada de hechos, perspectivas y
testimonios relacionados al quiebre de la Democracia y al Golpe de Estado de

septiembre de 1973.

Ejemplo N°4: Al ver los textos que se relacionan con lo que pasaba en la década de
1970 era evidente que podia pasar el Golpe de Estado que saco a Allende del poder,
ya que nacionalizo el cobre y otras industrias y esto no le parecio6 bien los empresarios
y menos a EE.UU. También se debe tomar en cuenta que antes del golpe se le pidi6
a Allende que renunciara y no hizo caso, pero habia otros que pensaban que, con el

golpe de estado del 73, Chile podia volver a ser normal.

En este ejemplo, se observa que existe un relato de hechos histéricos en forma
secuencial, también incorpora perspectivas al referirse que hubo voces que solicitaron
que el Allende dejara su puesto de mandatario, sin embargo, existian opositores a su
gobierno, que estaban de acuerdo en que un Golpe de Estado era la Unica solucion

para que volviera la institucionalidad quebrantada.
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5. Etapa de Cierre: Se realiza una sintesis y recapitulacién, junto con una conclusion

que otorgue un final a la respuesta.

Ejemplo N°5: Pienso que el Golpe de Estado era algo inevitable, debido a que,
durante el gobierno de la UP durante comienzos de los afios 70, hubo factores
politicos, sociales y econdmicos que causaron su caida. En el plano politico hubo
polarizacion politica y opiniones radicales que generaron conflictos entre sectores e
izquierda y de derecha. Socialmente, la sociedad se dividi6 generando tensiones y
odios. En lo econdmico, la crisis por la que pasaba el pais en esos afios, causo
problemas con la inflacién y se detuvo la produccion.

El golpe de Estado liderado por Pinochet en 1973 hizo que terminara el
gobierno de la UP, pudo poner orden y estabilidad que el pais necesitaba, se
privatizaron las empresas y no se invirtié tanto en obras publicas, esto cre6 un modelo
econdmico y politico que fue de mucha ayuda para nuestro pais. Si Allende hubiera
dejado el poder cuando se le pidio, podria haberse evitado el golpe de Estado.

En el ejemplo, se hace una sintesis en forma secuencial con respecto a los
hechos que desencadenaron el Quiebre de la Democracia y el Golpe de Estado,
enumerando los eventos mas importantes, en donde se destaca el nexo entre los
acontecimientos relatados. También se aprecia, en este caso, una reflexion sobre lo
que implicé a largo plazo el Golpe de Estado y concluye sosteniendo que, en definitiva,
pudo haberse evitado la intervencion militar, sin embargo, Allende se resistio a dejar

el poder cuando se le solicité que renunciara.

Ejemplo N°6: Segun lo sefialado por los textos, en relacion con la situacién de nuestro
pais en la década de los afios 70, estuvo marcada por tensiones politicas, sociales y
econdmicas, los factores que se refieren en el texto son las tensiones profundas, como
por ejemplo la polarizacion politica, la reaccion de las elites empresariales, las
protestas sociales y las reformas. Se suma la falta de dialogo entre la derecha y la
izquierda, para poder habido una alternativa para que no pasara el golpe. Todo hizo
que a la larga fuera inevitable el golpe de estado del 11 de septiembre de 1973. En
resumidas cuentas, las decisiones tomadas por distintos personajes politicos y

sociales podrian haber cambiado el curso de la historia de Chile.

80



Igualmente, el ejemplo N°6 corresponderia a la etapa de cierre del recuento
histérico porque resume los eventos mas importantes, destaca la relevancia de las
tensiones politicas, sociales y econdmicas en la década de los afios 70 en Chile.
Ademas, subraya factores clave como la polarizacion politica, la reaccion de las elites
empresariales, las protestas sociales y las reformas. La falta de didlogo entre la
derecha y la izquierda se presenta como un obstaculo crucial. La conclusién de que,
a la larga, el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 fue inevitable se basa en
las decisiones tomadas por diversos actores politicos y sociales. La referencia a que
estas decisiones podrian haber cambiado el curso de la historia de Chile cierra la

narrativa, ofreciendo una reflexiéon sobre las posibles alternativas.

En resumen, los estudiantes exploran la pregunta sobre la evitabilidad del
Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 en Chile en distintas fases del recuento
histérico. Inicialmente, plantean respuestas que indican la inevitabilidad del golpe,
atribuyéndolo a crisis economica, escasez de alimentos y polarizacién, aunque
carecen de evidencia y consideracion de otros factores.

En la etapa de contextualizacidén, se agrega un marco espacial y temporal,
mencionando la década de los 70 en Chile, e identifican elementos cruciales como la
polarizacion politica, la Guerra Fria y conflictos sociales. En la etapa de reformulacion,
detallan la situacion de la década, resaltando la nacionalizacion de industrias, la
resistencia empresarial y la influencia extranjera, incluyendo perspectivas como la
solicitud de renuncia a Allende.

En la etapa de cierre, se realiza una sintesis destacando la inevitabilidad del
golpe debido a tensiones politicas, sociales y econémicas. Se concluye que las
decisiones de actores politicos y sociales podrian haber alterado la historia de Chile,

generando una reflexién sobre las posibles alternativas.
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CONCLUSION:

La presente memoria de titulo ha abordado la importancia de la alfabetizacion
histérica en estudiantes de Ensefianza Media, destacando la necesidad de desarrollar
habilidades de lectura y escritura histérica en el aula. Se identifican cuatro etapas y
fases de progreso en el género del "recuento historico™: inicio, contextualizacion,
reformulacion y cierre. Ademas, se destaca la importancia de fomentar las habilidades
de lectura y escritura histérica en el aula, ya que beneficia tanto el aprendizaje de la

historia como el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en los estudiantes.

Sin embargo, se sefiala que las carencias en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, donde las actividades de lectura y escritura pasan a
un segundo plano por privilegiar los contenidos. También debe considerarse la
importancia de no sélo enfocarse en caracterizar la dimension heuristica de la
disciplina historica, sino también considerar la dimension discursiva y gramatical del

lenguaje utilizado en la historia.

En cuanto a los estudios realizados que analizan los procesos de alfabetizacién
histérica, con respecto a estudiantes de ensefianza media, cabe sefalar que, de igual
forma que el trabajo realizado por Henriquez, Carmona & Quinteros (2017), esta
investigacién se propuso explorar la técnica del “recuento histérico” a partir de la
propuesta desarrollada por Coffin (2004,2006) y Martin & Rose (2008), con textos
elaborados por estudiantes de segundo medio. Uno de los logros constituyd en esta
investigacion interpretativa fue identificar las etapas que componen el “recuento
histérico”: inicio, contextualizacion, reformulacién y cierre, en seis alumnos de un total

de treinta y dos que componian dicho nivel.

Los resultados de esta investigacion se presentaron en el Capitulo IV, en donde
el andlisis de las respuestas proporcionadas por los estudiantes sobre la evitabilidad
del Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 en Chile ha revelado una variedad
de perspectivas y una evolucion en la comprension del tema a lo largo de las

diferentes etapas del recuento histérico.
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En la etapa inicial, los estudiantes presentaron respuestas que simplificaban
las razones detras del Golpe, centrandose principalmente en la crisis econémicay la
escasez de alimentos. Sin embargo, esta simplificacion inicial omitio importantes
dimensiones del conflicto, como las tensiones politicas y sociales, la polarizacién
extrema entre sectores de izquierda y derecha, y la falta de consenso en el didlogo
politico. La ausencia de un analisis multifacético en esta fase inicial destaca la

necesidad de explorar mas alla de explicaciones superficiales.

La etapa de contextualizacion marco un paso positivo al incorporar un marco
espacial y temporal, situando los eventos en el Chile de los afios 70. Este enfoque
permitid una comprension mas completa al reconocer factores clave como la
polarizacion politica, la influencia de la Guerra Fria y los conflictos sociales. Aun asi,
algunas respuestas aun carecian de la profundidad necesaria para abordar la
complejidad de los eventos historicos, y fue necesario avanzar hacia una fase mas

detallada.

La tercera fase, la etapa de reformulacion, representé un avance significativo
al proporcionar un relato mas detallado de los hechos historicos. La incorporacion de
la nacionalizacion de industrias, la resistencia empresarial y la intervencién extranjera
en las respuestas demostr6 un mayor entendimiento de la complejidad del contexto.
Sin embargo, algunas respuestas aun se centraron en una perspectiva unilateral, sin
explorar plenamente la diversidad de opiniones y actores involucrados en los eventos

previos al Golpe.

En la etapa de cierre, las respuestas lograron una sintesis mas completa al
destacar la inevitabilidad del golpe debido a tensiones politicas, sociales y
econdmicas. La reflexion sobre las decisiones tomadas por actores politicos y sociales
como elementos clave en la configuracion de la historia de Chile agreg6é una capa
adicional de andlisis. La mencion de que la resistencia de Allende a renunciar podria
haber evitado el golpe proporciond una perspectiva interesante y planteé preguntas
sobre como las acciones individuales podrian haber alterado el curso de los

acontecimientos.
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Finalmente, este recuento historico revel6 una progresién desde respuestas
iniciales simplificadas hasta una comprension mas matizada y contextualizada de los
eventos que llevaron al Golpe de Estado en 1973. Destaca la importancia de explorar
no solo las dimensiones econdmicas y sociales, sino también las politicas y las
decisiones individuales que desempefiaron un papel crucial en este momento crucial

de la historia de Chile.
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Anexo N°1: item de comprension lectora de evaluacion escrita empleada para

el estudio del género de “recuento histérico”.

ITEM IV. Lee los siguientes textos y responde las preguntas que aparecen a

continuacion:

Texto N°1:

“Cualquier persona que, con objetividad,
hubiese analizado entonces lo que aqui pasaba,
habria coincidido con el propio Allende en su
apreciacién tajante: ‘Hemos tocado fondo’. Por
eso, a los chilenos no les podia extrafar el
pronunciamiento militar del 11 de septiembre.
Mas todavia: la inmensa mayoria lo esperaba.
Después de haberse intentado un dialogo
politico, se vio que no habia voluntad
presidencial para obtener resultados. Con
[intolerancia y odio] se abatia todo sentido de la
justicia y de la equidad.
Encima de todo, en las familias chilenas habia
hambre, empobrecimiento progresivo y un
porvenir oscuro.”

Millas, Hernan (1999). Anatomia de un fracaso. La
experiencia socialista chilena.

Texto N° 2:

A comienzos de la década de 1970 los procesos de
Reforma Agraria, el fracaso del PDC (Partido Democrata
Cristiano), con su contradiccion entre un programa
social cuasi revolucionario y un programa econémico
reformador, y el triunfo de Allende hicieron que las elites
chilenas se sintieran, quizas como nunca antes, al borde
de un abismo [...]
A partir de 1972, las movilizaciones de grandes y
medianos empresarios, los paros de los transportistas y
de los gremios profesionales desbordaron sus propios
liderazgos politicos [...]. Las elites empresariales,
conservadoras o0 antimarxistas [...] cerraron filas,
apoyando el golpe miltar o lamentandolo sin
combatirlo”.

Salazar, Gabriel y Pinto, Julio (1999). Historia contemporanea
de Chile II: Actores, identidad y movimiento.

Segln la informacion de los textos y lo que hemos aprendido sobre el tema:

¢, Piensas que era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973

0 crees que era algo que inevitablemente iba a suceder debido ala situacién del

pais en esos afos?

91




Anexo N°2: Respuestas de los y las estudiantes, empleados como ejemplos

para la investigacion.

1. Etapa de Inicio:

Ejemplo N°1

Segun la informacion de los textos y lo que hemos aprendido sobre el tema: ¢ Piensas
gue era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 o crees que
era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacion del pais en esos

anos?

Respuesta: Era inevitable, porque habia mucha crisis econémica y Allende no hacia
nada mas que imprimir mas dinero. La gente no tenia nada ni pan para comer y

estaban los mercados negros que crearon en los barrios.

Ejemplo N°2

Segun la informacién de los textos y lo que hemos aprendido sobre el tema: ¢ Piensas
que era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 o crees que
era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacion del pais en esos

anos?

Respuesta: Probablemente se hubiera podido evitar, pero lamentablemente el
pensamiento y actuar de la gente provocO que ese odio y desagrado hacia Allende
era algo inevitable, mas cuando paises grandes como EE. UU, estaban en contra de

la presidencia de Allende.

2. Etapa de Contextualizacion:

Ejemplo N°3

Segun la informacién de los textos y o que hemos aprendido sobre el tema: ¢ Piensas

que era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 o crees que
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era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacion del pais en esos

anos?

Respuesta: En el Chile de los afios 70, los problemas en politica eran claros y creo
gue el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 era algo que igual iba a pasar.
Las divisiones politicas y sociales eran extremas aparte que la guerra fria jodio a Chile
y el gobierno de Allende era comunista y la gente hacia colas en los almacenes para

tener alimento.

4. Etapa de Reformulacion:

Ejemplo N°4:

Segun la informacién de los textos y lo que hemos aprendido sobre el tema: ¢ Piensas
que era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 o crees que
era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacién del pais en esos

anos?

Respuesta: Al ver los textos que se relacionan con lo que pasaba en la década de
1970 era evidente que podia pasar el Golpe de Estado que saco a Allende del poder,
ya que nacionalizé el cobre y otras industrias y esto no le parecié bien los empresarios
y menos a EE.UU. También se debe tomar en cuenta que antes del golpe se le pidio
a Allende que renunciara y no hizo caso, pero habia otros que pensaban que, con el
golpe de estado del 73, Chile podia volver a ser normal.

5. Etapa de Cierre:
Ejemplo N°5:

Segun la informacion de los textos y lo que hemos aprendido sobre el tema: ¢ Piensas
gue era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 o crees que
era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacién del pais en esos

anos?
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Respuesta: Pienso que el Golpe de Estado era algo inevitable, debido a que, durante
el gobierno de la UP durante comienzos de los afios 70, hubo factores politicos,
sociales y econémicos que causaron su caida. En el plano politico hubo polarizacién
politica y opiniones radicales que generaron conflictos entre sectores e izquierda y de
derecha. Socialmente, la sociedad se dividié generando tensiones y odios. En lo
econdmico, la crisis por la que pasaba el pais en esos afios, causo problemas con la
inflacion y se detuvo la produccién.

El golpe de Estado liderado por Pinochet en 1973 hizo que terminara el
gobierno de la UP, pudo poner orden y estabilidad que el pais necesitaba, se
privatizaron las empresas y no se invirtio tanto en obras publicas, esto cre6 un modelo
econdmico y politico que fue de mucha ayuda para nuestro pais. Si Allende hubiera

dejado el poder cuando se le pidio, podria haberse evitado el golpe de Estado.

Ejemplo N°6:

Segun la informacién de los textos y lo que hemos aprendido sobre el tema: ¢ Piensas
que era posible evitar el Golpe de Estado del 11 de septiembre de 1973 o crees que
era algo que inevitablemente iba a suceder debido a la situacién del pais en esos

anos?

Respuesta: Segun lo sefalado por los textos, en relacién con la situacién de nuestro
pais en la década de los afios 70, estuvo marcada por tensiones politicas, sociales y
econdmicas, los factores que se refieren en el texto son las tensiones profundas, como
por ejemplo la polarizacion politica, la reaccion de las elites empresariales, las
protestas sociales y las reformas. Se suma la falta de dialogo entre la derecha y la
izquierda, para poder habido una alternativa para que no pasara el golpe. Todo hizo
que a la larga fuera inevitable el golpe de estado del 11 de septiembre de 1973. En
resumidas cuentas, las decisiones tomadas por distintos personajes politicos y

sociales podrian haber cambiado el curso de la historia de Chile.
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Anexo N°3: Cuadro Analisis fases y etapas del género de recuento histérico.

Ejemplos

Etapay fase de

realizacion

Ejemplo N°1: No, porque habia mucha crisis econémica y
Allende no hacia nada mas que imprimir mas dinero. La gente
no tenia nada ni pan para comer y estaban los mercados

negros que crearon en los barrios.

Inicio: ausencia

de propésito.

Ejemplo N°2: Probablemente se hubiera podido evitar, pero
lamentablemente el pensamiento y actuar de la gente
provoc6é que ese odio y desagrado hacia Allende era algo
inevitable, mas cuando paises grandes como EE. UU,

estaban en contra de la presidencia de Allende.

Inicio: fase
inversion de

propaosito.

Ejemplo N° 3: En el Chile de los afios 70, los problemas en
politica eran claros y creo que el Golpe de Estado del 11 de
septiembre de 1973 era algo que igual iba a pasar. Las
divisiones politicas y sociales eran extremas aparte que la
guerra fria jodi6 a Chile y el gobierno de Allende era
comunista y la gente hacia colas en los almacenes para tener

alimento.

Contextualizacion:

Fase de inclusion

de referencias de
tiempos

espaciales.

Ejemplo N°4: Al ver los textos que se relacionan con lo que
pasaba en la década de 1970 era evidente que podia pasar
el Golpe de Estado que sac6 a Allende del poder, ya que
nacionalizo el cobre y otras industrias y esto no le parecié
bien los empresarios y menos a EE.UU. También se debe
tomar en cuenta que antes del golpe se le pidi6é a Allende que

renunciara y no hizo caso, pero habia otros que pensaban

Reformulacion:
fase crénica
orientada a

consecuencias.
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gue, con el golpe de estado del 73, Chile podia volver a ser

normal.

Ejemplo N°5: Pienso que el Golpe de Estado era algo
inevitable, debido a que, durante el gobierno de la UP durante
comienzos de los afios 70, hubo factores politicos, sociales y
econdmicos que causaron su caida. En el plano politico hubo
polarizacion politica y opiniones radicales que generaron
conflictos entre sectores e izquierda y de derecha.
Socialmente, la sociedad se dividi6 generando tensiones y
odios. En lo econdmico, la crisis por la que pasaba el pais en
esos afos, causo problemas con la inflacion y se detuvo la
produccion.

El golpe de Estado liderado por Pinochet en 1973 hizo que
terminara el gobierno de la UP, pudo poner orden y
estabilidad que el pais necesitaba, se privatizaron las
empresas y no se invirtié tanto en obras publicas, esto cred
un modelo econdémico y politico que fue de mucha ayuda para
nuestro pais. Si Allende hubiera dejado el poder cuando se le

pidio, podria haberse evitado el golpe de Estado.

Cierre: Fase de
Orientacion por

interpretacion.

Ejemplo N°6: Segun lo sefalado por los textos, en relacion
con la situacién de nuestro pais en la década de los afios 70,

estuvo marcada por tensiones politicas, sociales y
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econdmicas, los factores que se refieren en el texto son las
tensiones profundas, como por ejemplo la polarizacion
politica, la reaccién de las elites empresariales, las protestas
sociales y las reformas. Se suma la falta de dialogo entre la
derechay la izquierda, para poder habido una alternativa para

gue no pasara el golpe. Todo hizo que a la larga fuera

inevitable el golpe de estado del 11 de septiembre de 1973. Cierre: Fase de

) sintesis con
En resumidas

. - . narracion
cuentas, las decisiones tomadas por distintos personajes y

iy . . . explicacion.
politicos y sociales podrian haber cambiado el curso de la P

historia de Chile.

Anexo N° 4: Figura 1. Fases y etapas del género “recuento histérico”

+ abstraccién - abstraccién
S y

gf f % Cierre

> 3 + evidencias
s ; Reformulaciéon
> SR

. ﬁ . +perspectiva sobre la evidencia
ﬁ 7 < o
Contexto
+ tiempo + espacio
Inicio

+ Adhesion al propésito

+ evidencia - evidencia

Fuente: Henriquez, Carmona & Quinteros (2016)
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Anexo N°5: Factores discursivos de la explicacidén histérica

La explicacion historica se refiere al proceso mediante el cual los historiadores
intentan comprender y comunicar los eventos pasados. Los factores discursivos son
elementos clave en este proceso y se centran en cdmo se articulan, presentan y

comunican las interpretaciones historicas.

Dentro de los elementos claves esta presente en primer lugar el lenguaje, que
es fundamental en la explicacion historica. Los historiadores utilizan la narrativa para
contar la historia, seleccionando palabras, estructuras y estilos que influyen en la
forma en que se percibe el pasado. La eleccion del lenguaje puede tener implicaciones

sobre como se presentan los eventos y como se perciben los actores historicos.

En segundo elemento lo compone la perspectiva del narrador, en este caso,
cada historiador tiene una perspectiva Unica basada en su formacion, experiencias y
contexto cultural. Esta perspectiva influye en como se selecciona, interpreta y
presenta la evidencia histérica. La conciencia de la perspectiva del narrador es
esencial para entender las posibles interpretaciones sesgadas.

En tercer lugar, lo compone la cadena causal, la cual implica organizar los
eventos en una secuencia légica de causa y efecto. Los historiadores deben decidir
como enlazar los eventos y atribuir significado a estas conexiones causales. Esto

afecta la comprensién general de por qué ocurrieron ciertos acontecimientos.

El cuarto elemento clave se hace mencién a la agentividad que, en términos
simples, corresponderia a la asignacion de responsabilidad o al protagonismo de los
actores histéricos. En este contexto, los historiadores deciden qué individuos, grupos
y/o instituciones son agentes activos en los eventos historicos y como se presenta su

influencia en la narrativa.

Un quinto elemento lo representa la perspectiva sobre la evidencia, que es

esencial para respaldar aseveraciones. La forma en cdmo se interpreta y presenta la
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evidencia afecta a la robustez de la explicacion histérica. Implica un enfoque critico y

reflexivo hacia las fuentes utilizadas.

Como sexto factor se debe mencionar la contextualizacion que implica ubicar
eventos historicos en un contexto temporal y cultural. Una contextualizacion apropiada
puede proporcionar un enfoque mas completo, al contrario, una carencia de

contextualizacion, podria conllevar a malos entendidos.

En séptimo lugar, las creencias y valores pueden influir en como se interpretan
los eventos y en la eleccion de qué aspectos a destacar o minimizar en la explicacion

histérica. La conciencia de estos valores es esencial para la objetividad.

Un dltimo elemento esta asociado a la intertextualidad, que se refiere a como
una obra histérica se relaciona con otras obras y discursos. A continuacion, se
presenta el siguiente cuadro, relacionado a los factores discursivo, explicando de
manera mas detallada tres de los elementos anteriormente mencionados (agentividad,

construccion de la cadena causal y perspectiva sobre la evidencia).

FACTORES Agentividad Construccion de la | Perspectiva sobre
(individuos y grupos cadena causal la evidencia
gue poseen un rol (articulacion de las (evaluacion,
enun relaciones causales seleccién y
acontecimiento entre eventos y utilizacion de
histérico) acciones a lo largo evidencia para
del tiempo respaldar
NIVELES po) . P .
interpretaciones y
argumentos)
Los actores son | Los factores | La evidencia es
personajes y | histéricos estan | copiada literalmente.
entidades con | vinculados por la|La evidencia esta
- . estados sucesion  temporal | siendo manipulada o
Crénica sin ) . . .
. S emocionales y | como eje articulador. | reinterpretada de
sentido historico
. mentales. Los rasgos de [ una manera que
(Nivel 1) .
temporalidad afecta su
corresponden al | aceptabilidad como
tiempo de la | referencia confiable.
narracion con
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ausencia de

desencadenante, de
esa manera, los
efectos histéricos
son los hechos y los
antecedentes que los
provocan
corresponden a las
motivaciones y las
condiciones.

cronologia.
Los actores son | Los factores | Las evidencias son
personajes y grupos | histéricos estan | sintetizadas sin
sociales con estados | vinculados por la | alterar su
emocionales y | sucesion temporal de | aceptabilidad
mentales que | los hechos a partir de | referencial. Se
poseen diferentes | un conflicto con una | reconoce la
o intereses y | cronologia procedencia de la
Narracion sin L. . . . .
sentido histérico propositos. imprecisa. . 'Los eV|den(.:|a, pero no se
(Nivel 2) f_actores histéricos fjetermlna. su
tienen un  poder | importancia.
desencadenante
equivalente, de modo
que pueden
funcionar
indistintamente como
antecedente y efecto.
Los actores son | Los factores | Las evidencias son
grupos sociales, | histéricos estan | sintetizadas con el
entidades relacionados de | grado de pertenencia
sociopoliticas y | forma multicausal y | para responder al
estructuras la cronologia | problema histdrico.
conceptuales  con | presenta una | Se reconoce la
diferentes intereses, | significacion histérica | procedencia de la
motivaciones y | limitada. evidencia y se
propésitos. Los factores | establecen vinculos
histéricos son | intertextuales entre
Narracion con identificados y | ellas, ademas se les
sentido historico jerarquizados de | atribuye un grado de
(Nivel 3) acuerdo con su | valoracion.
poder

Factores discursivos de la explicacion histérica. Fuente: Elaboracion propia. Extraido de
Henriquez y Ruiz (2014). Citado en Henriquez y Mufoz (2017, p. 14)
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Se refiere a la capacidad de un agente (una entidad con la capacidad de actuar)
para influir en eventos o situaciones. En el analisis de la explicacion historica, la
agentividad se examina en relacion con los individuos, grupos, instituciones u otros

actores que desempefian un papel activo en los eventos historicos.

Cuando se considera la agentividad en el discurso histérico, se busca entender
como los diferentes actores son presentados en la narrativa historica y como se les
atribuye la responsabilidad o influencia en los acontecimientos. Algunos aspectos

clave a considerar son:

Acciones y Decisiones: Se analizan las acciones y decisiones de los actores
histéricos para comprender como sus elecciones afectaron el curso de los

acontecimientos.

Motivaciones y Intenciones: Se investigan las motivaciones e intenciones detras de
las acciones de los actores, ya que estas pueden arrojar luz sobre sus objetivos y

perspectivas.

Impacto en el Desarrollo Histérico: Se evalla el impacto de los actores en el
desarrollo histérico, examinando como sus acciones contribuyeron a cambios

significativos.
Perspectivas y Valoraciones: Se considera como diferentes narradores o
historiadores valoran la importancia de la agentividad de ciertos actores en el relato

historico.

Construccion de la cadena causal:

En términos simples, la construccién de la cadena causal hace mencion a la forma en
que se estructura y se presenta una relacién causal entre eventos y acciones a lo

largo del tiempo. Se busca establecer conexiones logicas y causales entre elementos
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historicos para explicar cdmo y por qué ocurrié un acontecimiento determinado.

Dentro de los aspectos importantes dentro de una cadena causal se encuentran:

Secuencia temporal: En donde se presentan los hechos generalmente en orden

cronoldgico para ilustrar como un evento condujo a otro.
Relacién causa y efecto entre eventos: Se identifican las acciones y condiciones
que llevaron a un determinado resultado y explican como estas causas estan

interconectadas.

Jerarquia de causas: En donde mudltiples factores contribuyen a un evento, se

establece un orden, identificando cuales son mas influyentes o determinantes.

Perspectiva de la Evidencia:

En la investigacion histérica, la evidencia puede incluir documentos,
testimonios, artefactos, registros, y cualquier otra fuente que proporcione informacion
sobre eventos pasados. La manera en que los historiadores manejan e interpretan
esta evidencia puede influir significativamente en la narrativa histérica que construyen.
En cuanto a algunos de sus elementos, los siguientes se consideran claves para

comprender la dinamica de la perspectiva histérica:

Seleccién de la Evidencia: Los historiadores deben decidir qué evidencia
utilizar entre las fuentes disponibles. Esta seleccidn puede basarse en la relevancia,

la confiabilidad, la autenticidad y otros criterios.

Interpretacién de la Evidencia: La perspectiva sobre la evidencia implica la
interpretacion de los datos recopilados. Se analiza como diferentes piezas de
evidencia se relacionan entre si y contribuyen a la comprension general de un evento

o periodo histarico.
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Diversidad de Fuentes: A menudo se emplean una variedad de fuentes para
obtener una imagen mas completa y equilibrada de los eventos histéricos. La
perspectiva sobre la evidencia implica reconocer la diversidad de fuentes y como

diferentes tipos de evidencia pueden ofrecer perspectivas distintas.

Cuestionamiento Critico: La evaluacion critica de la evidencia es
fundamental. Por ello, es importante cuestionar la autenticidad, la intencionalidad y

los posibles sesgos en las fuentes para garantizar la fiabilidad de la informacion.
Silencios en la Evidencia: La ausencia de ciertos tipos de evidencia también

puede ser informativa. Cabe destacar que se debe considerar las lagunas en la

evidencia y reflexionar sobre por qué ciertos aspectos pueden no estar representados.
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