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RESUMEN

Producto de la reflexion sobre las funciones que han cumplido las Primeras
Damas en Chile y la figura de las mujeres en la ensefianza de la historia, producto a que
esta se ha realizado desde una perspectiva androcentrista, es decir, desde el punto de
vista masculino es que esta tesis entrega lineamientos metodologicos, didacticos y
evaluativos para el profesorado de Historia y Geografia pueda incluir la ensefianza de la
historia con Perspectiva de Género. Tomando en consideracion lo anteriormente
planteado, la investigacion tiene como objetivo disefiar una propuesta didactica para la
ensefanza de la historia, a partir de la Perspectiva de Género con el caso de estudio: La
construccion de la imagen de “Primera Dama” en Chile, 1876 - 1952.

La metodologia utilizada para la presente investigacion fue de tipo cualitativa,
situada en el paradigma sociocritico a través del estudio de casos. La técnica de estudio
de informacion fue mediante el andlisis de contenido, basado en la informacién obtenida
en los planes y programas de estudio de Historia, Geografia y Ciencias Sociales desde
octavo basico a cuarto medio, considerando Educacion Ciudadana. El estudio de los
planes y programas estan basados en categorias de analisis congruentes con el
propésito de la propuesta didactica y evaluativa.

Entre los resultados logrados esta la creacion de una propuesta didactica y
evaluativa basada en los modelos didacticos de Jorba y Casellas de fases de la
ensefianza y los aportes de Robert Marzano. A su vez, la propuesta de instrumentos de
evaluacion esta basada en indicadores de aprendizaje, coherentes a los procedimientos
propios de la ensefianza de la historia.

Palabras claves: Perspectiva de Género, Primera Dama, Movimiento Feminista.



ABSTRACT

Product of the reflection on the functions that the First Ladies have fulfilled in Chile
and the figure of women in the teaching of history, a product that has been carried out
from an androcentric perspective, that is, from the male point of view it is That this thesis
provides methodological, didactic and evaluative guidelines for History and Geography
teachers that may include the teaching of history with a Gender Perspective. Considering
the above, the research aims to design a didactic proposal for teaching history, from the
Gender Perspective with the case study: The construction of the image of “First Lady” in
Chile, 1876 - 1952.

The methodology used for this research was qualitative, located in the socio-critical
paradigm through case studies. The information study technique was through content
analysis, based on the information obtained in the study plans and programs of History,
Geography, and Social Sciences from eighth to fourth grade, considering Citizen
Education. The study of the plans and programs is based on categories of analysis
consistent with the purpose of the didactic and evaluative proposal.

Among the results achieved is the creation of a didactic and evaluative proposal
based on the didactic models of Jorba and Casellas of teaching phases and the
contributions of Robert Marzano. In turn, the proposed evaluation instruments are based
on learning indicators, consistent with the procedures of teaching history.

Keywords: Gender Perspective, First Lady, Feminist Movement.



DEDICATORIA

A mis padres, Angélica y Mario quienes han sido fundamentales en mi formacién
gracias a afos de esfuerzo, dedicacién y comprension, a pesar de las adversidades que
nos ha entregado la vida.

A mis hermanas Maria José y Patricia quienes han sido mi ejemplo a seguir,
entregando su dedicacion y vocacion a diario en cada una de sus labores.

A mi hermano Sebastian, quien ha sido mi guia y protector desde el cielo.

Fernanda Catalina Cisterna Castillo

A mi madre Patricia, quién desde su capacidad de resiliencia, esfuerzo,
perseverancia y humildad han nutrido mi formacion para la vida.

A mi padre Pedro, quién me ensefid a disfrutar de la vida y me protege desde el
cielo.

Gabriela Patricia Sepulveda Rodriguez



AGRADECIMIENTOS

Con la finalizacion de esta investigacion damos por concluida nuestra formacioén
como profesoras de Historia y Geografia, junto a ello a la vida universitaria que nos causo
infinitas alegrias a lo largo de estos afios y también, nos entregd una serie de
adversidades a las cuales logramos sortear y nos proporciond la capacidad de la
resiliencia de manera conjunta como compafieras y amigas.

Junto con ello, el proceso de tesis nos entregd la oportunidad de valorar lo
importante que es desarrollar la calidad humana para el ejercicio docente, antes que
otorgarle toda la atencién e importancia al conocimiento teérico. Debido a que, nuestra
labor como profesoras tendrd como objetivo dejar huella en aquellos/as nifios/as y
adolescentes que se transformaran en nuestros futuros/as estudiantes.

Agradecer eternamente a nuestra querida profesora Marcela Liliana Mora
Donoso, quien nos entregd su guia en el conocimiento académico y pedagdgico a lo
largo de esta investigacion. Pero, también nos entreg6 su capacidad humana, con su
carifio y amor en cada una de sus correcciones de este trabajo. Ademas, de su
compromiso con la formacién de los/as docentes que se encontraran en un futuro en las
aulas, logrando llegar a nuestros corazones y profunda una profunda admiracién hacia
ella.



INDICE DE CONTENIDOS

INTRODUCCION .......ooiiiiiiiieeeeeeeeeeee e e e e eeeaa e e e e e e eessnnarsnnnneeseeeesnnnneeeees 11
CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .............ovmmmmnennneeeeeennns 12
1.1 Ambito tematico de 1a investigacion ..............c.couoveeeiiieiiiieeeiee, 12
1.2 Antecedentes del problema ... 12
1.3 Planteamientos del problemacomotal .................ocoiiiiinnn. 15
1.4 Justificaciéon del problema como objeto de estudio ........................... 16
1.5 Preguntas de investigacion ..o 17
1.6 Objetivos generales ..o 18
1.7 Objetivos €SPeCIfiCOS ......eiuiii i 18
1.8 Premisas, supuestos o ejes tematicos de la investigacion .................. 18
CAPITULO Il: MARCO TEORICO .....coovnuiieeieeeiiineeeeeeeeeenee e e e e e e e e e e eennnans 19
2.1 Introduccion al Marco TeOICO ........couiviiiiiiii e 19
2.2 Desarrollo del Marco TeOICO ......uveieiiiiiii e 20

2.2.1 La problemética construccion de la imagen de Primera Dama

........................................................................................ 20
2.2.2 ¢(Qué entendemos por género? Las dificultades de su
conceptualizacion .........coiiiiiii 21
2.2.3 La influencia de los movimientos feministas y las mujeres
iconos en la sociedad chilena ... 25
2.2.4 ; Qué es la Perspectiva de Gé€nero? ...........ccoevveiiiiiinnnnn, 29
2.2.5 Perspectiva de Género, el nuevo desafio educacional ......... 31

2.2.5.1 Tratados internacionales y género, ¢un discurso o

una real implementacion? ... 31

2252 Los esfuerzos gubernamentales por la
implementacion de una Perspectiva de Género en la



(Yo [UTe7=To1 (o] o NPT

2.2.6 Limitaciones en el sistema educacional chileno respecto a la
implementacion de la Perspectiva de Género ...........................

2.2.7 ;Qué es una propuesta didactica? ................ocoiii

2.2.8 Perspectiva historica, el analisis del pasado ......................

2.2.9 Pensamiento critico en la ensefianza de la historia .............
2.2.10 La ensefianza de la historia, limitantes y posibilidades .......

2.2.11 Planes y programas en el debate ........................coi
2.2.11.1 Historia, Geografia y Ciencias Sociales ...............

2.2.11.2 Educacioén Ciudadana .............ccoeeviiiiiinininnnn,

2.3 Conclusiones del Marco TEOFCO ........c.ouvuiuiiiiiiiiie i
CAPITULO IlI: DISENO METODOLOGICO .......ccceeeiiiniiceeeeeeeenneeeeeeeeeennaens
3.1 Fundamentacion del tipo de investigacion ...,
3.2 Unidad y sujetos de eStudio .........cccoiiiiiiiiiii i

3.3 Explicacion vy justificacion de los instrumentos y/o técnicas para
recopilar la informacion ...

3.4 Herramientas y/o procedimientos cualitativos que se utilizaron para
analizar la informacion ... ..o

CAPITULO IV: PRESENTACION DE LOS RESULTADOS DE INVESTIGACION

4.1 Presentacion de los resultados .......oovenieiiieiiiie e

4.1.1 Fundamentacion de la Propuesta Curricular en base a la
Perspectivade GENEero ...........ccooviiiiiiii i,

4.1.2 Andlisis del Contenido Curricular en torno a la presencia de la
Perspectivade GENEero ..........cooviiiiiiiii i,

4.1.3 Matriz decisional para el trabajo de la Perspectiva de Género

32

35

37

39

39

51

53

53

54

54

55

56

56

56

57



en historia .. ..o 67

4.2 Propuesta didactica y evaluativa para la aplicacion de la Perspectiva

B GlNBIO .o e e 74
CAPITULO V: INTERPRETACION DE LA INFORMACION Y DISCUSION DE
LOS RESULTADOS DE INVESTIGACION .....oinieiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eaeeaenns 119
5.1 Interpretacidn de los resultados ... 119

5.1.1 Interpretaciones de resultados en referencia con el Marco
1= 05 o T 119

5.1.2 Construccion Tedrica de la Tesis e Inferencias Interpretativas
que surgen desde la Investigacidbn como aporte en Conocimiento
NUBVO ..o e e 120

5.2 CONCIUSIONES ..., 121

5.2.1 Sintesis de respuesta a las preguntas de investigacion y
aportes realizados con la propuesta ...........c.ccooeiiiiiiiiiiii i 121

5.2.2 Claridad en la enunciacion de las nuevas problematicas de
estudio que surgen desde la investigacion realizada .................. 123

REFERENCIAS ... s s 125



INDICE TABLAS

Tabla 1: Evolucion del concepto de género: identidad de género y orientacion
sexual BCN de Chile ...

Tabla 2: Los cuatro grandes fines que determinan las posibilidades educativas
de la historia en los contextos educativos ............ccooiiiiiiiiiiii

Tabla 3: Bases curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales énfasis
de la propuesta desde Séptimo Basico a Segundo Medio ............c.coevivinnnnn.n.

Tabla 4: Bases curriculares de Educacion Ciudadana enfoque de la asignatura
desde Tercero Medio a Cuarto Medio ...........oeiiiiiiiiii e

Tabla 5: Andlisis de la presencia de Perspectiva de Género en el contenido
curricular de Octavo BASICO .......ooviiiiiiiiii

Tabla 6: Andlisis de la presencia de Perspectiva de Género en el contenido
curricular de Primerio Medio .........coiiiiiiii e

Tabla 7: Andlisis de la presencia de Perspectiva de Género en el contenido
curricular de Segundo Medio ..o,

Tabla 8: Andlisis de la presencia de Perspectiva de Género en el contenido
curricular de Tercero Medio ........o.oeiiiiii e

Tabla 9: Andlisis de la presencia de Perspectiva de Género en el contenido
curricular de Cuarto Medio .........cooeiiiii i

Tabla 10: Matriz decisional: Nivel Educativo de Octavo Basico .......................
Tabla 11: Matriz decisional: Nivel Educativo de Primero Medio .......................
Tabla 12: Matriz decisional: Nivel Educativo de Segundo Medio .....................
Tabla 13: Matriz decisional: Nivel Educativo de Tercero Medio ........................
Tabla 14: Matriz decisional: Nivel Educativo de Cuarto Medio ........................
Tabla 15: Propuesta didactica y evaluativa Octavo Basico ............................
Tabla 16: Propuesta didactica y evaluativa Primerio Medio ............................

Tabla 17: Propuesta didactica y evaluativa Segundo Medio .................coeeee.

23

41

43

47

58

60

62

64

66

67

69

71

72

73



10

Tabla 18: Propuesta didactica y evaluativa Tercero Medio ..................ceiiinis 104

Tabla 19: Propuesta didactica y evaluativa Cuarto Medio .............................. 111

INDICE ILUSTRACIONES

llustracion 1: Red Chilena Contra la Violencia hacia las Mujeres ................... 27
llustracion 2: Atlas de la historia fisica y politica de Chile ............................. 82
llustracién 3: Pedro Subercaseaux: pintor de la historia ............................... 82
llustracion 4: Gabinete de Ministros de Gabriel Boric ..ol 83
llustracion 5: Talleres El Mercurio, 1900- VOIUMENES ...........ccvviiiiininiiennnn 92
llustracion 6: Familia. Santiago: Zig-Zag .......c.oveeiuieiiiiiiiiiiee e, 93

llustracion 7: Familia. Santiago: Zig-Zag .........oiiiiiiiiiiiiiee e 93



11

INTRODUCCION

La ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales ha estado sujeta a
andlisis que responden a la necesidad de una didactica innovadora. De esta manera, se
ha tratado de romper la estructura tradicional de la ensefianza de la asignatura, tradicion
qgue ha sido protagonizada por la exposicion de contenido de los/as docentes, mientras
gue los/as estudiantes cumplen una funcién receptiva del conocimiento traspasado por
el/a profesor/a.

El andlisis did4ctico y evaluativo que se ha realizado en investigaciones sobre la
asignatura de historia se encuentra condicionado por lo establecido en el Curriculum
Nacional, es asi como el interés por innovacién se centra en como ensefan los/las
docentes y en como aprenden los/as estudiantes, pero esta capacidad reflexiva ha
ignorado por afos la ensefianza de la historia con Perspectiva de Género. Cuando se
menciona la Perspectiva de Género en educacion es necesario revisar el significado de
este concepto y lo que espera lograr realmente en las aulas, dejando de lado significados
morales e ideoldgicos al respecto.

La ensefianza de la historia necesita la Perspectiva de Género para abordar los
conocimientos en torno a la historia de las mujeres, pero no como sujetos de estudio
apartado de la historia universal, que segun la ensefianza actual ha quedado en el
guehacer de los hombres con una idea androcentrista. Sino que, lograr equidad en la
enseflanza de la historicidad de la sociedad es entregar conocimientos de forma
igualitaria sobre hombres y mujeres que aportaron para la construccién de nuestra
sociedad.

En relacién de lo mencionado anteriormente, el objetivo de la investigacion es
disefiar una propuesta didactica para la ensefianza de la historia, a partir de la
Perspectiva de Género con el caso de estudio: La construccion de la imagen de “Primera
Dama” en Chile, 1876 - 1952, cuya metodologia de estudio es de tipo cualitativo
utilizando la técnica de analisis de contenido considerando el paradigma sociocritico
mediante el estudio de casos. Ademas, la propuesta didactica y evaluativa esta
sustentada en el modelo de ensefanza planteado por Jorba y Casellas (1997), como
también considera el modelo de ensefianza que propone Marzano (1997).

La presente investigacion cuenta con cinco capitulos, el primero denominado
planteamiento del problema, el cual entrega el contexto de la investigacion. El capitulo
segundo, referente al marco tedrico esboza sobre la fundamentacion teorica. El tercer
capitulo, es alusivo al disefio metodoldgico. En cuanto al cuarto capitulo, este presenta
los resultados de la investigacion. En el quinto y ultimo capitulo de la propuesta didactica
y evaluativa se encuentran las discusiones y conclusiones.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el siguiente capitulo se abordara el problema de investigacion, en donde, se
sefalan los origenes y elementos que se encuentran involucrados en el area a investigar.
Ademas, se plantean las interrogantes y supuestos que guian el proceso de analisis del
estudio.

1.1 Ambito tematico de la investigacion

El desarrollo de la siguiente investigacion se sitia en el ambito didactico-
educativo, considerando el abordaje de una tematica historica, tiene como propadsito
central, la formulacion de una propuesta didactica con perspectiva de género en la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Para ello, estableceremos las
siguientes interrogantes que nos permitiran abordar la investigacion: ¢;Qué es una
propuesta didactica? ¢Qué es la educacion con perspectiva de género? ¢ El estudio de
caso a través de la imagen de la Primera Dama, permite abordarlo desde la perspectiva
de género en la ensefianza de Historia, Geografia y Ciencias Sociales?

Debido a estas interrogantes es preciso considerar que la ley N° 20.370 que
corresponde a la “Ley General de Educacién” la cual ha incorporado la dimension de
género, la que consiste en propiciar una educacion no sexista donde todas las
comunidades educativas reconozcan y otorguen igual valor a las capacidades y
habilidades de nifios, nifias, jovenes y personas adultas. Ademas, considerando los
diferentes niveles educativos para llevar a cabo la igualdad de ejercicio de derechos y
una convivencia libre de violencia de género.

1.2 Antecedentes del problema

El presente estudio surge de la reciente discusion politica que se ha dado en el
pais en torno a las funciones de la Primera Dama. En la cual se pone en juicio si este rol
politico del gobierno posee una relevancia como tal o corresponde a la mantencion de
una cultura conservadora y tradicional, en donde, la cdnyuge o pareja del presidente de
la Republica se ve relegada a estas funciones por ser “la esposa o pareja de...”.

Los origenes de esta discusién que se ha presentado desde que el presidente
Gabriel Boric asumio el mando del pais durante el periodo 2022 - 2026, debido a que se
mantenia la interrogante si su pareja Irina Karamanos asumiria las funciones del rol de
Primera Dama de la nacion, debido a que entre ellos no existe una unién matrimonial.
Dicha funcion fue asumida por Karamanos, pero siempre realizando una critica hacia el
rol y sefialando que este tendria término hacia finales del afilo pasado. Dentro de sus
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declaraciones que nos generaron interés por la investigacion de la imagen de la Primera
Dama, encontramos la siguiente declaracion realizada el 14 marzo de 2022 en el
programa de television “Las Caras de La Moneda” de Canal 13:

“En mi caso en particular, me propuse cambiar un espacio, no me identifico
con el rol de Primera Dama, pero si con cambiar ese espacio, no soy ni primera,
ni dama.”

A partir de esta decision se evidencia el contexto sociopolitico que vive la sociedad
chilena en cuanto a los roles que deben cumplir las mujeres, pero principalmente la 6ptica
con la que se observa el cargo de Primera Dama, es por ello en este caso de estudio es
viable realizar una reflexién y analisis exhaustivo desde la perspectiva de género. El
cuestionamiento permite desarrollar interrogantes sobre las funciones de la esposa del
presidente, las cuales nos lleva a la necesidad de situar en perspectiva histérica aquel
cargo. Pues, mediante la transformacion de las funciones de la Primera Dama también
se pueden visualizar cambios en la sociedad, la nocion de cambio y continuidad. Como
habilidades del pensamiento histérico y ejes de la historicidad, permiten la ensefianza y
el aprendizaje de la disciplina historica considerando el pensamiento critico en el
estudiantado, a su vez, permite vincular los conflictos actuales con analisis histéricos.

Una influencia determinante en la decision de Karamanos es su identificacion con
el movimiento feminista y como este movimiento comprende el rol de la Primera Dama.
En una entrevista Karamanos confiesa (Reguero, 2023) “Mi militancia comienza en 2016
y me gustaria pensar que mi pensamiento feminista comienza antes, porque el feminismo
es una manera también de mirar el mundo mas alla de que uno esta siento militante de
un partido politico” Sin embargo, lo pertinente para efectos de este escrito es como la ola
del movimiento feminista del siglo XXI apunta a hacer transformaciones estructurales,
comprendiendo que para su efecto la educacién es fundamental.

La escuela es donde se perpetian roles de género mediante los diferentes tipos
de curriculum, los cuales explicitan claridad sobre el sexismo reproduciendo estereotipos
de género. De esta manera, se puede comprender que Echeverria (2017) “Frente a este
panorama la escuela se constituye como un escenario que posiciona y reproduce el
patriarcado como orden social, bajo el cual el género masculino domina al femenino e
incluso se presenta como el punto de referencia (androcentrismo)”. (p. 15). Esta razén
entrega una posible explicacion sobre como se ha anulado la ensefianza sobre las
mujeres en la historia de Chile.

El movimiento feminista chileno para lograr hacer eco en la sociedad recurri6 a su
historia de obtencién de derechos politicos y ciudadanos en el siglo XX, invitando a
recordar la relevancia de la historia de las mujeres y cuan al debe esta su ensefianza en
las aulas. Desde este punto de vista Ponce (2019) plantea que “las recientes
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movilizaciones estudiantiles feministas tienen un anclaje tanto histérico como global. El
anclaje histérico corresponde a aquellos movimientos estudiantiles precedentes, como
el movimiento feminista de los ochenta” (p. 155).

En relacion a la necesidad de implementar la Perspectiva de Género en las aulas
escolares, especialmente en la ensefianza de la historia, investigaciones recientes en
relacion a esta tematica, encontramos, Francke & Ojeda (2013), respecto a la
Historiografia e historia de mujeres: estrategias para su inclusion en los procesos de
ensefanza-aprendizaje en la educacién chilena resaltan, la reconstruccion de las
dindmicas de las relaciones intergénicas en distintos momentos historicos, enfatizando
gue estas transformaciones no se han reflejado en la educacion formal.

Como principal hallazgo establece la ausencia de contenidos curriculares con
Perspectiva de Género, otra idea fuerza sefiala que la “ausencia de una perspectiva de
género operante y materializada en las politicas educativas de nuestro Estado, no puede
sino ser interpretada como una flagrante contradiccion y deuda con la ciudadania” (p.
373).

Otro estudio realizado por Bielefeldt (2021) quien plantea que la escuela es una
institucién que reproduce modelos, que en este caso ha sido preponderante el modelo
patriarcal, pero que también la escuela es una institucion de transformacién y
visibilizacion de diferentes sujetos sociales. En este sentido, la autora aborda
esencialmente que la escuela es: “una institucion social que hace eco en el modelo
cultural en el cual se inserta. Por este motivo, si queremos pensar en una sociedad que
supere el sistema patriarcal, también hay que considerar la escuela”. (p. 31).

La Perspectiva de Género en la enseflanza no obedece a que los/as profesores
estén acorde a los tiempos casi entendido como algo moderno y de moda. En este punto
la investigacion de Diez (2019) referente a las competencias docentes para ensefiar
historia con perspectiva de género, nos indican la posibilidad de problematizar si esta
arista de analisis debe ser integrada en la formacion y aporta sustancialmente en la labor
docente. De esta manera, propone que: “este desarrollo competencial docente implica
(...) procesos de aprendizaje a largo plazo en lo que, de manera gradual (...) se interiorice
en el género como categoria de analisis y, a partir de ahi, la educacion histérica con
perspectiva de género”. (p. 115).

Desde casos mas concretos de estudios en relacion con tiempos historicos
especificos Castillo (2015) desarrolla andlisis historico con Perspectiva de Geénero
vinculado al Franquismo. El aporte desde el punto de vista de este estudio es comprender
gue en la ensefianza de la historia las mujeres no cumplen la funcién de un apartado con
ciertos acontecimientos considerados relevantes en una linea de tiempo cronoldgico,
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mas bien abre la posibilidad de explicacion de la historia de las mujeres a través de
coyunturas y estructuras.

Por otro lado, plantea el por qué se ensefia historia mediante el estudio de casos,
dar explicacion a los hechos permite un aprendizaje significativo anulando la
memorizacibn como meétodo. De esta manera, plantea ideas transversales sobre la
ensefanza de la historia: “En primer lugar, las mujeres estan completamente ausentes
del relato historico; en segundo lugar, no existe referencia alguna a su situacion de
subordinacion, discriminacion o segregacion que pueda inducir a la reflexion personal
sobre los valores”. (p. 57).

Si bien quienes ensefian historia aprecian la explicacion de los procesos histéricos
de forma innata dado por la formacion profesional, pero los/as estudiantes no. Por esta
razon, la ensefianza de la historia tiene una intencionalidad de analisis, en definitiva, la
historia de las mujeres no debe ser considerada como algo aparte del periodo que se
estad enseflando, las mujeres son parte de la historia. Rocha (2021) relaciona la
importancia entre la historia investigada y la historia ensefiada de las mujeres, sefiala
que su principal planteamiento es: “pensar hoy en la inclusién de las mujeres y la
categoria de género en la ensefianza de la historia (...) es darle entidad a un corpus
historiogréafico existente, consolidado y sustancioso, que tiene interesantes matices por
aportar a la historia ensefiada”. (p. 13).

A partir de estas investigaciones previas, acerca de la necesidad de abordar la
Perspectiva de Género en la ensefianza de la historia como disciplina y para la aplicacién
del Curriculum Nacional en Chile de Historia, geografia y Ciencias Sociales, es que se
evidencia un vacio epistemoldgico en cuanto a disefios didacticos como propuestas que
acomparfien cdémo implementar la Perspectiva de Género en la ensefianza de la historia.
Es asi como esta tesis promueve estos aportes.

1.3 Planteamiento del problema

La labor desarrollada por los/as docentes dentro de las aulas se encuentra ligada
de manera directa a las transformaciones sociales que nos afectan, es por ello por lo
gue, la Perspectiva de Género ingresa al escenario educacional desde la demanda
realizada por nosotras y nosotros quienes componen la ciudadania. Pero, su aplicacion
se encuentra como un reto a diario para los/as profesores/as, debido a que se deben
implantar modificaciones metodoldgicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje con el
objetivo de su instauracion.

El desafio de la implementacion de la Perspectiva de Género en las aulas se ha
volcado a escenarios inherentes a las asignaturas que se imparten, cuando en realidad
es el contenido que se debe ensefiar y estudiar con dicha perspectiva. La asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales tiene una responsabilidad especial con la
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transformacion de como observar nuestra sociedad, debido a que sus habilidades
principales a desarrollar son el analisis historico, cultural, social, politico, entre distintas
dimensiones.

En este sentido, la Perspectiva de Género encuentra la posibilidad de
desarrollarse en la ensefianza de la historia, asignatura que tiene como objetivo que las
personas sean conscientes de su pasado para construir una sociedad que sea capaz de
superar los sesgos de género.

La problemética surge desde la invisibilizacion que ha tenido el estudio de las
mujeres en la historia y su cuestionamiento de forma permanente a los roles que ha
cumplido. De esta forma, se visualiza la imagen de la Primera Dama, quién siempre ha
sido relegada y apartada de la historia institucional de la presidencia.

Junto a lo anteriormente mencionado, la ensefianza de la historia de mujeres
corresponde a una cuestion opcional por parte de quienes construyen en los lineamientos
curriculares que debemos seguir como docentes. También, es relegada a un area de
estudio independiente, de “género” y no se encuentra inmersa dentro del mismo relato
del acontecer histérico que es ensefiado a los/as estudiantes de los establecimientos
educacionales de nuestro pais. En conclusién, el problema a investigar es la ensefianza
de la historia de las mujeres, a partir de la necesidad de implementar la Perspectiva de
Género en las aulas escolares, para la ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, se planteara una propuesta didactica que aborde como ensefianza la historia
y su pensamiento disciplinar desde esta dimension, desde el género.

1.4 Justificacion del problema como objeto de estudio

Si bien existe la ley de Perspectiva de Género en educacidén es importante
considerar que tan real se hace su aplicacion desde la ensefianza de la historia,
considerando tanto el abordaje curricular como didactico. Somos conscientes que la
mujer ha sido apartada de la ensefianza de la historia, evidencia de aquello es la Primera
Dama, quién es considerada segun la relevancia del gobierno de su esposo en la historia
politica de Chile. Por esta razon, creemos que la Primera Dama no es solo la cényuge
del presidente de la Republica, es una funcion republicana que evidencia
transformaciones de las mujeres en la vida publica.

El plan de Educacién para la Igualdad de Género (2015 - 2018) crea la Unidad de
Género del Ministerio de Educacion, que propone lineas de accién de las cuales la mas
relevante a considerar cuando nos referimos a la ensefianza con perspectiva de género
es el apartado de produccidon de conocimientos y herramientas, sefialando lo siguiente:

“Corresponde al desarrollo de estudios y sistematizaciones; orientaciones
técnicas para aplicar el enfoque de género en textos escolares, programas de
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estudio, planes de formacion, materiales pedagogicos, evaluacion de calidad y
fiscalizacion; e instrumentos de gestion y apoyo pedagdgico para la inclusion del
enfoque de género, y herramientas para la deteccion de sesgos de género”. (p.
26).

Considerando lo anterior, el plan ya mencionado reduce la ensefianza de la
perspectiva de género con la simple valoracion de las mujeres mediante las imagenes
en los recursos educativos y un ejercicio equilibrado de bibliografia. Que exista esta
vision reduce la ensefianza sobre la historia de las mujeres, no permite propiciar un
aprendizaje profundo al respecto, mas bien entrega un enfoque de mencionar a las
mujeres solo por el hecho de ser mujeres, no por el conocimiento, avances y aportes que
han entregado en diversas aristas del acontecer social, politico y cultural de nuestra
nacion.

Pues bien, la perspectiva de género nos ha entregado la capacidad de observar
la ensefianza de la historia de esa manera, en este caso el significado de la Primera
Dama para la historia republicana de Chile. Es evidente que permite preguntarse qué
sucedia con las mujeres en los diversos periodos histéricos que se estudian ¢ El caso de
estudio de las Primeras Damas logra ser un ejemplo de transformacion de la mujer
considerando el paso del siglo XIX al siglo XX, que permite observar la evolucion que
posee la participacion de las mujeres en la sociedad?

La ensefianza de la historia mediante el estudio de casos entrega la posibilidad
de comprender que la sociedad en la que actualmente vivimos no ha sido estética, la
existencia de un pasado comun logra entregar historicidad a diferentes hechos y
conceptos con lo que hoy seguimos conviviendo. De esta manera, la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales entrega explicacion y fundamentacion a la
sociedad en la que vivimos hoy, es asi como se debe recurrir a construir la historia de
las mujeres para comprender por qué hoy es tan relevante observar nuestra sociedad
con perspectiva de género.

Es cierto que la investigacion sobre la historia de las mujeres cada afio va en
aumento, principalmente desde la pluma de las historiadoras. Pero, en la ensefianza el
vacio es profundo, es por ello por lo que, el cOmo se ensefia la participacion de las
mujeres en los procesos historicos y politicos de Chile, es un desafio para los/as
docentes que se encuentran inmersos en el sistema educativo nacional.

1.5 Preguntas de investigacion

¢, Como desarrollar una propuesta didactica que permita la implementacion de la
Perspectiva de Género?
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¢ Por qué es necesario implementar la Perspectiva de Género en los procesos de
ensefianza - aprendizaje de las asignaturas de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y
Educacion Ciudadana?

1.6 Objetivos generales

Disefiar una propuesta didactica para la ensefianza de la Historia, a partir de la
Perspectiva de Género con el caso de estudio: La construccion de la imagen de “Primera
Dama” en Chile, 1876 - 1952.

1.7 Objetivos especificos

° Distinguir los procedimientos de ensefianza y aprendizaje en las
asignaturas de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y Educacion Ciudadana que
permiten la implementacion de la educacion con Perspectiva de Género.

° Describir el proceso de institucionalizacion de la Primera Dama desde el
siglo XIX al siglo XX, que permitid su participacion en las labores publicas y de gobierno
como categorias de andlisis para la propuesta didactica.

° Formular una propuesta didactica que fortalezca el desarrollo de la
Perspectiva de Género en los/as estudiantes durante las clases de las asignaturas de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales y Educacion Ciudadana.

1.8 Premisas, supuestos o ejes tematicos de la investigacion

El disefio de una propuesta didactica con el estudio de caso de la construccion de
la imagen de la Primera Dama en Chile entre 1876 y 1952, permitira la incorporacién por
parte de los/as docentes de la Perspectiva de Género en el desarrollo de las asignaturas
de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y Educacion Ciudadana. Considerando
distintas categorias de analisis para su implementacion, como temporales, culturales,
sociales, politicas y las propias categorias de género.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

En este capitulo se abordan los principales temas que desarrollan la ruta teérica
de la investigacion, se plantean conceptualizaciones claves de la problematizacion del
proyecto y elementos fundamentales para la construccion de una propuesta didactica.

2.1 Introduccién al Marco Tedrico

La ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales en los ultimos afios
ha tenido un gran desafio tanto desde la didactica como desde el curriculum en cuanto
a la aplicacion en sus contenidos de la Perspectiva de Género. La presencia de la mujer
en la historia tiene una posicion secundaria en el desarrollo de los hechos, por esta razén
en materia de educacion se hace fundamental entregar un sentido de equidad al
contenido que se ensefia, debido a que como lo plantea Solis (2016) la Perspectiva de
Género permite:

“‘Podemos deducir que la perspectiva de género supone una toma de
posicion politica y cientifica frente a la opresion de género: una vision critica,
explicativa y alternativa de lo que acontece en el orden de género, permitiendo
analizar las profundas y complejas causas de dicha opresion y de los procesos
histéricos que la originan y la reproducen”. (p. 101)

¢,Cuanto y como ensefiamos a las mujeres en la historia? ¢ Cuanto ensefiamos de
lo que las mujeres han hecho durante la Historia de Chile? Estas preguntas nos deben
entregar una ruta de reflexion para comprender la funcién que tiene la asignatura con el
desarrollo del conocimiento histdrico relacionado con las mujeres. Pero también es una
posibilidad de critica a la tarea docente y a nuestra preparacion didactica para la
enseflanza sobre las mujeres en la historia.

En esta oportunidad esta propuesta didactica esta ligada a reconocer la
importante labor de las Primeras Damas en la historia politica de Chile y su conexion con
las oportunidades de participacion ciudadana y politica de las mujeres. Lo cierto es que
para que la historia de las mujeres deje de ser considerada s6lo como un hito o tema
aparte, la ensefianza de esta debe ser mediante el trabajo de fuentes, que son las que
entregan la posibilidad de interpretacion y reflexion en torno a lo que las mujeres hicieron
en determinados tiempos histéricos.

La propuesta didactica busca realizar una orientacion de la utilizacion de fuentes
pertinentes para el caso de estudio propuesto, como también ser una posible guia para
estudios de caso similares que agreguen Perspectiva de Género desde la asignatura de
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Historia, Geografia y Ciencias Sociales en las aulas, mediante el sustento teérico. La
aplicacion de la Perspectiva de Género en nuestra sociedad es una realidad, que por
supuesto desde la escuela se debe considerar para generar aprendizajes significativos
en los educandos que se vean reflejados en la sociedad presente y futura.

2.2 Desarrollo del Marco Tedrico
2.2.1 La problemética construccion de laimagen de Primera Dama

Nuestro punto de partida para un acercamiento al estudio de caso, es la
indagacion de la conceptualizacion de Primera Dama, como lo ha sefialado Cecilia Moran
(2022) en su estudio referente a las Primeras Damas, este corresponde a un cargo
protocolar que con los afios ha experimentado una serie de evoluciones que han
permitido su institucionalizacién dentro del gobierno y en su mayoria ha sido ocupado
por las esposas de los mandatarios, en el caso de aquellos que han sido solteros lo han
ocupado madres, hermanas, hijas 0 mujeres cercanas de su confianza.

Tomando en consideracion la definicion planteada por Guerrero y Arana (2019)
en su estudio centrado a los ultimos 30 afios de funciones de las Primeras Damas en
Chile, en el cual nos plantean los privilegios que estas mujeres pueden llegar a poseer:

“Se trata de mujeres que no fueron elegidas popularmente ni tienen que
rendir cuentas, pero tienen un puesto privilegiado en el Poder Ejecutivo, donde
gozan de una alta visibilidad mediatica, pueden influir sobre la agenda del
Presidente y acumular capital politico en beneficio propio”. (p. 32).

Es por ello, que nuestro enfoque de estudio de caso para la propuesta didactica
busca ampliar esta vision de los ultimos 30 afios entregada por los autores y el sistema
educativo chileno en torno a la ensefianza de la labor de las mujeres en la historia. Desde
finales del siglo XIX el cargo de Primera Dama se encuentra experimentando una serie
de transformaciones sociales y culturales que inician la expansion y/o construccion de
funciones. Lo cual se vera reflejado con mayor intensidad durante la primera mitad del
siglo XX, en relacién con la modernizacion propia de la época lo cual permitira la
institucionalizacién del cargo, obteniendo su propia oficina en el palacio presidencial.

Para efectos del proceso de ensefianza - aprendizaje, se debe considerar el
proceso de modernizacion de la sociedad chilena, a través del camino construido del
acontecer nacional hacia el siglo XX, especificamente desde 1920 a 1952 con las
funciones de las mujeres en las organizaciones femeninas, su participacion en
instituciones publicas y la evolucidon de las labores de las Primeras Damas que
comprenden dicha temporalidad.
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Las labores de las Primeras Damas modernas, estuvieron centradas en crear
instancias de ayuda social dirigidas a la infancia, que fueron parte del desarrollo de los
gobiernos de sus esposos. Como es el caso de la “pascua del nifio pobre” instalado por
Juana de Aguirre durante el gobierno de Pedro Aguirre Cerda, la importancia de la
funcidn de las mujeres en una sociedad moderna hasta llegar al interés particular por el
voto femenino e ideas feminista de la Primera Dama Rosa Markmann.

2.2.2 ¢Qué entendemos por género? Las dificultades de su
conceptualizacion

Establecer una definicién universal para el concepto de género resulta un proceso
dificultoso, extenso y en algunos casos bastante polémico; esto debido a que, el
concepto de género como tal posee una serie de aristas e influencias que dan como
resultado un debate que muchas veces no posee fin. Pero, a pesar de ello debemos
sefialar que la idea de género posee historicidad, debido a que el mismo debate
generado en torno a su conceptualizacion ha provocado una serie de acontecimientos y
estudios que han trascendido en la sociedad actual.

Para analizar la construccién de la conceptualizacion de género, tomaremos como
punto de partida los aportes realizados por la reconocida fildsofa feminista Simone de
Beauvoir en su libro “El Segundo Sexo” publicado en 1949, en donde, no nombra como
tal la idea de género sino que, establece un estudio de como se llega a ser mujer a través
de una serie construcciones socio culturales que se evidencian en el establecimiento de
normas entre las personas que provocan el surgimiento de lo “femenino” y lo “masculino”.
Beauvoir (2018) nos resume sus planteamientos en la siguiente frase “No se nace mujer:
se llega serlo”. (p. 207).

Pero, la concepcién que adoptamos actualmente como género posee Sus
origenes en los afios sesenta con autores como John Money que nos habla de los roles
de género atribuyendo ciertas conductas y/o actividades a hombres o mujeres, lo cual
aportaria al establecimiento de los prejuicios y sesgos entre lo masculino y femenino.
También, surge la teoria de la identidad de género gracias al psiquiatra Robert Stoller
quien en su texto “Sexo y Género” en 1968, sefala que el sexo corresponde a la
naturaleza bioldgica y el género a la construccion social y cultural que realiza el sujeto
en su integracion con la sociedad.

Los planteamientos presentados sirvieron de base para el desarrollo de la
teorizacion del concepto de género de la modernidad y la promocién de investigaciones
realizadas por feministas. Dentro de las cuales podemos encontrar a la historiadora
feminista Joan Scott quien plantea directamente que nos convertimos en hombres y
mujeres por medio de la construccion social a través de una serie de concepciones,
normas Yy/o valores. En la compilacion realizada por Marta Lamas (1996), J. Scott nos
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sefiala que “(...) el género es un elemento constitutivo de las relaciones sociales basadas
en las diferencias que distinguen los sexos y el género es una forma primaria de
relaciones significativas de poder” (p. 289).

Las bases que han servido para comprender la relacion de sexo, género,
identidad, expresion de género y orientacion sexual en los Gltimos afios los encontramos
en los planteamientos realizados por filosofa Judith Butler en su texto “El género en
disputa” publicado en 1990, en el cual afirma que el género es algo performativo, es
decir, es un acto de performance dentro de la sociedad en el cual el sujeto se auto
representa a si mismo, lo cual se encuentra ligado directamente a como el contexto
sociocultural moldea al individuo. Butler (2018) sefiala la siguiente definicion del concepto
de género “(...) es un «acto», por asi decirlo, que esta abierto a divisiones, a la parodia 'y
critica de uno mismo o una misma y las exhibiciones hiperbdlicas de «lo natural» que, en
Su misma exageracion, muestran su situacion fundamentalmente fantasmatica”. (p. 285).

De la mano de los planteamientos realizados por Judith Butler en torno al género,
nos presenta el nuevo concepto de “Identidad de género”, el cual corresponde a cémo el
individuo se identifica dentro del espacio social y también expresa dicho género a través
de costumbres, acciones y elementos distintivos en la sociedad. Ademas, lo establece
como el medio que puede generar profundas transformaciones sociales por medio de la
deconstruccion de lo que se entiende por masculino y femenino en la sociedad. Butler
(2018) nos sefiala lo siguiente en las conclusiones de su estudio:

“Las configuraciones culturales del sexo y el género podrian entonces
multiplicarse o, mas bien, su multiplicacion actual podia estructurarse dentro de
los discursos que determinan la vida cultural inteligiblem derrocando el propio
binarismo del sexo y revelando su antinaturalidad fundamental. ¢Qué otras
estrategias locales que comprometan lo «no natural» podrian conducir a la
desnaturalizacién del género como tal?”. (p. 288).

Nuestro pais no se ha mantenido ajeno a la investigacion y el trabajo en la
inclusién de esta nueva teoria de género en los diferentes aspectos de la sociedad, ya
sea en el ambiente gubernamental, politicas sociales, culturales e informacién a todos/as
los/as chilenos/as. Es asi, que el Departamento de Estudios, Extension y Publicaciones
de la Biblioteca del Congreso Nacional de Chile en 2017 nos presenta su trabajo de la
“Evolucion del concepto de género: identidad de género y orientacion sexual”, en el cual
nos plantean las definiciones comunes que se han planteado del sexo, género,
orientacién sexual y expresion de género, lo cual presentaremos en la siguiente tabla:
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Tabla 1

Evolucion del concepto de género: identidad de género y orientacién sexual BCN de
Chile

“Evolucién del concepto de género: identidad de género y orientacion sexual”
segun Departamento de Estudios, Extension y Publicaciones de la Biblioteca
del Congreso Nacional de Chile (14 de septiembre de 2017).

CONCEPTO DEFINICION

Sexo Biolégico | El sexo es la determinacion hecha a través de la aplicacion de
criterios biolégicos para clasificar a las personas como hombres
o mujeres. Sin embargo, “la categoria binaria de hombre y mujer
deja fuera todo aquel que no calza en dicha categoria debido a la
composicién genital, los cromosomas o niveles hormonales”
(West y Zimmerman, 1987).

Entre las situaciones excluidas por esta taxonomia binaria, se
encuentra la intersexualidad, que integra a las personas que
poseen caracteristicas genéticas de hombres y mujeres.

Identidad de | En este orden conceptual, los, Principios sobre la Aplicacién de la
Género Legislacion Internacional de Derechos Humanos en Relacién con
la Orientaciéon sexual y la Identidad de Género (Principios de
Yogyakarta), definen esta ultima en su preambulo como:

“[L]a vivencia interna e individual del género tal como cada
persona la siente profundamente, la cual podria
corresponder 0 no con el sexo asignado al momento del
nacimiento, incluyendo la vivencia personal del cuerpo
(que podria involucrar la modificacion de la apariencia o la
funcién corporal a través de medios médicos, quirdrgicos o
de otra indole, siempre que la misma sea libremente
escogida) y otras expresiones de género, incluyendo la
vestimenta, el modo de hablar y los modales”.

Tal como lo explica el documento de Orientacion Sexual e
Identidad de Género en el Derecho Internacional de los Derechos
humanos existen variantes de la identidad de género:

El transgenerismo (personas trans) es un término utilizado
para describir las diferentes variantes de la identidad de
género, cuyo comun denominador es la no conformidad
entre el sexo biolégico de la persona y la identidad de
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género que ha sido tradicionalmente asignada a éste. Una
persona trans puede construir su identidad de género
independientemente de intervenciones quirdrgicas o
tratamientos médicos (Naciones Unidas, 2013).

Orientacién La Asociacion Americana de Psicologia (APA, 2017), define la
Sexual orientacion sexual como “una atraccion emocional, romantica,
sexual o afectiva duradera hacia otros”, que se diferencia de la
conducta sexual, porque se refiere a los sentimientos y al

concepto de uno mismo”. “Las personas pueden o0 no expresar su
orientacion sexual en sus conductas”.

Segun la misma fuente, la orientacion sexual “existe a lo largo del
continuo que va desde la heterosexualidad exclusiva hasta la
homosexualidad exclusiva e incluye diversas formas de
bisexualidad”. Ella se moldea a una edad temprana y como
resultado de una interaccibn compleja de factores bioldgicos,
cognitivos y del entorno, por lo que se entiende que no es una
eleccion personal, ni puede cambiarse a voluntad o con terapia.

Expresion de | El género se entiende como una categoria que fluye y se moldea
Género en las interacciones sociales, respecto de lo que se entiende
como masculino y femenino, apuntando a la naturaleza
situacional e histérica del género, mas que a su naturaleza
inherente, esencialista e individual (West y Zimmerman, 1987).
En este marco, la Comision Interamericana de Derechos Humano
ha definido la “expresion de género” como “la manifestaciéon
externa de los rasgos culturales que permiten identificar a una
persona como masculina o femenina conforme a los patrones
considerados propios de cada género por una determinada
sociedad en un momento historico determinado” (CIDH, 2008).

Fuente: Lampert, M. & Departamento de Estudios, Extensién y Publicaciones BCN.
(2017). Evolucién del concepto de género: Identidad de género y la orientacion
sexual. Biblioteca del Congreso Nacional de Chile, Santiago, Chile.
https://fundacionmariestopes.org.mx/plataforma-educativa/wp-
content/uploads/2022/01/Evolucion-del-concepto-de-genero-ldentidad-de-genero-y-
la-orientacion-sexual-1.pdf

A modo de conclusion, podemos sefalar que nuestro trabajo abordara la
concepcion de género desde la construccidn socio cultural que este posee dentro de la
sociedad, es decir, que se encuentra directamente vinculado a las caracteristicas de su
contexto y que hemos evidencia que su desarrollo en el tiempo permite que el concepto


https://fundacionmariestopes.org.mx/plataforma-educativa/wp-content/uploads/2022/01/Evolucion-del-concepto-de-genero-Identidad-de-genero-y-la-orientacion-sexual-1.pdf
https://fundacionmariestopes.org.mx/plataforma-educativa/wp-content/uploads/2022/01/Evolucion-del-concepto-de-genero-Identidad-de-genero-y-la-orientacion-sexual-1.pdf
https://fundacionmariestopes.org.mx/plataforma-educativa/wp-content/uploads/2022/01/Evolucion-del-concepto-de-genero-Identidad-de-genero-y-la-orientacion-sexual-1.pdf
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posea historicidad. Ademas, debemos sefialar que la expresion e identidad del género
del sujeto se vera determinado por su entorno, el cual establecera una serie de limites,
normas y/o libertades.

2.2.3 Lainfluencia de los movimientos feministas y las mujeres iconos en la
sociedad chilena

La relacion de los movimientos feministas chilenos con la educacién chilena no
tiene su origen desde la solicitud de una educacion no sexista, tematica actual para
conseguir una educacion con Perspectiva de Género en las aulas. Hoy somos testigos
de una relacidbn movimiento feministas y educacion que tiene historicidad.

En septiembre de 1940 el movimiento proemancipacion de las Mujeres de Chile
(MEMCH) hacen analisis sobre los niveles de analfabetismo y la solucion de esta
problematica para las mujeres fue la creacion de una escuela para adultas coordinado
por el comité procultura popular de la organizacion. Segun Montero & Rubio (2020) para
el comité su objetivo principal era el siguiente:

“El Comité habia asumido como imperativo de accion crear esta escuela
para adultas en la que se ensefiaria lectura, escritura y aritmética y, ademas,
algunos oficios. La iniciativa se enmarcaba en una politica general del movimiento
gue buscaba, distante de una orientacién asistencialista, mostrar a la mujer
proletaria la ceguera en la que estaba sumida y ayudarla a su liberacion”. (p. 175).

La educacion desde los inicios de nuestra historia republicana nunca fue prioridad
entregarla a las mujeres, reflejo de una inequidad injustificada que también considera un
sesgo de clases sociales. Para que la educacién de las mujeres fuera una prioridad solo
las mujeres ya educadas se preocuparon de aquello, quienes, con una posicién social
alta, que les permitié educarse desde la institucionalidad y desarrollar andlisis sobre la
expansion de la educacion a todas las mujeres sin distincion de clase.

La influencia del MEMCH en la educacion de las mujeres nace desde la creacion
de escuelas populares debido a que desde la creacion del Estado Docente la escuela
estaba dividida fisicamente entre escuelas para mujeres y para hombres, como también
la formacion de cada escuela, para las mujeres la formacion estaba dirigida por la Iglesia
Catodlica mientras que para los hombres su escolaridad estaba a cargo del Estado. Pues
bien, el curriculum daba sefiales claras las mujeres recibiendo una formacién para
dedicar su vida al hogar y los hombres a la vida publica.

Mientras se daba esta desigualdad establecida en cémo formar a alumnos y
alumnas, el MEMCH estuvo permanentemente tratando de entregar una vision de
educacion diferente, asi lo sefiala Montero & Rubio (2020):
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“Las practicas de educacion desarrolladas por el MEMCH entre 1935 y
1941 muestran una relacion entre su expansion y el aumento de la discusion
politica y la polarizacion social. Caracterizan a estas formas de educacion popular
su orientacién hacia la accion, su ejercicio autbnomo y colaborativo con otros
movimientos, asumir la instruccibn como una transmision distributiva del
conocimiento oficial para igualar los accesos educativos y sociales de las mujeres
y su despliegue territorial a lo largo del pais. EI movimiento consideraba que el
trabajo y la instruccion conduciran a las mujeres a la emancipacién. En un tono
esperanzador propio de los principios ilustrados que lo animaban y que pretendia
convocar a un colectivo”. (p. 187).

Es claro que el MEMCH comprendia como el rol desde la educacion perpetta
roles de género injustificados que debian ser combativos desde politicas publicas,
incluso siendo capaz de relacionar que la educacion igualitaria entre hombres y mujeres
podria llevar un desarrollo econdémico y cultural del pais. Las ideas de politicas
educativas de igualdad de género hicieron que fueran influyentes en las politicas de
educacion de Pedro Aguirre Cerda, que Amanda Labarca fuera una de las lideresas del
MEMCH motivé a comprender que debian ser las mismas mujeres que apuntar al factor
predominante cuando se trata de cambiar sesgos culturales.

Durante el siglo XX la educacion logré expandirse tanto en entre hombres y
mujeres como en clases sociales, si bien se puede cuestionar las formas de alcance a la
educacion fundamentalmente desde lo socioeconomico, la cobertura que exigia el
MEMCH se logré teniendo en el aula a alumnos y alumnas, como también en las
universidades. Aun asi, los roles de género no dejaron de reproducirse a través de la
escuela, cuestion que hoy identificamos como la “educacion sexista” que comienza su
analisis desde el afio 2006 durante las primeras movilizaciones estudiantiles masivas
denominada como la “Revolucién Pinguina”.

No podemos dejar de preguntarnos sobre ¢Qué sucedié con el feminismo en la
segunda mitad del siglo XX? Sin dudas la dictadura civico militar fue decisiva para frenar
los movimientos feministas, los propdsitos de las organizaciones de mujeres estaban
centrados en la defensa de Derechos Humanos (DDHH) y recuperacién de la
democracia. Es asi, desde 1990 los debates importantes para las mujeres eran
relacionados a las posiciones valdricas relacionadas con el aborto y divorcio, la
educacion aun no toma protagonismo como uno de los ejes centrales de la reproduccion
de desigualdades entre hombres y mujeres.

En los 2000 la discusién estaba centrada en la permisién de la distribucién de la
pastilla del dia después, los derechos reproductivos femeninos era la lucha mas grande
de las mujeres, el legado histérico de permitir mayor derechos politicos y ciudadanos
aparecen con la mezcla entre el movimiento feminista y el movimiento estudiantil. Desde
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el 2011 la Red Chilena contra la Violencia hacia las Mujeres instala la discusién sobre
las formas patriarcales, discriminacion y sexismo en los espacios educativos.

El movimiento feminista del siglo XXI precis6 en reconstruir una educacion sin
desigualdades o diferencias entre hombres y mujeres, entendiendo que esta estructura
de género se reproducia en los establecimientos educacionales. De esta manera,
comenzaron a organizar congresos por una “educacién no sexista”, en las universidades
se instalaron las secretarias y vocalias de género, con el objetivo de visibilizar las
principales acciones, acontecimientos y estructuras que perpettan los sesgos de género
en la educacion. Ademas, el fortalecimiento entre érganos como la Confederacion de
Estudiantes de Chile (CONFECH), la cual exige una educacion “no sexista” para
transformar la sociedad y lograr la reproduccion de los sesgos de géneros que se
encuentran presentes. La conexion entre educacion y feminismo Follegati (2018) la
plantea de la siguiente manera:

“Asi, la interseccidn entre el movimiento estudiantil y la critica feminista ha
generado una serie de transformaciones e impacto en el terreno politico-
educacional, por una parte, y por otra, una interpelacion a las formas clasicas de
comprender el feminismo”. (p. 282).

Dentro del movimiento feminista chileno encontramos a La Red Chilena Contra la
Violencia hacia las Mujeres, quienes han desarrollado un activismo destacable dentro de
la sociedad actual de nuestro pais, a través de la realizacion de campafas, actividades
de visibilizacién de la violencia existente en la sociedad hacia las mujeres tanto como de
caracter fisico, psicolégico, verbal y simbdlico. También, han sido trascendental en la
propaganda gréfica alusiva al rotundo “No hay transformacioén si se mantiene el sexismo
en educacion”, “Basta de excusas, educacion no sexista jAHORA!

BASTA DE EXCUSAS (INo hay transformacion

EDUCACION NO SEXISTA | MAELCLUICC

el SEXISMO en lo EDUCACION

L VAN MA

w0 hotio koy Meseres M———

llustracion 1 Fuente: Red Chilena Contra la Violencia hacia las Mujeres.
https://www.nomasviolenciacontramujeres.cl/desafios-para-una-educacion-no-sexista/

Como ya hemos mencionado los movimientos y organizaciones feministas han
contribuido para garantizar el derecho a la educacion de las mujeres, eliminando con ello
los sesgos de género y la educacién sexista, la que ha estado marcada por la formacion


https://www.nomasviolenciacontramujeres.cl/desafios-para-una-educacion-no-sexista/
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de los/as docentes y el curriculum nacional. Es necesario agregar la importancia de
mujeres que participaron en los movimientos feministas y que se transformaron en un
icono en la relacion entre la educacion y el feminismo.

Amanda Labarca es una de las feministas y profesoras que han trascendido la
historia de Chile, desde hitos trascendentales como el ser la primera mujer docente en
la Universidad de Chile y su influencia en la estructura educacional chilena. Labarca,
impulsé en 1932 la creacion del Liceo Pedagogico Experimental Manuel de Salas, que
tenia la caracteristica de ser un Liceo mixto. Podriamos decir que, Labarca tuvo ideas
rupturistas, entendiendo que el entregar las mismas oportunidades entre hombres y
mujeres podria romper la estructura rigida de las funciones que debian cumplir tanto las
mujeres como los hombres en la sociedad.

Ademas, Labarca planteaba un proyecto denominado como “La nueva escuela” la
gue debia abandonar los principios de educacion europeos, ya que para formar a las
nuevas generaciones era necesario construir una educacion en el contexto chileno, pero
mencionaba que un aspecto importante que ha sido destacado por Ana Guil & Sara Vera
(2010): “La Nueva Escuela es la educacion mixta, que es beneficiosa para ambos sexos”
(p. 155).

Cuando estudiamos sobre la educacion chilena no podemos dejar de recordar a
Gabriela Mistral quien pas6 de ser una maestra del Valle del Elqui a una de las figuras
mas influyentes de América Latina cuando se trata de garantizar a todos/as el derecho a
la educacién. Mistral creia que la educaciéon para las mujeres permitiria acceder a la
libertad, autonomia y emancipacion, lo que entregaria como consecuencia que las
mujeres obtuvieran los mismos derechos que los hombres y la posibilidad de participar
en la sociedad.

Gabriela Mistral dedic6 algunos de sus escritos para referirse a la educacion para
las mujeres, en 1906 escribié “La instruccidon de la mujer’, donde hace referencia a la
carga histdrica de postergacion y educacion sexista, expresando como la falta de esta
herramienta poderosa se ha transformado a las mujeres en seres inferiores con relacién
a los hombres y que la ha obligado a ser subdita por falta de oportunidades que generen
igualdad. Prada (2010) analiza los escritos de Mistral rescatando la siguiente idea:

“‘Democratizar la educacion y dar opciones para que las mujeres salieran
de la pobreza fue tarea a la que la Maestra de América dedicé gran parte de sus
escritos y su trabajo de convencimiento politico. Al respecto escribi6: "La masa de
un pueblo necesita capacitar, en breve tiempo, a sus hombres y a sus mujeres
para luchar por la vida”. (p. 58).

En relacion con lo planteado, desprendemos la idea de que el sexismo en la
educaciéon estd presente desde la division curricular enfocando la escolarizacion para
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hombres y para mujeres, la cual pretendia establecer funciones diferentes para cada
género. Lo cual provoca una cultura androcéntrica que se instala a través del curriculum
oficial y del curriculum, reproduciendo que la mujer est4 en segundo plano en el mundo
publico. Es necesario precisar el significado del sexismo es segun Araya (2004) “Es una
forma de discriminacién que utiliza al sexo como criterio de atribucién de capacidades,
valoraciones y significados creados en la vida social” (p. 1).

Se expresa en el curriculum de maneras determinantes, como las decisiones
sobre politicas publicas acerca de lo que se ensefia y o que no se ensefia, el lenguaje
gue se mantiene en las aulas haciendo utilizacion de este desde lo masculino anulando
la existencia de las mujeres dentro del grupo curso argumentando que responde a un
caracter universal, no podemos dejar de mencionar como el material pedagogico
reproduce el sexismo a través de textos escolares que transmiten los roles tradicionales
asignados para hombres y mujeres.

La educacion en Chile del siglo XIX y siglo XX estuvo determinada por el sexismo,
entregando como formacion la ensefianza de las labores domésticas a las mujeres y
labores del mundo publico a los hombres para que se transformaran en los sostenedores
econdmicos de los hogares futuros que construirian. Aquella formacién comenzé a
desmoronarse debido a los planes comunes de formacion, instalando establecimientos
educacionales publicos y privados mixtos, como también comprendiendo que se
necesitaba una formacién que fuera para un grupo de estudiantes sin distincién alguna.

Es cierto que, desde las politicas publicas principalmente motivadas por el
gobierno de la presidenta Michelle Bachelet se ha tratado de eliminar el sexismo en las
aulas durante el siglo XXI, formando una Unidad de Equidad de Género que genere
cambios institucionales para resguardar la igualdad en educacion. El sexismo provoca
discriminacion a las nifias y adolescentes dentro de las escuelas, desde los contenidos
especificamente de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales los que
estan enfocados al protagonismo de los hombres en la historia, lo cual se ve reflejado en
la concentracion de la disciplina a través de la iconografia en donde el hombre es la
figura principal, la utilizacién de anicamente historiadores y los discursos de los grandes
padres y sostenedores de la democracia.

2.2.4 ;Qué es la Perspectiva de Género?

La sociedad a lo largo de su desarrollo y crecimiento ha ido generando una serie
de necesidades con el objetivo de su buen funcionamiento y mejorar la calidad de vida
de cada uno/a de los/as ciudadanos/as. Es en este contexto, en el cual surge la demanda
de igualdad y equidad entre hombres y mujeres, debido a que histéricamente las mujeres
han sufrido un trato desigual en el &mbito laboral, econdmico, en la participacién politica,
acceso a la educacion, sesgos y prejuicios culturales inmersos en la sociedad; ante estas
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series de situaciones que los grupos de mujeres se han visto en la tarea de reivindicar la
figura de la mujer en los espacios de participacion y demandar el fin de esta cultura de
la desigualdad entre géneros.

Por lo tanto, el Enfoque o Perspectiva de Género surge desde la necesidad de
continuar avanzando como sociedad y también, debido a las demandas realizadas por
mujeres que buscan el fin de esta sociedad desigual. Las principales bases de la
construccion del Enfoque de Género se encuentran en establecer la igualdad y equidad
entre hombres y mujeres en la sociedad, a través de la identificacion de las situaciones
gue provocan la existencia de la desigualdad, reconocer los sesgos de género que se
mantienen en la cultura de los grupos humanos y los individuales que puede poseer
cualquier sujeto de acuerdo con sus experiencias de vida.

La Perspectiva de Género en la educacién de los/as nifios/as y adolescentes nos
entrega la oportunidad de eliminar los patrones de discriminacién, estereotipos y sesgos
de género de la sociedad, los cuales han sido reproducidos a lo largo de afios de manera
inconsciente por los/as ciudadanos. La presencia de dicho enfoque en los
establecimientos educacionales entrega herramientas para que los/as nifios/as y
adolescentes formen una conciencia y critica a dicha reproduccién de desigualdad,
generando que estos generen transformaciones y acciones que garanticen el respeto de
los derechos, igualdad y la defensa de la dignidad de todos/as que conforman una
sociedad.

Ademas, debemos sefialar que los establecimientos educacionales cumplen un
rol fundamental en el desarrollo social de los/as nifios/as y adolescentes, sin dejar de
lado a la familia. Ambos poseen la tarea de educar basado en el respeto e igualdad, sin
realizar diferencias por género o establecer prejuicios histéricos en estos, es por ello por
lo que, debemos velar por la formacion de seres humanos criticos, conscientes e integros
para dejar de lado todos los sesgos preexistentes en la sociedad respecto a la tematica
de género. Como lo sefiala la Solis (2016):

“La educacién con perspectiva de género implica la formacion de la nueva
personalidad del individuo sobre la base de la equidad entre los sexos, buscando
alternativas que le permitan acceder de manera igualitaria a los servicios que
brinda el sistema educativo que gradualmente se transforma y sin discriminacion”.
(p. 103).

A modo de resumen, podemos sefalar que la aplicacion del Enfoque o
Perspectiva de Género en la sociedad y en la educacion entregara oportunidades de
generar una evolucién cultural, a través de la apertura de oportunidades de desarrollo
para todos y todas. Ademas, permitira que los/as nifios/as y adolescentes crezcan en
contextos libres de discriminacion, igualdad, equidad y sanos para el progreso individual.
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2.2.5 Perspectiva de Género, el nuevo desafio educacional

La perspectiva de género es una posibilidad de analisis para comprender la
realidad considerado las variables de sexo y género en un contexto social, cultural e
historico. De esta manera, permite conocer e identificar la desigualdad que se ha
perpetuado entre hombres, mujeres y otras identificaciones de género. Es asi como su
objetivo principal es lograr equidad para la construccion de una sociedad igualitaria en
derechos.

2.2.5.1 Tratados internacionales y género, ¢un discurso o una real
implementacion?

En materia de educacién, nuestro pais se encuentra adscrito a una serie de
tratados internacionales que abordan de manera directa o indirecta la aplicacion de un
Enfoque o Perspectiva de Género en la educacion. Dentro de los cuales podemos
encontrar a la Convencion sobre la Eliminacion de todas las formas de Discriminacion
contra la Mujer (CEDAW) al cual Chile confirm6 su adhesion en 1979, en donde, referente
a educacion se establece la igualdad de oportunidades entre hombres y mujeres
manteniendo un acceso a la educacion igualitario, con los mismos planes y programas,
la eliminacién de los estereotipos referentes al género y la misma oportunidad de acceso
a beneficios estatales.

También, nuestro pais se encuentra adscrito desde 1994 a la Convencion
Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la Mujer
“Convencion de Belém do Pard”, en ella se establece que toda mujer tiene derecho a
vivir una vida libre de violencia en todos los aspectos de la sociedad y en materia de
educacion se establece lo siguiente en el articulo N° 8:

“Modificar los patrones socioculturales de conducta de hombres y mujeres,
incluyendo el disefio de programas de educacién formales y no formales
apropiados a todo nivel de proceso educativo, para contrarrestar prejuicios y
costumbres y todo otro tipo de practicas que se basen en la premisa de la
inferioridad o superioridad de cualquiera de los géneros o en los papeles
estereotipados para el hombre y la mujer que legitiman o exacerban la violencia
contra la mujer”. (pp. 8 - 9).

Ademas, nos encontramos gue nuestro pais forma parte de una serie de tratados
internacionales referentes a Derechos Humanos y Derechos del Nifio, como lo son la
Declaracion Universal de Derechos Humanos (DDHH) desde 1965, la Convencion
Americana sobre DDHH desde 1969 y la Convencién sobre los Derechos del Nifio en
1989. Los elementos que mantienen en comun estas declaraciones son el derecho a una
vida libre de discriminacion, es decir, todos/as los/as nifios/as y adolescentes tienen el
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derecho a vivir una vida sin sesgos, prejuicios y actos de discriminacién, ya sean por
sexo, género, nacionalidad, entre otros.

A pesar de que todos los tratados internacionales mencionados con anterioridad
a los cuales Chile forma parte desde hace 54 a 29 afios, los cambios y principales
transformaciones que estos han promovido en educacion son implementados de una
manera cierta tardia por parte de nuestro pais en los establecimientos educacionales
publicos y privados. Sobre todo esto se ve evidenciado en la teméatica de género, en
donde los principales acuerdos de no discriminacion hacia las mujeres y la entrega de
una educacion mas paritaria, ya datan de hace mas de 29 afos, estos son recientemente
aplicados a nuestra realidad educativa con los intentos de una Perspectiva o Enfoque de
Geénero en los establecimientos educacionales de Chile desde 2016 aproximadamente
con los esfuerzos por parte del gobierno de Michelle Bachelet, en donde, el Ministerio de
Educacién trabajo de manera conjunta con el Ministerio de la Mujer y la Equidad de
Género.

2.2.5.2 Los esfuerzos gubernamentales por la implementacion de una
Perspectiva de Género en la educacion

La aplicacién de la perspectiva de género comenz6 a alcanzar protagonismo por
la creacion del Plan Educacion Para la Igualdad de Género (2015 - 2018) del Ministerio
de Educaciéon (MINEDUC), creado por su Unidad de Equidad de Género impulsado por
el gobierno de la expresidenta Michelle Bachelet. En donde, establece que la aplicaciéon
de esta 6ptica debia ser considerada desde el Curriculum Nacional, los textos escolares
y recursos educativos, practicas y discursos pedagdgicos, promocién de la participacion,
educacion ciudadana, en el proceso de orientacion vocacional, convivencia escolar, en
la distribucién y uso de los espacios fisicos, educacion en sexualidad y afectividad, en la
formacién de habilidades para la vida y acceso y permanencia en la educacién superior.

La posibilidad de replantearse el ejercicio profesional de la docencia lo establece
la creacion de este plan, ya que la propuesta es mucho mas profunda que estar a la
vanguardia como profesores/as es un compromiso de trasladar la ensefianza del aula a
la construccion de la sociedad con ciertas caracteristicas. En sintesis, el plan propone lo
siguiente:

“El enfoque de género permite reconocer que nifios y nifas tienen el mismo
potencial de aprendizaje y desarrollo, y las mismas posibilidades de disfrutar por
igual de aquellos bienes valorados socialmente, oportunidades, recursos y
recompensar, de manera independiente a sus diferencias bioldgicas vy
reconociendo la igualdad de derechos”. (p. 10).

La relacion entre la calidad de educacion con los procesos de innovacion de esta
estimula fortalecer habilidades que estan relacionadas a la creatividad, pensamiento
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critico y colaboracion entre los y las estudiantes. En efecto, esto significa que la calidad
de educacion depende de la aplicacidn de la Perspectiva de Género en el desarrollo del
aprendizaje, ya que por medio de ella se pueden generar transformaciones culturales
gue se mantienen en la sociedad chilena y que permitirian espacios libres de sesgos o
prejuicios de género. Como lo sefala en el manual de Enfoque de Género para la
Incorporacion en los instrumentos de Gestion Escolar del MINEDUC (2017):

“Sabemos que tanto la percepcion como la experiencia de la igualdad se
nutren de las practicas cotidianas; en la medida en que las personasy los sistemas
son capaces de reconocer los sesgos, prejuicios y creencias que persisten en
nuestras practicas, estaremos en un mejor pie para seguir avanzando hacia una
educacion justa, igualitaria, no sexista e inclusiva”. (p. 3).

Se establece asi un inicio para forjar la implementacion del Enfoque de Género
dentro de los establecimientos educacionales de nuestro pais, esfuerzos que se ven
representados en los planes y programas de las asignaturas que en su mayoria
contienen lenguaje paritario, es decir, abordan a los/as sujetos/as; también, la formacion
de los equipos de gestion de las escuelas con el objetivo de garantizar un ambiente libre
de discriminacion sexista entre colegas; la capacitacion de docentes para su trabajos con
los/as estudiantes.

El Ministerio de Educacion publicé una propuesta de accién denominada “Por una
Educacién con Igualdad de Género” (2019), en ella se encuentran propuestas
especificas, dentro de la que podemos mencionar para efectos de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales es: “Diversificar el tipo de actividades
desarrolladas en la sala de clases privilegiando aquellos que favorezcan la reflexion y el
pensamiento critico” (p. 19).

Por consiguiente, existe la publicacion de una Pauta de Deteccidén de Sesgos y
Estereotipos de Género en material educativo curricular (2019) desde la Unidad de
Curriculum y Evaluacién, la cual apunta a considerar que la participacion de hombres y
mujeres deben ser igualitaria, como también reflexionar sobre los estereotipos de género
gue estan plasmados en los materiales educativos.

Bajo estas normativas institucionales de inmediato surgen diferentes interrogantes
respecto a cual es la funcion que cumplira la ensefianza de la historia en este proceso.
Es necesario establecer que al utilizar la Perspectiva de Género es mas profundo que
optar por una reivindicacion de la historia de las mujeres, es mas bien observar la historia
desde esta categoria de analisis para cuestionar el pasado. Para Maria Consuelo Diez
(2019) aprende historia desde esta Optica responde a:

‘No se trata solo de mostrarles que los roles de género han sido
construidos, que han tenido como una consecuencia la jerarquizacién de los
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discursos histéricos dando por vélida una historia que se nos ha presentado como
cerrada. Se trata de hacerles conscientes del poder y de la necesidad de la
reinterpretacion del pasado por cada generacion”. (p. 88).

Se establece asi un inicio para forjar la implementacién del Enfoque de Género
dentro de los establecimientos educacionales de nuestro pais, esfuerzos que se ven
representados en los planes y programas de las asignaturas que en su mayoria
contienen lenguaje paritario, es decir, abordan a los/as sujetos/as; también, la formacién
de los equipos de gestion de las escuelas con el objetivo de garantizar un ambiente libre
de discriminacion sexista entre colegas; la capacitacion de docentes para su trabajos con
los/as estudiantes.

Actualmente, la Unidad de Geénero del Ministerio de Educacion trabaja
coordinadamente con el Ministerio de la Mujer y la Equidad de Género, con la finalidad
de resguardar y construir espacios de convivencia seguros dentro de los
establecimientos educacionales de nuestro pais; esto realizado a través de lo que se ha
denominado como “Educacion No Sexista: Por el derecho de la nifiez y la adolescencia
a crecer protegida, con igualdad y bienestar”. Estos ultimos se han encargado de
desarrollar “Jornadas Nacionales hacia una Educacion No Sexista” como respuesta a las
demandas por acoso y abuso levantadas por los/as alumnos/as de los establecimientos
educacionales del pais, las actividades tienen como objetivo generar instancias de
reflexion en torno a la implementacion del Enfoque de Género y los ambientes libres de
discriminacion en las escuelas.

En agosto del afio 2021 durante el gobierno del presidente Sebastian Pifiera se
promulgé la Ley 21.369 que regula el acoso sexual, la violencia y la discriminacion de
género en el ambito de la educacién superior. La ley tiene como finalidad la promocion
de politicas publicas que sean capaces de prevenir, investigar, sancionar y erradicar el
acoso sexual, la violencia y discriminacion de género. Junto con ello proteger y reparar
a las victimas, se comprende que la ley reconoce y ampara que todas las personas tienen
el derecho de desarrollarse en una sociedad libre de violencia y discriminacién de
género.

La presente ley contempla 10 articulos, dentro de sus descripciones sefiala que
el acoso sexual debe ser penalizado independiente del estamento que se pertenezca en
la universidad, las instituciones de educacién superior deben contar con la creacion de
unidades de la implementacion de planes y protocolos, como también deben garantizar
mecanismos de apoyo psicolégico, médico, social y juridico para las victimas. Junto con
ello, se deben desarrollar campafias y actividades permanente de promocion que
también deben ser incorporadas en los planes curriculares. La vigencia de la ley 21.369
en las casas de educacion superior determina la acreditacion de dichas instituciones, ya
gue es un factor garantizante de la calidad de educacion.
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La Comision Nacional de Acreditacion estipula criterios de evaluacion de carreras
de educacion creando de esta manera orientaciones generales a las universidades para
gue desarrollen su labor creando un perfil profesional y una estructura curricular
formidable para la educacion de futuros profesionales de la educacion. A continuacion,
se nombraran los criterios de evaluacion: Perfil de egreso y resultados, Estructura
organizacional, administrativa y financiera, y capacidad de autorregulacion. También, es
necesario rescatar la precision del significado del perfil de educador/a, ya que se
relaciona con el desempefio de conocimientos y capacidades, pero de igual forma es
fundamental que la formacioén docente sea permanente. Para finalizar, los Criterios de
Evaluacion de Carreras de Educacion 2007 - 2009 no consideran la Perspectiva de
Geénero en la formacion docente.

2.2.6 Limitaciones en el sistema educacional chileno respecto a la
implementacién de la Perspectiva de Género

Una de las primeras dificultades de implementacion de la Perspectiva de Género
en la educaciéon es la falta de preparacion de los profesionales de la educacion,
principalmente de los y las docentes. La adopcion de ser equitativo entre alumnos y
alumnas en el aula practicamente depende de la voluntad del profesor/a, esto es debido
a la debilidad en la formacion universitaria sobre Perspectiva de Género, considerando
gue los/as docentes como estudiantes de pedagogias son formados bajo este patron de
desigualdad de género.

Lo anteriormente mencionado, tiene directa relacién con la falta de politicas
publicas que tengan la capacidad de comprender inicialmente que la Perspectiva de
Género es una problemética de actualidad y relevante para las nuevas generaciones,
cuestibn que trae como consecuencia generar una brecha entre profesorado y
estudiantado sobre lo que les interesa realmente. Debido a esto, aln tenemos textos
escolares, planes y programas de estudio, clases como tal con un gran sesgo sexista.

La precarizacion de la institucionalizacién en Chile en relacién con la equidad de
género es burlesca, considerando las indicaciones de los planes de estudio de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales que sefialan como una alternativa para provocar igualdad
de género en el aula es que los/as profesores preguntemos a la misma cantidad de
alumnos y alumnas. Es ingenuo pensar que con aquella accion es suficiente para formar
ciudadanos/as que tengan la capacidad de eliminar sesgos de género formando asi una
sociedad mas justa y democratica.

Es necesario agregar que comprender la relevancia de la Perspectiva de Género
en las aulas no responde a una decision moral o ideolédgica de los establecimientos y
profesorado. Mas bien la realidad es que, desde el sustento tedrico es fundamental la
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Perspectiva de Género para liberar a nuestra sociedad de la violencia e injusticias entre
hombres y mujeres.

La presentacion de Ley 21.369 tiene consideraciones positivas que se deben
valorar, como es la creacion de la ley, pero esto no quiere decir que no existan
cuestionamientos hacia su amplitud del quehacer de su aplicacibn cuando hace
referencia al ambito curricular. Si bien menciona que la Perspectiva de Género debe ser
incluida en el &mbito académico, el libre accionar que permite ha reducido a comprender
este punto como espacio para asignaturas integrales, cursos o actividades, no existe la
formacion de profesionales con Perspectiva de Género. Ademas, aunque la mayoria de
los estudios de la tematica sefalan lo importante y transformador que puede ser la
educacion en crear igualdad de género, no existe mencion a este punto.

Por otro lado, si como sociedad se plantea hacer una transformacién en el respeto
y valoracion de la Perspectiva de Género no se puede considerar sélo una etapa de la
formacion de las personas, contemplando que la educacion superior es la Ultima etapa
educativa. Creemos que es fundamental la existencia de una ley que regule el acoso
sexual, la violencia y la discriminacion de género en la educacion desde la formacién
preescolar hasta la educacion superior de nuestro pais.

El estudio de las limitaciones no puede excluir a la educacion superior y las labores
realizadas por la Comisién Nacional de Acreditacién, precisando sobre los criterios
establecidos en las carreras de formacion pedagdgica de los/as futuros/as docentes. En
dicha formacién profesional de los futuros pedagogos no se considera como tal la
aplicacién de la Perspectiva de Género, lo cual es producido posiblemente obedeciendo
al contexto en el que fue escrito (2007 - 2009), aun considerando que se estaba iniciando
la relacion entre el movimiento estudiantil y el movimiento feminista. Hoy nos podria
parecer paradojico que la Comisidn Nacional de Educacion establezca que: “El
educador/profesor sabrd como y podra organizar un ambiente de aprendizaje de tal
manera que propicie un clima de equidad, confianza, libertad y respeto en la interaccion
con sus educandos y de ellos entre si” (p. 5).

Lo anteriormente planteado por la Comision Nacional de Educacion, nos entrega
luces de como podrian ser modificado los criterios actualmente, hoy podemos analizar
con perspectiva de tiempo y cuestionar qué tan valido es tener aquella concepcion de la
educacion. El criterio mencionado pertenece a la columna vertebral de como se debe
educar y no podemos implementar la Perspectiva de Género sin pensar en la equidad e
igualdad de género dentro de las aulas, con el objetivo de formar ciudadanos/as con las
mismas condiciones que se deben poseer dentro de una democracia.

Cuando pensamos en la aplicacion de la Perspectiva de Género en los
establecimientos educacionales, rapidamente pensamos en la idea de analizar las
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funciones que poseen los/as docentes para garantizar la formacion desde la igualdad y
la equidad entre niflos/as y adolescentes que se encuentran inmersos en el sistema
educacional. Hemos sefialado que, en la realidad de nuestro pais este aspecto esté a la
voluntad de los/as profesionales de educacion, mas aun de los/as docentes. Las politicas
publicas actuales muestran limitaciones en cuanto a la formacion con Perspectiva de
Género, lo cual se ve reflejado en actos voluntarios y morales por parte de los/as
profesores/as para su implementacion, eliminando la posibilidad de observar qué tan
significativo para la calidad de educacion es generar equidad de género en las aulas.

Los obstaculos de los/as docentes comienzan desde la formacion universitaria,
debido al condicionamiento que poseen los/as formadores de futuros docentes en la
ensefianza desde la igualdad de género. Por otro lado, si existe una escasa formacién
en esta materia su aplicacion responde absolutamente a los avances legales que hemos
tenido, cumpliendo metas exigidas desde el Ministerio de Educacién y los érganos de
supervision de educacion como la Agencia de la Calidad de Educacién. Entonces, cada
docente decide si aplica la perspectiva de género desde el contenido y desde el ambiente
de justicia que debe provocar en la sala de clases.

2.2.7 ¢Qué es una propuesta didactica?

Aunque existen diversas posturas sobre la definicion de la didactica y sus
objetivos, es importante recordar que desde su origen griego la diaktiqué tiene como
significado el arte de enseniar, que en definitiva se refiere al método con el que se ensefia.
Entonces, la didactica responde a ¢, Como ensefio? pero también considerando como las
y los estudiantes aprenden.

Para Abreu, Gallegos, JAcome & Martinez (2017) la definicion de la didactica ha
sido una problemética intelectual de siglos, es asi como a partir de su investigacion sobre
la epistemologia y definicién de la didactica determinan hacer la siguiente definicion:

“Como ciencias orienta, socializa, integra y sistematiza en un cuerpo teérico
en evolucion ascendente, continua y sistematica, los resultados investigativos y
de la experiencia acumulada en la practica educativa, orientados a la exploracion
de la realidad del aula, a la deteccién, el estudio y la busqueda de soluciones
acertadas de los problemas que afectan e impiden el desarrollo éptimo, eficaz y
eficiente del proceso ensefianza-aprendizaje” (p. 89).

En cuanto a la propuesta didactica, esta se entiende como un proceso que es
capaz de estructurar y organizar diferentes temas del curriculo, teniendo como
intencionalidad que los y las estudiantes logren desarrollar su aprendizaje mediante
propuestas concretas, debido a esto los objetivos de aprendizaje deben ser claros.
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Ademas, la propuesta didactica cumple la funcién de ser una guia sobre lo que se
pretende ensefiar, para su efectividad debe considerar los contenidos, las herramientas
y los recursos que se utilizardn. Aun asi, la propuesta didactica tiene una caracteristica
fundamental Marquez, Lopez & Pichardo (2008) sugieren que “La propuesta didactica
plantea la construccion de practicas educativas innovadoras” (p.68). Lo que significa que
el desarrollo de este aspecto en el quehacer docente permite entregar oportunidades de
aprendizaje que estén en consonancia con el tiempo que viven los estudiantes.

En relacion con la didactica de la ensefianza de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, esta posee tres enfoques que son desarrollados por los docentes de dicha
especialidad.

1.- El enfoque tradicional, tiene como objetivo que él o la docente transmita
conocimientos de forma rigida a los estudiantes, generando tres momentos de clase
basados en el traspaso de conocimientos de profesor a alumno, trabajo con el texto
escolar y ejercicios escritos. Por consiguiente, este enfoque es propio del siglo XX, ya
gue tiene las intenciones de que la ensefianza de la historia sirva para tener funciones
patridticas, propagandisticas e ideoldgicas.

2.- Continuando, existe el enfoque pragmatico o por descubrimiento donde el
estudiante debe ser capaz de construir su conocimiento histérico, pero a través de la
utilizacion de documentos historicos, en definitiva, debe seguir el método del historiador.
De alguna manera, este enfoque permite realizar un acercamiento a la tangibilidad de la
historia, misiébn tan compleja para la enseflanza de la asignatura, pero mediante la
relacion de la historia con la memoria y los espacios de ocio cultural que ofrecen los
territorios. También, este enfoque contempla una funcién moralizante de la ensefianza
de la historia, Fernandez (2017) senala que: “Los moralistas han utilizado la disciplina
para mostrar ejemplos de como deberia comportarse el individuo y cémo no”. (p. 21).

3.- Finalmente existe el enfoque critico-reflexivo, que pretende potenciar la
capacidad reflexiva y estimulacién del pensamiento critico mediante el conocimiento de
la historia, el aprendizaje de la historia pretende convertir todo este conocimiento en una
guia de la sociedad. Para lograr este enfoque es preciso lograr la capacidad de analisis,
asi se puede comprender las causas de los hechos, los y las estudiantes tienen espacio
para interpretar la historia, reflexionar y comprenderla.

Sin dudas el caso de estudio de las primeras damas tiene vinculacién con la
potencialidad de un enfoque critico-reflexivo en el aula, debido a la insistencia de esta
investigacion de eliminar la concepciéon de la historia de la mujer como un hito en la
historia ensefiada. El enfoque reflexivo permite la comprension de la relevancia y
transformaciones del rol de la primera dama mostrando una evolucién en la sociedad
chilena respecto a los espacios privados y publicos destinados a las mujeres. De este
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modo, se logra desarrollar una comprensién compleja sobre como se le debe preguntar
a la historia sobre el rol de las mujeres en ella y como la misma se debe ensefiar.

2.2.8 Perspectiva historica, el andlisis del pasado

La asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales cuenta con un elemento
fundamental en su desarrollo al cual conocemos como perspectiva histérica. Esta Ultima
es la herramienta y criterio de analisis que poseemos para el estudio del pasado, gracias
a ello los/as historiadores poseen la base para realizar investigaciones con hechos y
coyunturas que afectan en la construccion de nuestra historia en sociedad.

El desarrollo de la perspectiva historica nos permite realizar un andlisis critico y
coherente respecto a los acontecimientos pasados de nuestra historia, permitiendo
realizar un estudio comparativo entre el presente y el pasado con el fin de lograr
evidenciar los avances o elementos de modernizacion que han afectado a los grupos de
personas.

La aplicacion de la perspectiva histérica dentro de la sala de clases nos permite
gue los/as estudiantes formen habilidades de autonomia en base del pensamiento critico
y la utilizacion de métodos de analisis. Es asi, como Prats & Santacana (2011) nos
plantean lo siguiente:

“La Historia no debe presentarse a los estudiantes como una verdad
acabada o como una serie de datos y valoraciones que deben aprenderse de
memoria. Es imprescindible que la Historia se trabaje en clase, incorporando toda
su coherencia interna y ofreciendo las claves para acercarse a su estructura como
conocimiento cientifico del pasado”. (p. 68).

Es por ello por lo que, la perspectiva histérica en la construccidon de una propuesta
didactica es uno de los pilares fundamentales para el estudio de caso acerca de la
construccion de la Primera Dama en Chile. Nos permitira que los/as alumnos/as sean
capaces de construir reflexiones generales, trabajar tematicas que causen discusion
como la figura de la mujer en la historia politica y social de nuestro pais.

2.2.9 Pensamiento critico en la enseflanza de la historia

El enlace entre la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y el
desarrollo del pensamiento critico ha estado profundamente ligado, de tal manera que
de forma inconsciente o consciente vislumbramos que a la asignatura que le corresponde
desarrollar y potenciar esta habilidad en los/as estudiantes es la ensefianza de la
Historia. Aun asi, esta ensefianza no se puede entregar de una forma expositiva sin que
los/as estudiantes se transformen en protagonistas de su aprendizaje, para Godoy (2017)
la ensefianza de la historia es:
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“La ensefanza de la historia escolar puede proporcionar espacios y experiencias
de aprendizaje apropiados a la formacion del pensamiento critico en las aulas,
siempre y cuando el contenido historico que sea abordado, no se constituye en
una razon en si mismo, sino que se coloque al servicio de formar personas que
aprendan a pensar criticamente el mundo en que viven y actuar sobre él” (p. 36).

Godoy es claro en mencionar que la ensefianza de la historia no le podemos no
entregar un sentido para el presente, responder al ¢Para qué la ensefiamos?, no
podemos reducir la ensefilanza a un contenido que soélo pasa mediante una linea
temporal. Por esta razon, es crucial generar autocriticas sobre como ensefiamos historia,
gue tanto se potencian las habilidades de relacionar, analizar, cuestionar y participar, es
preciso comprender que estas caracteristicas constituyen a los y las ciudadanos/as de
una nacion.

La asignatura de Historia tiene responsabilidades sobre el desarrollo del
pensamiento critico, ya que propicia habilidades desde lo que espera como formacion
para sus estudiantes. Podemos encontrar las siguientes habilidades: Las habilidades
intelectuales, que tiene como interés investigar, analizar, argumentar y debatir, Luego,
habilidades sociales, centrada en formular preguntas, dialogar y participar de debates
sobre tematicas historicas o sociales. Finalmente, la habilidad histérica, relacionar el
pasado con el presente y el futuro, obtener una conciencia y empatia historicas.

Pues bien, el pensamiento critico es un ejercicio intelectual que permite formar
ciudadanos/as conscientes de la contingencia, entrega la posibilidad de observar desde
una perspectiva de tiempo, realizar comparaciones, diferencias sobre un determinado
tema y comprender procesos de cambio continuidad. Por esta razén, es incongruente
gue no podamos incluir la Perspectiva de Género en el progreso del pensamiento critico,
es un aspecto fundamental para la sociedad actual, que incluso su comprensién se
facilita desde el estudio del pasado para dimensionar la desigualdad histérica que se
instald en las culturas entre hombres y mujeres. Entonces, es evidente que al existir una
relacion entre el pensamiento critico y la Perspectiva de Género nos incentiva a
transformar el curriculum como también la forma de ensefar.

2.2.10 La ensefianza de la historia, limitantes y posibilidades

La ensefanza de la Historia en los establecimientos educacionales que forman
parte del sistema educacional chileno se ha visto limitado a la tradicionalidad, en donde,
se entregan los contenidos que forman parte del curriculum de manera descriptiva y
expositiva por parte de los/as profesores. En esta forma de ensefianza, se le otorga
relevancia a la habilidad memoristica de los/as estudiantes del aula, permitiendo que
estos retengan en su memoria lineas de tiempo, fechas, hechos considerados histéricos
y personajes.
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Esta manera de ensefianza de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales provoca un notable desinterés de los/as alumnos/as de los diferentes niveles
educativos en la cual se imparte, debido a que no involucra un andlisis, critica o
dimension de su importancia en los acontecimientos del presente y/o futuro. Como lo
sefala Bécares, Busto & de Hoyos (2016) “El alumno se sienta, escucha y repite de mejor
0 peor manera, no se espera nada mas de él. Los estudiantes siguen siendo un agente
pasivo en el aula, lo que provoca su desinterés o desconexion de la tematica impartida”.

(p.18).

Pero, a pesar de los puntos anteriormente planteados no debemos dejar de lado
las oportunidades que nos entrega el estudio de la historia en la formacién de los/as
alumnos/as en el sistema educacional, Prats & Santacana (2011) nos han planteado una
serie de funciones sociales que posee la enseflanza de la historia en nuestra sociedad,
las cuales son: la funcion patriética, funcién propagandistica, funcién de afirmacién de
superioridad cultural, funcion para el ocio cultural y funcion para la creacion de
conocimiento cientifico en el analisis social.

A continuacién, se incorporara un cuadro resumen, (Tabla 2), el cual se encuentra
centrado en los fines que posee la ensefianza de la historia en los contextos educativos.

Tabla 2

Los cuatro grandes fines que determinan las posibilidades educativas de la historia en
los contextos educativos

Los cuatro grandes fines que determinan las posibilidades educativas

1 | Facilita la comprension del | Permite analizar, en exclusiva, las tensiones
presente. temporales; estudia la causalidad y las
consecuencias de los hechos historicos; explica la
complejidad de los problemas sociales; permite
contribuir a esquemas de diferencias y semejanzas;
estudia el cambio y continuidad de las sociedades;
potencia la racionalidad en el analisis social y
politico.

2 | Contribuye a desarrollar | El estudio de la historia desde edades tempranas
las facultades | es un excelente medio para desarrollar el intelecto,
intelectuales. especialmente algunas de las abilities mas
interesantes en el desarrollo intelectual de las
personas.
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3 | Enriquece otros temas del | Se trata de fomentar el gusto y la practica de la
curriculo y estimula las | indagacién por el pasado.
aficiones para el tiempo

libre.

4 | Ayuda a adquirir [ Pensar con sensibilidad permite apreciar cuan
sensibilidad social, | profunda y misteriosa es la capacidad del
estética, cientifica, etc. conocimiento, pues combina la inteligencia y deseo,

enriqueciendo asi la percepcion.

Fuente: Prats, J (coord.). Prats, J., Prieto-Puga, R., Santacana, J., Souto, X. &
Trepat, C. (2011) Didactica de la geografia y la historia, Vol. Il. Editorial GRAO,
Barcelona. (pp. 21 - 27).

Dentro de la ensefianza de la historia, encontramos lo que denominaremos como
“‘estudio de casos”, en donde, los/as alumnos/as tendran la oportunidad de desarrollar
un trabajo investigativo con un enfoque cualitativo y la construccion del conocimiento de
manera auténoma. Lo cual permitira, que los/as estudiantes tengan un desarrollo en su
autonomia, el trabajo con diferentes fuentes de informacién y experimentara un
crecimiento en las habilidades de sensibilidad social, permitiendo formar su pensamiento
critico.

Como plantea Gonzalez (2015) el estudio de casos como enfoque metodoldgico,
se encuentra direccionado a lo siguiente:

“El alumnado entra en contacto con una situacion real que puede adaptarse
a diversos niveles de analisis y exhaustividad. Lo que se pretende es que esa
situacion real incluya un problema, una oportunidad, un desafio, o la toma de una
decision fundamentada desde la teoria consultada y la experiencia del
estudiantado”. (p. 3).

2.2.11 Planes y programas en el debate

Los planes y programas corresponden a las bases que guian el desarrollo de la
labor docente en cada una de las asignhaturas. En el caso de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales la cual se encontraba presente desde primero basico a
cuarto medio hasta el afio 2019, esto debido a los cambios aprobados por el Consejo
Nacional de Educaciéon (CNED) se establecid que desde 2020 historia se volveria
electivo en los niveles educacionales de tercero medio y cuarto medio.

La reforma aplicada por el CNED provoco la reestructuracién de los contenidos
referente a la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales desde Séptimo
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Bésico a Segundo Medio, concentrando los contenidos de historia de América y Chile.
También, se implementa la nueva asignatura de Educacion Ciudadana para Tercero y
Cuarto Medio en los establecimientos desde el 2020, la cual estard a cargo de los/as
docentes de historia.

En tematica de enfoque o perspectiva de género, los planes y programas de las
asignaturas de Historia, Geografia y Ciencias Sociales del 2016 junto con Educacion
Ciudadana del 2020 poseen discrepancias entre si. Podemos encontrar diferencias
basicas, una de las principales y mas notorias es el uso del lenguaje paritario que se
encuentra presente en el programa de la asignatura de Historia del 2016 y el cambio que
nos encontramos en el programa de Educacién Ciudadana del 2020 que deja de
utilizarlo, justificando que esta eleccion se basa en que no existe un acuerdo universal
para aludir a ambos géneros; ademas, dentro de las presentaciones del programa
encontramos diferencias en cémo referirse a la inclusion de un posible Enfoque de
Género, en el caso de Educacion Ciudadana la temética de género es relegada
netamente al respeto de la inclusién dentro del aula.

2.2.11.1 Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Los actuales planes y programas que rigen la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales desde Séptimo Basico a Segundo Medio fueron establecidos el afio
2016 durante el gobierno de Michelle Bachelet y mientras Adriana Delpiano Puelma era
ministra de Educacion. En el siguiente Tabla 3, encontraremos un resumen de lo
establecido referente a los énfasis de la propuesta, habilidades y actitudes de las bases
curriculares:

Tabla 3

Bases curriculares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales énfasis de la propuesta
desde Séptimo Béasico a Segundo Medio

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

7mo Basico a 2do Medio

Enfasis de la propuesta

Perspectiva Estas Bases Curriculares promueven un dialogo transversal y
multidisciplinar continuo entre las distintas disciplinas que confluyen en la
asignatura. Esto se fundamenta en la idea de que comparten
un tipo de conocimiento racional que el ser humano ha creado
para darle sentido al mundo que habita y a la cultura a la cual
pertenece. Las disciplinas de las Ciencias Sociales comparten
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un objeto de estudio —las sociedades humanas en el tiempo y
en el espacio—y un método de analisis e interpretacion basado
en la evidencia y que propone explicaciones fundadas; no
obstante, es abierto, diverso y pluralista, ya que no propone
leyes universales.

Pensamiento
historico

En relacion con lo anterior, para que la o el estudiante alcance
progresivamente una mejor comprension de su presente, es
esencial que comprenda su pasado y la relacidén que este tiene
con su vida diaria, con su identidad y con su entorno. De ahi
que resulta fundamental que los y las estudiantes logren
desarrollar el pensamiento histérico; es decir, que comprendan
que la experiencia de vivir en sociedad esta contextualizada
en el tiempo y que, en tanto seres humanos, nuestra existencia
se desenvuelve en el devenir de la historia.

Pensamiento

El desarrollo del pensamiento geografico es también un
objetivo fundamental de esta asignatura. Este tipo de
pensamiento implica una forma de razonamiento particular,
gue amplia el ambito de la experiencia y aporta a los y las
estudiantes una vision integral del mundo que los rodea, desde
lo mas préximo hasta lo mas remoto. ElI pensamiento
geografico supone comprender el espacio como una relacion
dindmica entre sociedad y medio natural, y no como una
realidad inmutable y ajena al accionar humano. Esto es
fundamental para que los y las estudiantes desarrollen una
conciencia del impacto que la accion humana tiene en el
entorno y como este, a su vez, condiciona el quehacer
humanao.

geografico
Desarrollo de
competencias
ciudadanas y

respeto  por los
Derechos Humanos

Un objetivo fundamental de esta asignatura es el desarrollo de
competencias ciudadanas, lo cual implica que los y las
estudiantes se reconozcan como ciudadanos y ciudadanas y
desarrollen una predisposicion favorable a participar en la vida
en comunidad y a contribuir con su desarrollo, en el marco de
una sociedad democratica, plural, y diversa. Asimismo, implica
la formacion de una conciencia ética basada en el respeto a
los derechos fundamentales de todas las personas, el
compromiso con el bien comdn y con el medio ambiente.

En particular, en el ciclo de 7° basico a 2° medio se busca que
los y las estudiantes conozcan el desarrollo histérico de los
fundamentos sobre los que se sustenta la democracia
representativa actual, y reconozcan que este sistema es la
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forma de organizacion politica y de convivencia social que
resguarda de mejor manera los derechos fundamentales de
hombres y mujeres, y permite el respeto a los derechos
humanos.

El caracter
interpretativo de las
Ciencias Sociales

Durante este ciclo, se espera que los y las estudiantes
contindan relaciondndose y comprendiendo uno de los
supuestos basicos del quehacer de la historia, la geografia y
las ciencias sociales, que es su caracter interpretativo. Para
esto, es fundamental que reconozcan la diversidad de visiones
gue pueden existir para aproximarse a la realidad social, y que
comprendan que la validez de las distintas interpretaciones
esta sujeta a distintos criterios que buscan evitar el relativismo
y promover una opinion rigurosa e informada.

La historia de Chiley
del mundo bajo una
mirada dialégica

Un aporte significativo de esta propuesta curricular consiste en
ofrecer una mirada que vincule el acontecer de las sociedades
de Chile y de América con la historia del mundo. Tal enfoque
busca promover una comprensién global de los fenbmenos
sociales estudiados y generar relaciones significativas entre
distintas temporalidades y espacios, pudiendo asi profundizar
el conocimiento y reconocer significados mas amplios y ricos.

Las Ciencias
Sociales:
perspectiva politica
y econémica

Respecto de las Ciencias Sociales, en este ciclo de ensefianza
se incluye una reflexion sobre las formas en que los seres
humanos, en distintos tiempos y lugares, se han organizado
social, politica y economicamente. Esto permitira que los y las
estudiantes adquieran aprendizajes ligados a las perspectivas
disciplinares de la ciencia politica y la economia.

Habilidades

Pensamiento
temporal y espacial

Se busca que los y las estudiantes continten con el desarrollo
de las habilidades de comprension temporal y de aplicacion de
los conceptos de tiempo y de espacio 