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INTRODUCCION:

La presente investigacion se centra en visibilizar los desafios a los que se
enfrentan los docentes y futuros docentes de la carrera de Pedagogia en Historia y
Geografia de la Universidad del Bio-Bio, ante el manejo de estrategias y teoria en
cuanto a las necesidades educativas especiales, en comparacion con los demas

contenidos disciplinares.

Esta investigacion contempla cinco capitulos, siendo el primero de ellos el
Planteamiento del Problema, vinculado al &mbito de la investigacion que es la
Educacion y las Ciencias Sociales, seguido de los antecedentes del problema
mostrando la perspectiva docente en cuanto a las necesidades educativas especiales.
En tercer lugar, el planteamiento del problema como tal en donde se sefala la
problematica mencionada; a continuacion, la justificacién del problema, las preguntas
de investigacion centradas en los objetivos especificos que se desprenden del
objetivo general, ademas, se presentan las categorias y subcategorias, que se ven

relacionadas directamente de los objetivos especificos y, finalmente, la premisa.

En el segundo capitulo se encontrara el Marco Tedrico, el cual presenta su
propia introduccion, antecedentes en los cuales se consideré Espafia y Chile, seguido
de la definicibn conceptual de Necesidades educativas especiales, Integracién e
Inclusion respectivamente, afadiendo ademas, los tipos y subtipos de necesidades
educativas especiales, para continuar con las bases legales que contemplan las NEE
desde 1994 en Chile y, un apartado estableciendo los decretos de trastornos
especificos del lenguaje y decretos por discapacidad; finalmente, la conclusion del

marco teorico.

En el tercer capitulo de la investigacion se encuentra la metodologia, el cual
contiene la fundamentacion del tipo de investigacion, continuando con la unidad y
sujetos de estudio, seguido de la justificacién de instrumentos y herramientas a utilizar

en la investigacion, para culminar con el cronograma.



El cuarto capitulo contempla los resultados de la investigacion, es decir, el
analisis del Plan de Estudio antiguo, las respuestas y andlisis de los docentes
exalumnos UBB y estudiantes de Pedagogia en Historia y Geografia de la misma
universidad, asimismo, las propuestas de estrategias didacticas que se pueden
aplicar en el aula comun que no perjudican a los estudiantes con Necesidades

Educativas Especiales, seguido de algunas apreciaciones.

El dltimo capitulo contempla algunas conclusiones y las respuestas a las

preguntas de investigacion planteadas al principio de esta.



CAPITULO 1: Planteamiento Problematico

1.1  Ambito tematico de la investigacion:

El siguiente proyecto de investigacion se inserta en un area tematica vinculada
a las Ciencias de la Educacion, ya que, se propone estudiar las probleméticas
asociadas a las necesidades educativas especiales desde el punto de vista del
docente de especialidad y futuro docente de especialidad, en la idea de establecer su
preparacion para trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales en
el aula comun, entendiendo las leyes de inclusion y la diversidad cada vez mayor de

estudiantes dentro de un curso.

1.2 Antecedentes del problema:

En cuanto a la perspectiva y opinion de los docentes de especialidad en lo que
respecta a necesidades educativas especiales se presenta una polaridad bastante

marcada en tres aspectos:

En primer lugar, sobre la pedagogia inclusiva como tal, ya que se habla de
docentes que presentan una ensefianzay experiencias pedagdgicas de tipo médicas,
es decir, tradicionales y son ellos quienes perciben a la educacion inclusiva de una
forma mas negativa en cuanto a la inclusién del estudiante con NEE en el aula comun
a diferencia de los docentes que ya manejan ciertas habilidades para trabajar con

ellos.

En segundo lugar, se presenta una polaridad marcada por la ensefianza de la
disciplina y las experiencias pedagogicas relacionadas con la edad, dicho de otra
manera, los docentes mas jovenes presentan una mayor preparacion para trabajar en
el aula comun con estudiantes que presentan NEE que los docentes con mayor

experiencia en aula.

Finalmente, la tercera polaridad presente, no se produce directamente en los

docentes, sino, en las leyes y medidas ministeriales, considerando que desde la



Declaracion de Salamanca en el afio 1994 se busca alcanzar la inclusion y
visibilizacion de los estudiantes con NEE marcando una gran influencia en Chile, no
presenta gran relevancia al momento de desarrollar mallas curriculares que aborden
las NEE en las universidades. Cabe destacar que a nivel ministerial hay un perfil
docente con una serie de normativas y habilidades que debe tener para trabajar en el
aula comun con estudiantes con NEE, en la practica se carece de esa preparacion
docente. Es entonces que de los tres aspectos a considerar se pueden desprender

las siguientes ideas

El hecho de que en muchas ocasiones los docentes no se
consideren capacitados o aptos para su implementacion, los lleva
a proponer que los estudiantes que no se ajusten a su concepcion
de “estudiante regular” sean canalizados a los servicios de

educacion especial en procesos segregados (Vega-Godoy, 2009)

Cdmo es posible observar, los docentes que se sienten menos preparados
para trabajar con alumnos con necesidades educativas especiales dentro del aula
comun debido a su preparacion disciplinar y docente, tienden a categorizar a los
estudiantes, por lo tanto, los estudiantes que no se encuentran dentro de sus
categorias suelen ser derivados a un programa de integracion dentro del
establecimiento, presentando la tendencia de excluir a los estudiantes, mas alla de
desarrollar estrategias didacticas que permitan el aprendizaje del estudiante con NEE
en el aula comun. En este sentido, el escenario va cambiando debido a la Ley de
Inclusion y la diversidad dentro del aula comun en la que se puede ver una mayor
presencia de estudiantes con NEE, ya sean transitorias o permanentes, por
consiguiente, va modificando el perfil del docente y lo motiva a desarrollar mas
habilidades y estrategias didacticas para desempefiar su trabajo de la mejor manera

posible.

Asimismo, dentro del primer punto se menciona como el perfil docente se ha
envuelto en bastantes cambios debido a los contextos sociales y la visibilizacion de
multiples probleméticas que antes eran ignoradas o poco comprendidas debido a su

poca informacion al respecto, ademas, se reconoce la figura del docente como agente
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fundamental a la hora de generar la transposicion didactica correspondiente y su
formacion docente, como parte del eje central para desarrollar una educacion

inclusiva. A propdésito de esto:

Sevilla, Martin y Jenaro (2018) opinan que: Formar a los
profesores implica no sélo brindar informacion, sino abrir espacios
donde puedan ir “haciendo” aquello que se requiere para promover
el aprendizaje de todos sus estudiantes. La importancia de este
tipo de capacitacion reside en que permite solventar las
deficiencias de la formacion inicial en el tema, asi como modificar
la vision acerca de la diversidad y de la discapacidad con que se
formaron, permitiendo que la educacion inclusiva se geste en un

marco de referencia comun. (p.121).

En primer lugar, se propone que el enfoque de la formacion docente no se
centre solo en la parte disciplinar, sino, propone la creacion de espacios adecuados
para permitir al docente el desarrollo de estrategias y habilidades que le asegure el
aprendizaje de todos sus estudiantes, esta propuesta busca capacitar a los docentes
para trabajar con estudiantes con NEE y adaptarse al contexto social actual,
entendiendo que en muchos casos, los docentes fueron educados bajo una malla

curricular antigua. Bajo esta idea se presenta, ademas:

Colas (2009), quien establece: Lo concerniente a la concepcion
curricular y su tratamiento en la actualidad se ha trabajado en la
formacion inicial y permanente para la preparacion de los docentes
en el campo de la didactica general y especial, pero no ha llegado
con toda claridad a las diferentes instituciones educacionales; de
ahi que pueda considerarse como otra dimension, que necesita de
un tratamiento para conducir el proceso de ensefianza—
aprendizaje; pues es en el marco escolar donde se centra en el
problema de aprendizaje del escolar y se transforman las

experiencias en acciones. (p.15).
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Bajo esta perspectiva, la autora sefiala que actualmente la formacion docente
se centra en la parte disciplinar y did4ctica, permitiendo al egresado estar preparado
para enfrentarse a cualquier contexto educativo siendo ellos los facilitadores de la
enseflanza, pero, existe una cierta desconexion en cuanto a como debe ser un
docente de especialidad segun las medidas ministeriales y lo que imparte la formacion

docente.

La Declaracion de Salamanca en el afio 1994 significO una gran inspiracion
para nuestro pais en materia de la potencialidad de la educacion inclusiva, de manera
gue se busco que todo docente presente un cierto nivel en cuanto al trabajo con
estudiantes con necesidades educativas especiales, dando reconocimiento al
docente de, como se sefalé anteriormente, ser un agente fundamental a la hora de
impulsar una educacién inclusiva, por lo cual, dentro de las politicas empleadas en
Chile en esta area se presenta la Ley General de Educacion (LGE) en el 2009 que
plantea como parte de su objetivo formar docentes que impulsen la educacion
inclusiva. Ademas, el Decreto 170 publicado en el afio 2010 busca que los docentes
realicen evaluaciones oportunas y pertinentes para identificar las NEE en los
estudiantes. También la Ley de Inclusion escolar, publicada en el afio 2015, busca el
respeto hacia los estudiantes con NEE; por su parte, el Decreto 83 publicado en el
afio 2015 busca brindar una formaciéon pedagdégica que profundice la didactica y la
presencia de las NEE, mientras que el Decreto 67 publicado en el afio 2018 busca
gue los docentes se enfoquen, mas que en la calificacion, en la evaluacion del
aprendizaje y presenten una amplia gama de instrumentos de evaluacion para que
todos los estudiantes puedan ser evaluados basandose en sus capacidades y su tipo

de inteligencia.

La preparacion inicial docente que suponen todas las leyes y politicas chilenas
cuyo proposito es la educacion inclusiva, no se refiere solo a los estudiantes con NEE,
sino también, los estudiantes con diversidad cultural, orientacion sexual e identidad
de género, etnia y origen socioeconomico, es decir, educar considerando el contexto
del estudiante, sus talentos y habilidades personales para otorgar una educacion de
calidad, de esta manera, todo estudiante debe sentirse incluido dentro del sistema

educativo y todo docente debe percibir a cada estudiante como un ser individual que

12



presenta su propio contexto, caracteristicas y habilidades que le permiten desarrollar
el proceso del aprendizaje de una manera diferente al resto de sus compairieros, dicho

esto:

Desde la mirada de distintos actores, experiencias,
investigaciones y organismos internacionales, existe consenso
respecto de la necesidad de contar con profesores mejor
preparados para responder a la diversidad y promover la
participacion y aprendizaje de todos los/as estudiantes. (Duk,
Cisternas, Ramos. 2019. p 98).

Como se ha sefialado anteriormente, se destaca la importancia de una
pertinente formacion inicial docente que permita un aprendizaje adecuado en todos
los estudiantes, independientemente de su propio contexto y sin importar si presenta

necesidades educativas especiales o no.

Respecto a las aptitudes y habilidades que deben tener los docentes para
desempeiiarse debidamente ante todos los desafios que supone la educacion

inclusiva en Chile, se presentan en su marco orientador:

- Respeto hacia los estudiantes, su contexto y su nucleo familiar.

- Identificar las NEE de los estudiantes o los requerimientos pedagdgicos de los
Mismos.

- Mantener conocimiento sobre la normativa vigente de discapacidades en el
sistema educativo.

- Ser conocedores de estrategias didacticas que potencien el proceso de

inclusion.

La UMCE en nuestro pais realizo una serie de estudios en el afio 2006 y 2007,
de los cuales se desprende que los docentes de especialidad consideran que es labor
del educador/a diferencial la educacion de los estudiantes con necesidades
educativas especiales, por lo tanto, en esos afios ya se visibilizaba la problematica

orientada a una reorganizacion de la educacion inicial docente, ademas, de la

13



actualizacion constante de los docentes que ya se encuentran en ejecucion de la
profesion, en la idea de favorecer una nivelacién a nivel nacional con el fin de brindar
las herramientas que permitan que se vuelva realidad en el aula una educacion
inclusiva y de calidad. En ese mismo estudio se revela que los docentes que ya han
trabajado con estudiantes con NEE presentan una actitud mas positiva en cuanto a la

educacion inclusiva que aquellos docentes que no han trabajo con dichos estudiantes.

Tenorio (2011) indica: Considerando las acciones propuestas por
la Politica de Educacion Especial en relaciéon a favorecer un trabajo
colegiado con universidades para que las carreras pedagogicas
incorporen en sus mallas curriculares conocimientos y estrategias
para educar en la diversidad, los resultados de esta investigacion
indican que aun se esta en deuda con dichas propuestas e

iniciativas. (p.262).

Al considerar la evidente problemética y desconexion por parte de las
normativas ministeriales en cuanto a la formacion inicial docente, las universidades
presentan una evidente falencia en sus mallas curriculares sin renovacién curricular
en cuanto a la cobertura de la didactica y el trabajo con las necesidades educativas

especiales.

1.3 Planteamiento del problema:

A nivel pais se presentan una serie de probleméticas en cuanto al area de la
educaciéon. Una de ellas se relaciona con las necesidades educativas especiales y la
limitada preparacion entregada por las universidades chilenas a los docentes de
especialidad para trabajar con estudiantes que las manifiestan, lo cual se puede
apreciar en las mallas curriculares antiguas de las carreras de Pedagogia,
entendiendo que la poca presencia de las Necesidades Educativas Especiales en los
procesos de formacion no se debe a un problema netamente de las universidades,
sino, a que las NEE como problemética de interés social son relativamente nuevas en
nuestro pais y ante esta situacion a modo de solucionar la problematica, las nuevas

mallas curriculares de las universidades tienen gran presencia de preparacion en este

14



aspecto incluso perspectiva de género, pero, son los docentes de especialidad
educados bajo una malla curricular antigua los que podrian evidenciar una enorme
desventaja en el ejercicio de la profesion al momento de trabajar en el aula con
estudiantes con necesidades educativas especiales ya que no existe una adecuada

preparacion respecto a la implementacion de estrategias didacticas en los mismos.

De la misma manera, la preocupacion al aumento de la diversidad en el aula
comun debido a los cambios sociales actuales y el contexto de cada estudiante que

es cada vez mas estudiado por los profesionales de la educacion.

1.4 Justificacién del problema:

Debido al incremento y visibilizacion de las NEE se ha visto un aumento
progresivo de la diversidad en el aula en cuanto a los mismos estudiantes en conjunto
con las normativas vigentes en Chile en cuanto al perfil del docente, es que el
profesor/a de especialidad educado bajo una malla curricular antigua presenta una

evidente falencia en cuanto al nuevo perfil del docente.

La presente investigacion propone evidenciar esta problematica y plantear
sugerencias didacticas extraidas desde la literatura a modo de entregar algun tipo de
herramienta al docente de especialidad que no presenta familiaridad en cuanto a las
necesidades educativas especiales, entendiendo que no toda estrategia didactica
servira para todas las NEE, ya que el tipo de estrategia a utilizar dependera
directamente del tipo de NEE que presente el estudiante que se encuentra en el aula,
evitando un poco la estigmatizacion, la adaptacién de la exigencia en el contenido

curricular y evaluaciones por parte del docente.

Dentro de los beneficios establecidos para esta investigacion se encuentra la
recopilacion del apartado legal en cuanto a las necesidades educativas en Chile,
contextualizacion historica de las mismas, ademas, la concentracion de conceptos
relacionados a las NEE, sus tipos y el aporte en cuanto a las estrategias didacticas
gue pueden ser aplicadas a dichos estudiantes extraidas desde la literatura e

investigaciones.
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15 Preguntas de investigacion:

1. ¢Existe presencia de las Necesidades Educativas Especiales en la malla
curricular antigua en la carrera de pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad
del Bio-Bio?

2. Los docentes que estudiaron en la UBB y futuros docentes de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia de la UBB ¢Presentan una preparacion para
trabajar con estudiantes con Necesidades Educativas Especiales?

3. ¢ Como podria actuar un docente en ejercicio o futuro docente ante el escenario

de trabajar con estudiantes con Necesidades Educativas Especiales?

1.6 Objetivo General:

Analizar la problematica en la que se encuentran los docentes exalumnos UBB
y futuros docentes de Pedagogia en Historia y Geografia de la UBB respecto a su
preparacién a trabajar con las necesidades educativas especiales expresada en una

malla curricular antigua.

1.7 Objetivos Especificos:

1. Observar la malla curricular implementada en la carrera de Pedagogia en
Historia y Geografia de la Universidad del Bio-Bio sin renovacion curricular.

2. Identificar la preparacion que presentan los docentes exalumnos UBB y futuros
docentes de Pedagogia en Historia y Geografia de la UBB respecto a las necesidades
educativas especiales.

3. Sugerir estrategias didacticas desde la literatura para ser desempefiadas por

los docentes y futuros docentes ante una necesidad educativa especial.

1.8 Categorias y Subcategorias aprioristicas:
Dentro de toda investigacion de caracter cualitativa se encuentran tépicos que

son de suma relevancia dado que es el investigador quien recolecta y le brinda

orientacion a la informacién dependiendo de los fines de su investigacion, es por esto

16



por lo que los topicos se dividen en categorias y subcategorias aprioristicas. Al

respecto

Cisterna (2005) quien sefiala: Para ello distinguiremos entre
categorias, que denotan un topico en si mismo, y las
subcategorias, que detallan dicho topico en microaspectos. Estas
categorias y subcategorias pueden ser aprioristicas, es decir,
construidas antes del proceso recopilatorio de la informacion, o
emergentes, que surgen desde el levantamiento de referenciales

significativos a partir de la propia indagacion. (p.64).

Bajo este contexto, las categorias derivan de los objetivos especificos al ser
topicos en si mismos, mientras que las subcategorias son derivaciones de las
categorias, es decir, se encuentran dentro de las categorias, tanto las categorias
como subcategorias pueden ser elaboradas antes de la recopilacion de informacion,
pues, permite brindar un orden y los lineamientos hacia los cuales va dirigida la
investigacion, permitiendo a su vez filtrar la informacion pertinente durante la
investigacion, pero, cabe recordar, que dentro de una investigacion cualitativa, el
enfoque y perspectiva de la investigacion pueden sufrir modificaciones conforme se

va desarrollando la misma.

En cuanto a las categorias de este proyecto de investigacion se pueden
encontrar cuatro, en el caso del primer objetivo especifico el cual es: Observar la malla
curricular implementada en la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la
Universidad del Bio-Bio sin renovacion curricular. Se desprenden dos categorias muy
importantes: La Primera categoria es la Malla curricular, definida de la siguiente

manera por la:

Pontificia Universidad Catolica de Valparaiso, (2015): La malla
curricular es la representacion grafica de todas las asignaturas
(obligatorias, optativas y de Formacion Fundamental), de otras
actividades académicas del plan de estudio, de salidas

intermedias y del momento en que se obtiene el titulo y/o grado.
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En el caso de las asignaturas hay que precisar nombre, sigla,
clave, prerrequisitos, secuencia semestral, créditos y horas

presenciales del estudiante. p.16)

Bajo esta definicion, una malla curricular corresponde a la expresion de la
totalidad de asignaturas que debe cursar un/a estudiante para culminar su proceso
formativo. Cabe destacar que se presentan las asignaturas de caracter obligatorio,
optativas y de formacion fundamental expresadas en colores diferentes para que el/la
estudiante pueda distinguir dichas asignaturas de forma mas visual, en una malla
curricular. También, se encuentran los prerrequisitos que deben cursar los/as
alumnos/as para poder avanzar en su proceso formativo, asi mismo, los créditos de

cada asignatura, secuencia semestral y las horas de cada asignatura.

De esta categoria descrita anteriormente se desprenden cinco subcategorias,

las cuales corresponden a:

A. Asignaturas: Segun el diccionario de la RAE son materias que se presentan dentro
de un plan de estudio, como en este caso, dentro de la malla curricular de una carrera
universitaria, asimismo, un conjunto de asignaturas forma un curso, un afio o un

semestre académico y son impartidas por docentes.

B. Asignaturas vinculadas a NEE, como ya fue sefalado anteriormente, una
asignatura en palabras simples es una materia impartida por docentes en centros
educativos, pero, en este caso, las asignaturas presentan un caracter especifico en

cuanto al contenido de esta, siendo este, las necesidades educativas especiales.

C. Créditos vinculados a la formacion en NEE: En el informe de la Universidad de
Concepcion en el aflo 2010 afirma que un crédito es una unidad de medida
relacionada directamente con la docencia directa en una asignatura expresada en
horas semanales. En este caso, las horas semanales por asignatura destinadas al

trabajo, ya sea teorico o practico en cuanto a las NEE.

D. Horas de clases: Son definidas por el diccionario de la RAE como el indicador

cronologico de horas en las cuales se realizan actividades especificas, como en este
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caso, las horas destinadas a las clases.

E. Horas de trabajo autonomo: Como se mencion6 anteriormente, la cantidad de
tiempo cronolégico empleado en determinadas actividades corresponde al trabajo
desarrollado por el/el estudiante destinado a la investigacion fuera del horario de

clases.

Tabla 1: Categoria y subcategorias Objetivo 1

Categoria Subcategoria

Malla curricular A. Asignaturas

B. Asignaturas vinculadas a NEE

C. Créditos vinculados a la formacién en NEE

D. Horas de clases

E. Horas de trabajo auténomo

Fuente: Elaboracion Personal

En la segunda categoria desprendida del primer objetivo se encuentran los

Programas de Asignaturas, que para la:

Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (2015), son definidos
de la siguiente forma: El programa de asignatura es el documento
oficial que expresa el fundamento, los resultados de aprendizaje y
los recursos y medios para ello, los contenidos, las metodologias
de ensefianza y la evaluacion de las experiencias de aprendizaje

del estudiante. (p.20).

En este caso, el programa de asignatura corresponde al documento en el cual
cada asignatura presenta sus fundamentos y lineamientos que seran trabajados
durante el semestre, el objetivo de la asignatura, el/la docente que la imparte, la

cantidad de créditos de la asignatura, codigo de la misma, la carrera universitaria, los
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contenidos a trabajar segun unidad y horas, metodologias de evaluaciones,
ponderaciones de las evaluaciones y el listado de bibliografia basica y
complementaria para la asignatura. De esta categoria surgen cuatro subcategorias,

las cuales son:

A. Contenido en Programas de Asignatura vinculados a NEE: Como ya se reviso
previamente qué es un programa de asignatura, en este caso se revisara dentro de
los programas la presencia y vinculacion con las NEE. En cuanto al contenido, la RAE
lo define como una tabla de materias, a modo de indice, es decir, es una tabla en

donde se especifica la materia existente en la asignatura.

B. Unidad tematica vinculada a las NEE: Una unidad tematica segun la UTADEO
corresponde a la agrupacion de los contenidos que permite visibilizar la ruta de
aprendizaje de una asignatura, en dicho caso, se observara la presencia de las NEE

dentro de las unidades tematicas de las asignaturas.

C. Horas de clases: Recordando lo indicado, son el indicador cronoldgico de horas en
las cuales se realizan actividades especificas, como en este caso, las horas

destinadas a las clases.

D. Horas de trabajo autbnomo: Como se mencioné anteriormente, la cantidad de
tiempo cronolégico empleado en determinadas actividades corresponde al trabajo
desarrollado por el/el estudiante destinado a la investigacion fuera del horario de

clases.

Tabla 2: Categoriay subcategoria Objetivo 1

Categoria Subcategorias

Programas de asignatura A. Contenido en Programas de Asignatura

vinculados a NEE

B. Unidad tematica vinculada a las NEE

C. Hora de clases
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D. Hora de trabajo auténomo

Fuente: Elaboraciéon Personal

Pasando al segundo objetivo, el cual es: Identificar la preparacion que
presentan los docentes exalumnos UBB y futuros docentes de Pedagogia en Historia
y Geografia de la UBB respecto a las necesidades educativas especiales; se puede
observar la categoria referida a Preparacion de los docentes exalumnos UBB y futuros

docentes de Pedagogia en Historia y Geografia UBB. Para la:

Benemérita Universidad Autéonoma de Puebla (2019), se
entiende por formacion docente, el conjunto de cursos o eventos
académicos con validez oficial, que tienen por objeto habilitar la
practica y/o actualizar a quienes realizan funciones de docencia,
en las teorias, procedimientos y técnicas para impartir la

ensefianza. (p.7).

La formacion o preparacién docente es la acumulacion de conocimientos con
validez oficial que permiten el desarrollo de habilidades y aptitudes que habilitan la
practica, actualizacion o ampliacion de conocimientos de los docentes. De esta

categoria, surgen ocho subcategorias, las cuales son:

A. Manejo tedrico sobre trastornos permanentes y transitorios: Entendiendo los
trastornos desde el punto de vista educativo asociado a las NEE, los trastornos
permanentes son definidos por el MINEDUC como la dificultad de un/a estudiante
para desempefarse adecuadamente en diversos ambitos de manera permanente
como resultado de una discapacidad diagnosticada por un profesional. En cuanto a
los trastornos transitorios, son definidos como los/as estudiantes que presentan
dificultades para desempefiarse adecuadamente solo en algunos casos, ya que son
trastornos que acompafan al estudiante en un periodo de su escolaridad, no durante

todo el trayecto educativo-

B. Adaptaciones curriculares: Desde la perspectiva de Navarro B, Arriagada I, Osse

S y Burgos C. en un estudio del afio 2016, una adaptacion curricular es un documento
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gue contiene la adaptacion de la informacion y modificacion de la misma para obtener
un mejor resultado a la hora de desempefiar la docencia, es decir, son cambios que
se realizan en cuanto al desarrollo y aplicacion de los contenidos dependiendo de las
eventualidades e intencionalidad respecto de los contenidos establecidos por el

Ministerio de Educacion, los cuales no deben ser disminuidos.

C. Enfoques didacticos: En la plataforma “Docentes y Didactica” se define como los
modelos tedricos de la didactica, considerando alumnos, docentes y contenidos,
ademas, los componentes didacticos, establece de esta forma, una estrecha relacion
entre el docente, el contenido y el estudiante en funcion de las habilidades de cada

estudiante para alcanzar un aprendizaje significativo en el estudiante.

D. Estrategias didacticas: Gémez L, Muriel L y Londofio D. en el afio 2019 definen el
concepto de estrategias didacticas como procedimientos por los cuales los docentes
preparan sus contenidos y el desarrollo de estos basado en las habilidades de los
estudiantes, para que los mismos puedan lograr de esta manera el cumplimiento de

los objetivos y el aprendizaje adecuado.

E. Estrategias de Evaluacion: Basandose en la definicibn de Zambrano A. en el afio
2014 en cuanto a las estrategias y tomando sus palabras, las estrategias de
evaluacion son procedimientos que en este caso permite el desarrollo de una
evaluacioén de tal manera que asegure que todos los estudiantes tengan la posibilidad
de mostrar sus conocimientos, en donde el docente debe implementar diversos
procedimientos considerando las habilidades de los alumnos, especialmente si tiene

alumnos con NEE.

F. Estrategias de retroalimentacion: Hernandez L., en el afio 2020 sefala que las
estrategias de retroalimentacion son practicas educativas que se pueden utilizar
antes, durante y después de las clases, es asi una interaccion entre docente y
estudiante en relacion con el desempefio de este en donde se apoya el proceso de

aprendizaje-ensefianza.

G. Estrategias de Motivacion: Ventura V., en el 2017 sefala que la motivacion en la
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docencia puede entenderse como el interés que presenta el estudiante en su propio
aprendizaje y las actividades que lo llevan a aprender, mientras que las estrategias
son procedimientos, es decir, son procesos que buscan desarrollar o despertar el

interés de los estudiantes en el procedimiento educativo a realizar.
H. Experiencias en aula con estudiantes con NEE, corresponde, como su nombre lo
dice, a las experiencias y acercamientos que han tenido los docentes con estudiantes

con necesidades educativas especiales y como enfrentaron esa situacion.

Tabla 3: Categoriay subcategorias Objetivo 2

Categoria Subcategorias

Preparacion de los docentes exalumnos UBB y [ A. Manejo tedrico sobre trastornos permanentes y
futuros docentes de Ped. en Historia y Geografia | transitorios.

UBB

B. Adaptaciones curriculares

C. Enfoques didacticos

D. Estrategias didacticas

E. Estrategias de Evaluacién

F. Estrategias de retroalimentacion

G. Estrategias de Motivacion

H. Experiencias en aula con estudiantes con NEE

Fuente: Elaboracion Personal

En cuanto al tercer objetivo, el cual es: Sugerir estrategias didacticas desde la
literatura para ser desempefiadas por los docentes y futuros docentes ante una
necesidad educativa especial. Se presenta una categoria, correspondiente a

Estrategias Didacticas, por lo que se considera lo expresado por:

Delgado y Solano (2009) sefialan: Las estrategias didacticas

contemplan las estrategias de aprendizaje y las estrategias de
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enseflanza. Por esto, es importante definir cada una. Las
estrategias de aprendizaje consisten en un procedimiento o
conjunto de pasos o habilidades que un estudiante adquiere y
emplea de forma intencional como instrumento flexible para
aprender significativamente y solucionar problemas y demandas
académicas. Por su parte, las estrategias de ensefianza son todas
aquellas ayudas planteadas por el docente, que se proporcionan
al estudiante para facilitar un procesamiento mas profundo de la

informacion. (p.4).

Es asi, que se entiende estrategias didacticas como la relacion entre las
estrategias de aprendizaje y las estrategias de ensefianza, demostrando la labor del
estudiante a desempefiar procedimientos que le permitan lograr un aprendizaje
significativo y, por otra parte, la labor del docente quien presenta los procedimientos
que facilitan la informacién para alcanzar un aprendizaje significativo por parte del

estudiante. De la categoria sefalada surgen seis subcategorias, las cuales son:

A. Estrategias de Inicio de clases: Tudela N., en el afio 2010 sefala que las
estrategias de inicio de clase corresponden a los procedimientos destinados para que
el estudiante pueda adaptarse de mejor manera a la clase y su contenido, como su
nombre bien lo indica, se encuentran al inicio de clase y se emplean a modo de
introduccion al contenido. En este espacio se da cuenta del objetivo de la clase, se

exploran los conocimientos previos y se motiva al estudiante.

B. Estrategias de Desarrollo de Clases: Tudela N., en el afio 2010 indica que las
estrategias de desarrollo corresponde a los procedimientos empleados para que el
estudiante logre un aprendizaje significativo, se presentan, como su nombre lo dice,
durante el desarrollo de la clase con la intenciébn que el estudiante participe
activamente durante su proceso de ensefianza y no de manera pasiva, ademas,
presentar los contenidos de una manera atractiva para generar interés en los

estudiantes en su propio aprendizaje.

C. Estrategias de Cierre de clases: Tudela N., en el 2010 indica que las estrategias

de cierre de clases corresponden a los procedimientos de aprendizaje encontrados al
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final de la clase marcando el cierre de esta, en este caso, el propdésito de estos
procedimientos es validar el aprendizaje de los estudiantes y comprobar el

cumplimiento del objetivo de la clase.

D. Estrategias de Motivacion: Como se sefalé anteriormente se entiende que las
estrategias de motivacion son procesos que buscan desarrollar o despertar el interés

de los estudiantes en el procedimiento educativo a realizar.

E. Estrategias de Evaluacion: Como se sefalé anteriormente son los procedimientos
que en este caso permite el desarrollo de una evaluacion de tal manera que asegure

gue todos los estudiantes tengan la posibilidad de mostrar sus conocimientos.

F. Estrategias de retroalimentacion: Ademas de lo ya sefialado por Hernandez L., en
el afo 2020, las estrategias de retroalimentacién permiten al docente revisar alguna
actividad en conjunto con el curso, sefialando lo que puede mejorar en una actividad
y lo que se encuentra bien para que el estudiante pueda corregir lo que estime

pertinente.

Tabla 4: Categoria y subcategorias Objetivo 3

Categoria Subcategorias

Estrategias didacticas A. Estrategias de Inicio de clases

B. Estrategias de Desarrollo de Clases

C. Estrategias de Cierre de clases

D. Estrategias de Motivacién

E. Estrategias de Evaluacién

F. Estrategias de retroalimentacién

Fuente: Elaboracion Personal

A continuacion, se presenta una tabla resumen del ambito tematico de la

investigacion, el problema de investigacion, objetivo general con sus respectivos
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objetivos especificos con sus respectivas categorias y subcategorias.

Tabla 5: Categorizacion de lainvestigacion

Ambito | Problema de | Preguntas de Objetivo | Objetivos Categoria | Subcategori
tematic | investigacié | investigacion General | especificos s as
o n
Necesida | Escasa (Existe presencia de | Analizarla Observar la malla Malla a. Asignaturas
des preparacion las Necesidades problematic | curricular curricular b. Asignaturas
Educativa | docente ante las | Educativas Especiales | a enla que implementada en la vinculadas a
S NEE y sus en la malla curricular | se carrera de Ped. en NEE.
Especifica | estrategias antigua en la carrera | encuentran | Historiay Geografia c. Créditos
S didacticas de pedagogia en los docentes | de la Universidad del vinculados a
educados bajo Historia y Geografia exalumnos Bio-Bio sin Formaci6n en
una malla de la Universidad del | UBBy renovacion NEE
curricular sin Bio-Bio? futuros curricular. d. Horas de
renovacion docentes de clases
Ped. en e. Horas de
Historiay trabajo
Geografia de auténomo
la UBB
respecto a
su Programas | @ Contenido en
preparacion de Programas de
a trabajar asignatura | Asignatura
con las vinculados a
necesidades NEE.
educativas b. Unidades
especiales tematicas
expresada vinculadas a
en una NEE.
malla c. Horas de
curricular clases
antigua. d. Horas de
trabajo
auténomo.
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Los docentes que
estudiaron en la UBB
y futuros docentes de
la carrera de Ped en
Historia y Geografia
de la UBB ;Presentan
una preparacion para
trabajar con
estudiantes con
Necesidades
Educativas

Especiales?

(Cémo podria actuar
un docente en
ejercicio o futuro
docente ante el
escenario de trabajar
con estudiantes con
Necesidades
Educativas

Especiales?

Identificar la Preparacion | a. Manejo
preparacion que de los tedrico sobre
presentan los docentes trastornos
docentes exalumnos | exalumnos permanentes y
UBB y futuros UBBy transitorios.
docentes de Ped. en futuros b. Adaptaciones
Historia y Geografia | docentesde | curriculares
de la UBBrespectoa | Ped.en c. Enfoques
las necesidades Historia y didacticos
educativas Geografia d. Estrategias
especiales. UBB didacticas
e. Estrategias de
Evaluacion
f. Estrategias de
retroalimentaci
6n
g. Estrategias de
Motivacion
h. Experiencias
en aula con
estudiantes con
NEE
Sugerir estrategias Estrategias | a. Estrategias de
didacticas desde la didacticas Inicio de clases

literatura para ser
desempeifiadas por
los docentes y
futuros docentes
ante una necesidad

educativa especial.

b. Estrategias de
Desarrollo de
Clases

c. Estrategias de
Cierre de clases
d. Estrategias de
Motivacion

e. Estrategias de
Evaluacién

f. Estrategias de
retroalimentaci

on

Fuente: Elaboracion Personal
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1.9 Premisa:

Los docentes en ejercicio, exalumnos de la Universidad del Bio-Bio y, los
futuros docentes de la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad
del Bio-Bio educados bajo una malla curricular antigua, se encuentran ante una
evidente falencia en cuanto a su preparacion pedagogica al momento de trabajar con

estudiantes con necesidades educativas especiales.
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CAPITULO 2: Marco Teérico

2.1 Introduccion:

Dentro del mundo educativo, el tema de las necesidades educativas es
relativamente nuevo, considerando que Espafia siendo uno de los paises pioneros en
materia curricular y didactica emitié la Declaracion de Salamanca en 1994, mientras
gue en Chile, el tema de las necesidades educativas especiales comenzo a aparecer
en la elaboracion de leyes, decretos e instructivos desde el mismo afio; no obstante,
en nuestro pais, en 1852 fue construida la primera escuela para nifios y nifias sordos,
comenzando asi el arduo proceso de visibilizacion de las NEE de la mano con
multiples investigaciones al respecto dando lugar a los profesionales relacionados con
las NEE y dando lugar a la necesidad de favorecer una mejor calidad de vida

académica, social y laboral para los estudiantes con NEE.

Dentro de esta investigacion se consideraron los antecedentes historicos tanto
de Espafia como de Chile a modo de brindar contextualizacion a la investigacion, de
la misma manera, fueron desarrollados los conceptos de Necesidad Educativa
Especial, integracion e inclusibn considerados pertinentes para la Optima
comprension de esta entendiendo que en la normativa legal y socialmente se utilizan
los tres conceptos. Para una mejor comprension, se crearon tablas pertinentes con
un mayor desarrollo conceptual de cada concepto. Asimismo, se establecen los tipos
de NEE haciendo la diferencia entre permanente y transitorias, ademas, los subtipos
de cada necesidad educativa especial, siendo las NEE de tipo permanente:
Discapacidad intelectual, Trastornos de Espectro Autista, Problemas motores,
Problemas de vision y Problemas de audicion. Por su parte, las NEE de tipo transitorio
son: Trastorno Especifico de Lenguaje, Dificultades Especificas de Aprendizaje,

Trastorno de Déficit Atencional y Funcionamiento Intelectual Limitrofe.
En cuanto a nuestro pais, en esta investigacion fue incorporado todo el

apartado legal que conlleva las necesidades educativas especiales desde el afio 1994

hasta el afio 2021 respectivamente, de la misma manera, fue afadido una
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especificacidon en cuanto a los decretos directamente relacionada con Trastornos

especificos del lenguaje y otro con los decretos relacionados a la Discapacidades.

2.2 Antecedentes:

A lo largo de la historia son innumerables los proyectos de investigacion y los
profesionales empleados en mejorar la calidad de la educacion en materia de
necesidades educativas especiales, marcando en muchos casos una linea a seguir
por los demas paises, un modelo y una motivacion para avanzar en esta rama de la
educacion, pero, para los efectos de esta tesis sélo seran considerados los casos de

Espafia y Chile respectivamente.

2.2.1.1 Espafa:

En el afio 1994, Espafia siendo uno de los paises pioneros en cuanto al
desarrollo e innovacién educativa en lo vinculado al trabajo con estudiantes con
necesidades educativas especiales realiza la “Declaracion de Salamanca sobre
Necesidades Educativas Especiales” con el fin de mejorar y marcar los cimientos
hacia una educacién de calidad para todos los estudiantes, la que supone su éxito
mediante el compromiso, la voluntad y la determinacion politica para avanzar. Dicha
declaracion ha determinado diferentes aspectos de cambio y otros de permanencia
dentro del sistema educativo espafiol. Por su parte, 10 afios después de la
Declaracion de Salamanca Gerardo Echeita y Miguel Angel Verdugo (2005) sefialan
las dificultades y hechos que se resisten al cambio, siendo la primera dificultad la
perspectiva esencialista, haciendo alusion a la ambigiedad del concepto “Necesidad
educativa especial” ya que al ser este un concepto poco preciso deriva de este una

amplia gama de conceptos, los cuales dificultan el trabajo curricular docente.

Como segunda dificultad se menciona el debate respecto a los conceptos
“Inclusion” e “Integracion” ya que, al ser conceptos sinGnimos suelen intercambiarse
en el discurso, pero, en ningun caso se pierde la intencionalidad del discurso, es decir,
la finalidad sigue siendo que todos los estudiantes puedan aprender al maximo de sus

capacidades personales y puedan participar de la vida escolar en un ambiente comun.
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Una tercera dificultad presente es que aun se puede observar la persistencia de
etiquetas sobre alumnos y sobre centros educacionales los cuales siguen generando

estigma dentro de la sociedad.

La cuarta dificultad esta directamente relacionada a la delegacion de
responsabilidad en cuanto a los especialistas, en donde se le entrega al docente
especialista toda responsabilidad de los estudiantes con necesidades educativas

especiales, separandolos un poco del curso.

Como quinta dificultad se presenta el empobrecimiento del curriculum y las
oportunidades en donde méas que adaptar el curriculum a las capacidades y
habilidades de los estudiantes solo se ensefa lo bésico y de forma muy general,
viéndose empobrecido totalmente el aprendizaje del estudiante bajo la mirada de una

“Buena intencion”.

Una nueva dificultad se present6 al momento de entregar financiamiento a los
centros educacionales respecto a la cantidad de estudiantes con necesidades
educativas especiales presentes en los mismos, ya que, no solo se carecia de una
fiscalizacion al respecto, sino que también, se marcaba una etiqueta que se busca

desaparecer.

Al ser estas consideradas las dificultades mas visibles que enfrentd Espafia,
cabe destacar que no son las Unicas dificultades que emergen en relacion con las
necesidades educativas especiales, dichas dificultades presentan una disminucion
conforme se va visibilizando y van surgiendo nuevas leyes y decretos que van en
favor de los estudiantes que durante mucho tiempo fueron segregados en el ambiente

educativo y muchas veces a nivel social.
2.2.1.2 Chile:

En lo que respecta a necesidades educativas especiales, Chile fue el pais
pionero en América Latina, ya que en 1852 fue construida la primera escuela para

nifios sordos, lo cual genera cierta visibilidad de las necesidades educativas
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especiales y el compromiso que adquiere el Ministerio de Educacion respectivamente.
Posterior a ese hecho de tal importancia, le siguieron una serie de establecimientos
educacionales con profesionales competentes empleados en la educacion de los
nifos con necesidades educativas especificas, como la escuela para nifios con
deficiencia mental creada en 1928. Ya en la década de los cincuenta, se aprecia que
estos esfuerzos no fueron suficientes ya que se trabajaba constantemente en
informes e investigaciones enfocadas en el mejoramiento de la educacion para lograr
una educaciéon mas inclusiva. Como resultado de los proyectos de investigacion el
Ministerio de Educacion emple6 una politica de caracter especifico para lograr una
mayor cobertura en lo referente a nifios y jovenes con deficiencia mental, mas tarde,
en la década del sesenta en el Ministerio de Educacion se instauro la jefatura de dicha
modalidad emergente y en desarrollo, de esta manera, se dieron las pautas para el
ordenamiento y ubicacion administrativa de los establecimientos educacionales
especiales y del cuerpo docente empleados alli. Tras estas medidas, las
universidades chilenas comenzaron a impartir carreras universitarias enfocadas en la
educacion diferencial a fin de brindar una mayor cobertura a la educacion de los nifios

y jovenes que presentan necesidades educativas.

En 1974 el Dr. Luis Bravo Valdivieso de la Pontificia Universidad Catolica
desarroll6 un documento que fue entregado al Ministerio de Educacion llamado “El
fracaso escolar basico y sus consecuencias en la Salud, Educacién y Economia”. A
partir de este documento se le fue encargado al Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagodgicas, conocido como CPEIP, la
realizacion de un seminario con la finalidad de brindar un mejoramiento de forma
cualitativa y cuantitativa en esta rama de la educacién chilena. Como es posible
observar, tras el trabajo de mdultiples profesionales se han llevado a cabo grandes
mejoras en esta area dando paso a una serie de leyes, decretos e instructivos en
beneficio de los nifios, nifias y jévenes que presentan algun tipo de necesidad

educativa especial.
Entre el afio 2006-2007 el Ministerio de Educacion impulsé un estudio que
busca cuantificar la calidad de la integracion escolar. El objetivo de la investigacion

era:
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Identificar los factores que actian como facilitadores o como
barreras para el aprendizaje y el progreso curricular de los
alumnos con discapacidad o Trastorno Especifico del Lenguaje,
TEL, que estan integrados en la educacion regular (Gonzalez F,
2008, p. 2).

En este estudio se obtuvieron interesantes resultados, entre los cuales se
encuentra que la conformacién de equipos y grupos de apoyo a nivel regional arroja
gue 61% son docentes de apoyo, es decir, educadores diferenciales, mientras que
39% se distribuye entre el resto de personal de apoyo, vale decir: fonoaudidlogos,
kinesidlogos, psicélogos y asistentes sociales. En lo que respecta al trabajo de apoyo
de los docentes especialistas, 83,7% de los coordinadores de PIE encuestados
sefialan que los docentes ven al PIE y sus docentes como agentes con un caracter
meramente sensibilizador, por su parte, 55,4% sefiala que el apoyo se realiza en el
aula regular y el aula de recursos. En cuanto a los especialistas vinculados al PIE y
su apoyo a los estudiantes con necesidades educativas especiales se encuentra que
41,67% de los especialistas se dedican directamente a tratar la discapacidad
intelectual, 23,74% de especialistas enfocados en problemas de aprendizaje,
mientras que 17,67% de especialistas se encuentran vinculados a los problemas de
audicion y lenguaje. Por su parte, el resto de los especialistas se encuentran entre

profesores de lenguaje y profesionales enfocados en trastornos de la vision.

2.2.2 Conceptos de Necesidad Educativa Especial, Integracion e Inclusion

escolar:

En cuanto al concepto de Necesidades Educativas Especiales:

Isabel Lépez (2015) afirma que: Se considera que un estudiante
presenta NEE cuando por una amplia variedad de razones
muestra dificultades mayores en comparacion al resto de sus
comparieros para acceder a los aprendizajes que le corresponden

de acuerdo a su edad o curso y requiere para compensar dichas
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dificultades, apoyos extraordinarios y especializados, que de no
proporcionarles limitan sus oportunidades de aprendizaje y

desarrollo (p. 42)

Bajo estas palabras se entiende que los estudiantes que presentan
necesidades educativas especiales tienen mayor dificultad a la hora de aprender en
comparaciéon con sus compafieros, por lo tanto, se requiere cierto apoyo Yy
modificaciones curriculares para ayudar a los estudiantes con NEE a hacer valer su

derecho a la educacion potenciando sus capacidades y habilidades personales.

Por otra parte, en cuanto a necesidades educativas especiales es necesario

mencionar que:

Decir que un determinado alumno presenta necesidades
educativas especiales es una forma de decir que para el logro de
los fines de la educacién precisa disponer de determinadas ayudas
pedagdgicas o servicios (Libro Blanco para la reforma del sistema
educativo 1989).

Dentro del mismo libro se indica que de cierta forma, todos los alumnos dentro
del sistema educativo presentan necesidad de ser apoyados en algunos aspectos de
su ensefianza, ya que, todo estudiante presenta una forma diferente de aprendizaje,
el desarrollo de la inteligencia va variando en cada persona, también, presentan una
creacion de esquemas mentales como sefiala Piaget, diferentes en relacién con la
realidad de los mismos, pero, se hace esta diferencia de los alumnos con necesidades
educativas “normales” de los con necesidades educativas especiales, ya que, estos
ultimos presentan una mayor demanda en cuanto a la ayuda, apoyo y adecuaciones
curriculares para lograr el aprendizaje estimado en las Bases y Programas

curriculares ministeriales.
Para efectos de esta investigacion seran utilizados los conceptos sefialados
previamente en cuanto a la definicion de Necesidades Educativas Especiales, pero,

es conveniente sefalar otros autores igual de importantes.
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Tabla 6: Conceptualizacion de Necesidades Educativas Especiales

Naranjo

Ano Autor/a | Definicion
1995 Orcasitas La necesidad aparece en un contexto educativo cuando este no se ajusta al
sujeto y sera precisamente eso, ajustar el contexto, lo que educativamente
tengamos que hacer.
Ahi si puede trabajar el educador. El salero en una mesa de restaurante
muestra ejemplarmente el concepto de necesidades y su soluciéon
1998 Maria del El término necesidades educativas especiales que actualmente utilizamos
Pilar para referimos al grupo de sujetos anteriormente llamados de Educacién
Gonzalez Especial o deficientes es el resultado de una evolucidn ideolégica, social y
Fontao educativa. Con el paso del tiempo las concepciones sociales respecto a
determinados grupos marginales se han ido suavizando y haciéndose menos
segregadoras.
2009 Decreto Un alumno que presenta necesidades educativas especiales segun la ley es
170 aquel que precisa de ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos,
materiales o pedagégicos, para conducir su proceso de desarrollo y
aprendizaje, y contribuir al logro de los fines de la educacién
Javier Las necesidades educativas especiales (En adelante n.e.e) son aquellas que
Martin sobrevienen cuando deficiencias del tipo fisico, intelectual, social y/o
Betanzos afectivo inciden de manera negativa sobre el aprendizaje y, en ocasiones, lo
hace fracasar
2017 Paula Reyes | En un aprendizaje inclusivo, donde todos los alumnos tienen cabida,

independiente de sus capacidades, tal como lo promueve la nueva norma del
Decreto 83, el desafio del profesor es justamente dar ese espacio y promover

la enseflanza conjunta, logrando enriquecer el proceso con esa diversidad.

Fuente: Elaboracion Personal

En relacion con el concepto de integracion escolar es necesario precisar que:

La integracion escolar es un proceso que permite la incorporacion

de niflos y niflas con discapacidad, a entornos y recursos
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educativos junto con nifios y nifias que no presentan discapacidad
(Ossa C, 2014, p. 153).

Bajo esta interpretacion del autor se entiende el concepto de integracién como
un proceso en el cual los estudiantes que presentan alguna discapacidad o una
necesidad educativa se adaptan e incorporan al mundo educativo, desempefiando
labores similares a las de sus compafieros que no presentan alguna discapacidad o
necesidad educativa especial, bajo este concepto se busca desarrollar un espacio
comun de aprendizaje de todos los estudiantes disminuyendo de esta manera la
discriminacion y estigmatizacion dirigida hacia los alumnos y los centros educativos

diferenciales o también llamados, especiales.

Continuando en la misma linea y, en la idea de definir el concepto de

integracion escolar:

Dubrovsky, S. (2005), senala: Cuando nos referimos a los
procesos de integracion escolar, hablamos del contacto que se
establece entre la educacién especial y la educacion comun con el
propésito de ofrecer transitar la escolaridad en el ambito de la
educacion comun a aquellos nifios y jovenes que tradicionalmente

fueron exclusivamente sujetos de la educacion especial (p. 19).

En este caso, se habla también de la relacion directa entre la educacion
especial y la comuan, en donde los estudiantes con necesidades educativas especiales
entran a la educacion comdn, la integracién entonces, les brinda la oportunidad de
asistir a establecimientos educacionales comunes a los alumnos con necesidades
educativas especiales, de la misma manera significa un progreso considerable para
estos estudiantes, ya que significa que tienen la facultad y las habilidades necesarias
para recibir una educacion denominada comun por la autora en donde sus dificultades

de aprendizaje pueden ser solventadas.

De la misma manera que en el concepto de Necesidades Educativas

Especiales, para efectos de esta investigacion se consideran las definiciones de
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integracion sefaladas previamente, pero, seran entregadas definiciones de

integracion de otros autores.

Tabla 7: Conceptualizacion de Integracion

Ano Autor/a Definicion
1992 Herminio La integracion escolar es un concepto que se refiere a un proceso o a un
Domingo programa de intervencién bastante particular, por lo que, para su
Palomares fundamentacion teorica, se hace necesario el referirse a otros conceptos
mas generales, y por consiguiente previos, corno son: normalizacion,
sectorizacién e integracion
2002 Manosalva El proceso de Integracion educativa podria ser un ambito importante
dentro de la evolucién de un establecimiento escolar, puesto que se
plantea como un elemento de cambio que debe llevar a repensar el
proceso educativo, en la perspectiva de lograr de manera efectiva el
desarrollo de una escuela mas inclusiva frente a la diversidad humana.
2008 David Jorge En Chile, la integracién escolar se instala con la expectativa de ser la
Cuadra estrategia educativa que posibilitara no sélo el principio de equidad en
Martinez funcion de la diversidad de alumnos(as), sino que también de calidad, en
la medida que se le otorga el rol de accionar como una alternativa de
educacion que favorezca a todo el sistema escolar.
2017 Judith Maria El concepto de integracion escolar esta hoy dia muy presente ya que cada
Fernandez vez son mas los alumnos que tienen alguna necesidad educativa especial
Rodriguez y son incorporados dentro del aula ordinaria con los demas.
Soffa Leticia La integracién es un término que se utiliza regularmente para hablar del
Morales proceso que permite maximizar la interacciéon entre los menores de la
misma edad, sin importar las condiciones discapacitantes de algunos de
ellos

Fuente: Elaboracion Personal

En cuanto al concepto de inclusion educativa:

UNESCO (2008), sefiala: Se puede concebir el concepto mas

amplio de educacion inclusiva como un principio rector general
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para reforzar la educacion para el desarrollo sostenible, el
aprendizaje a lo largo de toda la vida para todos y, un acceso a las
oportunidades de aprendizaje en condiciones de igualdad para

todos los niveles de la sociedad.
Bajo esta linea se puede entender la inclusion como un principio en el cual
todos los estudiantes deben recibir una igualdad de condiciones, oportunidades y

acceso a una educacién de calidad a lo largo de toda su vida.

La inclusion, al igual que los demés conceptos presenta una amplia variedad

de matices en cuanto a su definicién, dependiendo de la percepcion de cada autor.

En la siguiente Tabla se recogen los matices principales.

Tabla 8: Conceptualizacién de Inclusion

Afo Autor/a Concepto
2002 Maribel La inclusién es un conjunto de procesos orientados a eliminar o minimizar las
Granada barreras que limitan el aprendizaje y la participaciéon de todos los
Azcarraga, estudiantes. Sus dimensiones incorporan la cultura, politica y practica
Maria Pilar
Pomés
Correa
Susan,
Sanhueza
Henriquez
2009 UNESCO El acceso a una educacién de calidad en igualdad de circunstancias y
oportunidades de aprendizaje para todos es un compromiso que tienen los
paises que abogan por el cumplimiento de la iniciativa sobre una Educacién
para Todos
2009 Julio Cabero | Existe una cierta confusion a la hora de entender el concepto de inclusion,
Almenara, puesto que son muchos los que entienden la inclusién educativa como
Margarita sinébnimo de integracién escolar. Se esta entendiendo el movimiento de la
Cérdoba inclusioén escolar de la misma manera que el de integracidn escolar, cuando
Pérez en realidad se trata de dos enfoques con planteamientos y centros de interés
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diferentes, o sea que no estamos hablando de lo mismo, no se trata de que le
hayamos cambiado el nombre, sino que supone todo un cambio conceptual y

todo un proceso de reestructuracion de los sistemas educativos.

2009 M. Antonia Considera la escuela inclusiva como un horizonte de posibilidades para el
Casanova alumno con necesidades educativas especiales o, de modo mas genérico, para
cualquier alumno que precise de apoyo educativo especifico por causas que

le diferencian significativamente de la mayoria de los alumnos de un grupo.

2017 Patricia A. La inclusién educativa es un aspecto clave que puede guiar a los gobiernos
Plancarte hacia el cumplimiento de tal compromiso, por lo que es indispensable que se
Cansino tenga claridad sobre la definicién y los aspectos involucrados en ella.

Fuente: Elaboracion Personal

2.2.3 Tipos de Necesidad Educativa Especial:

Dentro de la amplia gama de necesidades educativas especiales que se
pueden encontrar, se distinguen dos tipos segun el Decreto 170, siendo la primera de
ellas las necesidades educativas especiales permanentes conocidas como NEEP. las
cuales son diagnosticadas por profesionales competentes y que acompafiara al
estudiante durante toda su vida académica, asimismo, el estudiante que la padece,

demanda del sistema educativo recursos y apoyo para su educacion.

El segundo tipo de necesidades educativas especiales son de caracter
transitorio conocido como NEET, a diferencia de las NEEP, las NEET solo se
presentan en algun periodo de la vida académica de los estudiantes y el apoyo por
parte del sistema educativo también es de caracter transitorio, es decir, solo durante

el tiempo en el que el estudiante lo requiere.

2.2.3.1 Necesidad Educativa Permanente:

Dentro de las necesidades educativas especiales permanentes se encuentran

cinco, siendo la primera de ellas, la Discapacidad Intelectual y sobre la misma se

puede afirmar que:
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Gavin M, (2014). Una persona con una discapacidad intelectual
tendra problemas para aprender y funcionar en la vida cotidiana.
Esta persona podria tener 10 afios, pero tal vez no hable o no
escriba tan bien como un nifio tipico de 10 afios. También suele
ser mas lento para aprender otras habilidades, como vestirse o

estar entre otras personas (p.1).

En este aspecto, se entiende que el estudiante presenta un aprendizaje un
tanto mas lento en comparacién con estudiantes de su edad, pero, no significa que el
estudiante con discapacidad intelectual no aprenda, sus habilidades ya sean
intelectuales y/o sociales se desarrollan de manera diferente en cuanto a lo que se
establece como psicolégicamente adecuado para su edad. Cabe destacar, ademas,
gue la discapacidad intelectual se presenta de forma jerarquica, es decir, de leve a
grave y mientras mas grave es la discapacidad intelectual, mayor problema
presentara el estudiante en este caso a aprender y desarrollar sus habilidades

adecuadamente para alguien de su edad.

En segundo lugar, se encuentra el Trastorno de Espectro Autista. Al respecto

se afirma que:

Hervas Zufiga A, Balmafa N y Salgado M. (2017). EI TEA es un
trastorno del neurodesarrollo de origen neurobiolégico e inicio en
la infancia, que afecta el desarrollo de la comunicacion social,
como de la conducta, con la presencia de comportamientos e
intereses repetitivos y restringidos. Presenta una evolucion
cronica, con diferentes grados de afectacion, adaptacion funcional
y funcionamiento en el area del lenguaje y desarrollo intelectual,

segun el caso y momento evolutivo (p.92).

El Trastorno de Espectro Autista, también llamado TEA, afecta al estudiante a
nivel de comunicacion social, conducta e intereses repetitivos que se produce durante
la infancia y que esta directamente relacionado con la edad y el sexo del estudiante.

Al igual que la discapacidad intelectual, se presenta de forma jerarquica, pero, a
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diferencia de este, estudios recientes estiman que el TEA puede disminuir conforme
el nifo o nifa va creciendo, es decir, conforme el estudiante crece se presenta una

disminucion de los sintomas y mejora su adaptacion funcional.

En tercer lugar, se encuentran los Problemas motores, de los cuales se indica

que:

Gbomez M, (2015). El desarrollo motor marca el desarrollo cognitivo
y el desarrollo social. Es decir que un nifio necesita tener las
capacidades motrices acordes a su edad para poder explorar su
entorno y crecer como persona. Asi pues, toda criatura que tenga
problemas motrices necesita una atencion especial que le estimule

para que pueda interactuar con su entorno e ir desarrollandose
(p.2).

Los problemas motores se presentan desde edad muy temprana, sin importar
si el bebé es prematuro o nace en su debido momento. Dentro de la etapa de
aprendizaje del nifio o nifia, es decir, su etapa sensorio motriz, entendida desde su
nacimiento hasta los dos afios, el nifio aprende mediante sus interacciones motrices
y sensoriales, por lo tanto, al verse dificultada de alguna u otra manera, el nifio o nifia
requiere mas atencion y cuidados durante todo su desarrollo para lograr el

aprendizaje.

En cuarto lugar, se presentan los Problemas de vision. Se estima que:

Gobierno de Canarias (2022) Se considera que un alumno o
alumna presenta Necesidades Educativas Especiales por
«Discapacidad Visual» (DV) cuando manifiesta ceguera total o
problemas visuales graves en ambos 0jos con la mejor correccion
Optica, caracterizados por una agudeza visual igual o inferior a 0.3
en la escala Wecker o un campo visual igual o inferior a 10 grados,

en el 0jo con mejor vision y con su mejor correccion. La presencia
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de esta discapacidad conlleva implicaciones importantes en su

aprendizaje escolar. (p.1).

En el caso de los estudiantes que presentan problemas visuales graves en
ambos o0jos 0 ceguera, se les dificulta considerablemente su aprendizaje
considerando que el 80% de toda la informacion recepcionada por el cerebro es de
caracter visual, al ser aplicado en el ambito escolar directamente, el estudiante puede
presentar diversos problemas, dependiendo de su problema visual siendo los mas

comunes el astigmatismo, miopia e hipermetropia.

Como quinta NEEP se encuentran los Problemas de audicion, identificada

como:

Ministerio de Educacion (2016). La discapacidad auditiva se define
como la dificultad que presentan algunas personas para participar
en actividades propias de la vida cotidiana, que surge como
consecuencia de la interaccion entre una dificultad especifica para
percibir a través de la audicion los sonidos del ambiente y
dependiendo del grado de pérdida auditiva, los sonidos del
lenguaje oral, y las barreras presentes en el contexto en el que se

desenvuelve la persona (p.7).

En el caso de la educacién, los problemas auditivos dificultan
considerablemente el aprendizaje, es asi como los problemas auditivos requieren una
mayor atencidn y estrategias especificas, de la misma manera que los estudiantes

con problemas visuales.
2.2.3.2 Necesidad Educativa Transitoria:
Dentro de las necesidades educativas especiales de tipo transitorias se

encuentran cuatro, siendo el primero, el Trastorno Especifico de Lenguaje, sobre el

cual se indica que:
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American Psychiatric Association (2000). Un trastorno de lenguaje
es la anormal adquisicion, comprension o expresion del lenguaje
hablado o escrito. El problema puede implicar a todos, uno o
algunos de los componentes fonolégico, morfolégico, semantico,
sintactico, o pragmatico del sistema linguistico. Los individuos con
trastornos del lenguaje tienen frecuentemente problemas de
procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacion
significativa para almacenamiento y recuperacion por la memoria

a corto o a largo plazo. (p.1).

Este trastorno dificulta a los estudiantes la comprension, adquisicion o
expresion del lenguaje ya sea escrito o hablado; bajo esta premisa, a los estudiantes
les cuesta mucho mas acceder a los recuerdos de su memoria a corto y largo plazo
debido a la dificultad que tienen para procesar debidamente la informacién. Este
trastorno presenta una amplia matizacion en cuanto a los niveles o subgrupos de
clasificacion, ya que, mientras mas se especializa el nivel del trastorno, mas
subniveles aparecen dependiendo de cada estudiante y sus caracteristicas; no
obstante, existen tres tipos de trastorno especifico del lenguaje determinados por
Rapin y Allen en el afio 2005 los cuales son: trastornos mixtos receptivos expresivos,

trastornos expresivos, y trastornos de procesamiento de orden superior.

Como segunda NEET se encuentran las Dificultades Especificas de

Aprendizaje. Sobre ellas:

Padilla-Mora M, Sibaja-Molina j, Cerdas-Gonzalez A &
Fornaguera-Trias J (2010). El diagndstico de estas DEA exige que
la persona afectada no presente insuficiencias sensoriales
(problemas auditivos o visuales de consideracion), y si muestre un
Coeficiente Intelectual promedio o superior. De otro modo, si la
posible persona afectada evidenciara un bajo coeficiente
intelectual o serios problemas de vision, la causa de sus
dificultades podria ser retardo mental u otro trastorno del desarrollo

gue demandaria intervenciones y abordajes distintos (p.10).
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Bajo este contexto, el estudiante presenta una problematica concreta definida
como desordenes producidos en ciertos procesos psicolégicos que impiden
comprender, entender y expresar el lenguaje, ya sea escrito o hablado. Dentro de las
dimensiones que abarcan las DEA se presentan la experiencia de tipo intrapersonal,
altos niveles de estrés, asimismo, se presentan tres tipos de DEA, siendo la primera
de ellas las dificultades especificas en aprendizaje no verbal, dislexia y dificultades
especificas en aprendizaje de la aritmética. Como resultado, un estudiante con DEA

tiene el rendimiento académico bajo debido a las condiciones propias del estudiante.

Como tercera NEET se encuentra el Trastorno de Déficit Atencional el cual se

entiende como:

Martinez Leon, N (2006). El trastorno por déficit atencional e
hiperactividad (ADHD) se inicia en la infancia y sus
manifestaciones deben presentarse antes de los siete afios de
edad, caracterizdndose por presentar dificultades crénicas en
atencion (bajos niveles de concentracion y organizacién, olvidos
frecuentes), impulsividad (impedimento en controlar reacciones
inmediatas o esperar su turno, e interrupciones constantes a los
demas) e hiperactividad (actividad motora excesiva), las cuales no
pueden atribuirse a alteraciones neuroldgicas, sensoriales, del
lenguaje o motoras graves, a retraso mental o a trastornos

emocionales importantes (p.381).

Como es posible observar, el trastorno por déficit atencional e hiperactividad
se presenta en la infancia, en este caso, los nifios tienen dificultades para
concentrarse y organizarse, ademas, son impulsivos e hiperactivos, de una manera
mas elevada en comparacion con el resto de los nifios de su edad. Considerando que
psicolégicamente, un nifio o una nifia, desde los 3 hasta los 10 afios comienza a
desarrollar dominio del lenguaje y del entorno que lo rodea, los nifios que padecen
este trastorno hablan mucho y se mantienen fisicamente activos explorando su

entorno, de la misma manera, desarrollan habilidades de motricidad fina.
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Como cuarta NEET se encuentra el Funcionamiento Intelectual Limitrofe:

Dimas E. Villarreal P. Lo podemos definir como algunas
limitaciones en el funcionamiento mental (habilidades para
aprender, pensar y resolver situaciones o problemas), también
limitaciones en el funcionamiento adaptativo o social (habilidades
de comunicacion, autocuidado personal y destrezas sociales).
Estas limitaciones tienen como consecuencia que el nifio, nifia o

adolescente presente un ritmo bajo o lento en sus actividades.
(p.1).

En pocas palabras, las personas que tienen funcionamiento intelectual limitrofe
aprenden, solo demoran un poco en lograrlo, pero, no significa una gran problematica
a la hora de obtener los mismos resultados que otro nifio/a de su edad. Las posibles
causas del funcionamiento intelectual limitrofe se producen durante la gestacion
(consumo de alcohol y drogas, por ejemplo) dentro de los primeros afios de vida, el
funcionamiento intelectual limitrofe se presenta en la forma de gatear, caminar o
hablar respectivamente, cuando ya son mas grandes, se pueden observar notas bajas
y durante la ensefianza media se observan dificultades para continuar el ritmo

académico.

2.2.4 Bases legales:

El caso de Espafia no es muy diferente a lo que ve en la actualidad en Chile
respecto a las NEE, en donde una serie de decretos y leyes tratan de poner fin a una
situacion tan importante como asegurar la educacion de calidad de todos los
estudiantes, utilizando y potenciando las capacidades y habilidades de cada
estudiante sin la necesidad de estigmatizarlos o separarlos totalmente de su grupo,

ni delegar toda responsabilidad sobre el estudiante a un docente especialista.

Es asi como, en Chile, se puede ver la preocupacion a esta problematica en la

Ley 19.284 conocida como “Ley de integracion social de personas con discapacidad”
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publicada el 14 de enero de 1994. En esta ley no sélo se buscaba asegurar la salud,
recreacion, trabajo o el mejoramiento de la calidad de vida de las personas con
discapacidad, sino también, asegurar la educacion de estos. Dentro de las medidas
tomadas por el Ministerio de Educacién para potenciar esta Ley y garantizar una mejor
educacion a los jovenes y nifios con discapacidad se promulgé el Decreto 01, titulado
“Integracion escolar de alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales”
promulgado en 1998 vy, el Decreto 374 en 1999 el cual complementa el Decreto 01.
En ambos decretos se establecen alternativas educativas que permiten brindar
opciones que puedan facilitar el acceso, permanencia y progreso en el sistema

escolar comun y posibilitar la creacion de proyectos de integracion escolar (PIE).

Por su parte el Decreto 291, también promulgado en 1999, intenta responder
a las necesidades especiales transitorias. En este decreto se establece la
planificacion de la tarea pedagogica bajo la matriz curricular comun de los programas
y en este decreto se redisefian las funciones de los profesionales de la educacion.
Por su parte, el decreto 291 plantea un gran desafio para los establecimientos
educacionales ya que deben facilitar los espacios y reflexion de todos los
profesionales comprometidos con el trabajo de estudiantes con necesidades
educativas especiales, por lo tanto, se deben reorganizar o reorientar los recursos
materiales y humanos, ademas, se modifica la forma de trabajo en donde
originalmente las funciones la desempefiaban docentes por separado lo cual ha
cambiado en la actualidad ya que el docente de educacion diferencial debe

permanecer en el aula con el docente a cargo.

Por otra parte, tanto el educador diferencial como el educador de especialidad
deben trabajar en conjunto en la construccion, planificacion, aplicacion, seguimiento
y revision de los procesos de ensefianza de los alumnos; este decreto supone un
trabajo colaborativo. No obstante, el decreto 291 no presenta indicaciones respecto
del actuar en la gestibn administrativa y pedagobgica para la organizacion y
coordinacion entre ambos docentes ni tampoco se establecen horas para que los
docentes puedan cumplir con esta labor, asimismo, el decreto no es claro en cuanto
a las capacidades del docente en el aula regular para asumir el trabajo colaborativo

con el educador diferencial; tampoco presenta las consideraciones de la interaccion
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entre las exigencias del Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad de la
Ensefianza y las adaptaciones efectuadas respecto a los estudiantes con
necesidades educativas especiales. De la misma manera, el decreto 291 no presenta
una clara vinculacion de la normativa con la realidad de las escuelas y colegios, es
decir, no se tiene un conocimiento real sobre la infraestructura en los establecimientos
educacionales disefiados para la atencion de estudiantes con necesidades
educativas especiales, impidiendo que se pueda disefiar un espacio fisico para el
optimo funcionamiento del grupo diferencial. Otro factor que juega en contra en este
contexto es que los establecimientos educacionales no presentan programas de
trabajo con las familias, incluso, los docentes trabajan de forma aislada en donde no
se comparten las experiencias pedagdgicas exitosas ni se desarrollan estrategias
comunes para enfrentar alguna situacién problematica; por su parte, los docentes no

conocen los nuevos enfoques conceptuales para abordar las NEE.

A modo de mejorar y esclarecer el Decreto 01 de 1998, se publica el Decreto
1398 el cual “Establece procedimientos para otorgar licencia de ensefianza basica y
certificado de competencias a los alumnos con discapacidad de las escuelas
especiales y establecimientos con integracién escolar, opcion 3y 4 del articulo 12 del
Decreto N.° 1, de 71998” publicado el 10 de Octubre de 2006 el cual establece
fomentar el desarrollo de la educacion en todos sus niveles y modalidades, siendo su
objetivo hacer efectivo el derecho a la educacién, la igualdad de oportunidades,
participacion y no discriminacion de las personas que presentan necesidades
educativas especiales, garantizando su acceso, integracion y progreso en el sistema
educativo, es decir, se busca que los estudiantes con necesidades educativas
especiales no solo puedan acceder al sistema educativo haciendo valer su derecho
a la educacion, sino también, que puedan progresar y egresar del sistema educativo
potenciando sus capacidades permitiendo una integracion y participacion adecuada
a su nucleo familiar, la sociedad y al campo laboral recordando que para acceder al
campo laboral se requiere una licencia de egreso de estudios en ensefianza basicay
media en algunos casos, ademas, se permite a los establecimientos educacionales
especiales y los establecimientos que presentan un porcentaje de estudiantes con
NEE impartir capacitacién laboral para una insercién exitosa al campo laboral con las

competencias necesarias.
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Por su parte, el Instructivo 191 publicado en 2006 presenta de la misma
manera, una mejora al Decreto 01 de 1998 y brinda una mayor claridad en cuanto al
decreto presentando normas especificas en cuanto a la presentacion, implementacion
y evaluacion de los programas de integracion escolar, de esta manera, se busca
asegurar y garantizar la calidad de los procesos educativos de los estudiantes con
NEE; ademas, en este instructivo se presenta la evidente escasez de profesionales
competentes para trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales
siendo tomados como ejemplos los estudiantes sordos, pero, este instructivo no

afecta el Decreto 01 en lo referido a los Proyectos de Integracion Escolar (PIE).

La Ley 20.201 la cual “Modifica el DFL N.° 2, de 1998, de educacién, sobre
Ssubvenciones a establecimientos educacionales y otros cuerpos legales” publicada el
31 de Julio de 2007, incrementa la subvencién de educacion especial para las
discapacidades mas severas y perfecciona la normativa que regula la educacién
especial; por otra parte, la ley deja en manos de su reglamento, los requisitos,
instrumentos o pruebas diagnosticas para establecer a los estudiantes con
necesidades educativas especiales que reciben la subvencion en el caso de las
discapacidades mas severas, mientras que la subvencion de los estudiantes con
necesidades educativas especiales de tipo transitoria que son educados en centros
educacionales regulares, se paga dependiendo de la cantidad de horas de atencion
gue requiere el alumno para la superacion de su déficit. Cabe destacar que la ley
presenta los lineamientos que definen a un profesional competente para trabajar con

estudiantes con NEE.

A modo de complementar la ley 20.201, se promulga el Decreto 170 el cual
“Fija normas para determinar los alumnos con necesidades educativas especiales que
seran beneficiarios de las subvenciones para educacion especial” publicado en 2010,
el cual deriva el financiamiento a los establecimientos educacionales segun la
cantidad de estudiantes con necesidades educativas especiales, pero, cuya
orientacion esta dirigida a disminuir y resolver los problemas de discriminacion hacia
estos estudiantes, los cuales eran percibidos como agentes que empeoraban los
resultados de los establecimientos en las evaluaciones provenientes del Ministerio de

Educacion, llegando incluso a expulsar a estos estudiantes negandoles su derecho a
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la educacion; es asi, que el decreto pretende ayudar a los niflos y nifias con
necesidades educativas especiales. La ayuda que se establece en este decreto es el
aumento de subvencion a los alumnos con NEE, pero, dicha subvencion debe ser
utilizada para contratar profesionales competentes y especializados que puedan
encargarse de la educacion de estos estudiantes, asimismo, el decreto regula el
diagndstico para la seleccion de los estudiantes que recibiran la subvencion, pero, no

presenta una regulacion e indicaciones en cuanto a los procesos de integracion.

Por su parte, la Ley 20.248 la cual “Establece ley de subvencion escolar
preferencial” también conocida como ley SEP, publicada el 01 de febrero de 2008
establece que la subvencidn escolar sera entregada dependiendo de las
caracteristicas del alumno de forma especifica y no dependiendo del establecimiento
educacional en general. a dicha ley se le afiade un apartado en la Ley 21.302: “Crea
el servicio nacional de proteccion especializada a la nifiez y adolescencia y modifica
normas legales que indica” publicada el 05 de enero de 2021 la cual agrega que los
estudiantes que pertenezcan al Servicio Nacional de Proteccidon Especializada de la

Nifiez y Adolescencia tendran la calidad de estudiantes prioritarios.

Por otra parte, la Ley 20.370 “Establece la ley general de educacién” también
conocida como LGE publicada el 12 de Septiembre de 2009, crea una serie de
condiciones para que los estudiantes con necesidades educativas especiales puedan
asegurar su progreso en el mundo educativo en un ambiente de igualdad con sus
pares, por lo que la ley abarca tres dimensiones del ambito curricular, siendo estas la
modernizacién del curriculo, la flexibilidad y cobertura de poblaciones especificas vy,
evaluacion y certificacion. Ademas, la Ley 20.422 “Establece normas sobre igualdad
de oportunidades e inclusion social de personas con discapacidad” publicada el 10 de
febrero de 2010 la cual viene a reemplazar la Ley 19.284 y establece normas que
permiten que las personas con discapacidad tengan igualdad de oportunidades en los

diferentes aspectos de la sociedad.
El Decreto 83: “Aprueba Criterios y Orientaciones de Adecuacion Curricular
para Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de Educacion Parvularia 'y

Educacién Basica. Integracion Escolar de alumnos y alumnas con necesidades
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educativas especiales” publicado en 2015, promueve la adecuacion de la ensefianza,
especialmente la enseflanza parvularia y basica, ademas, aprueba criterios y
orientaciones para su adecuacion curricular solo a estudiantes que lo requieran,
buscando de esta manera, potenciar el aprendizaje de cada estudiante en la medida

de sus posibilidades y habilidades.

La Ley 20.845 “De inclusion escolar que regula la admision de los y las
estudiantes. Elimina el financiamiento compartido y prohibe el lucro en
establecimientos educacionales que reciben aportes del Estado” publicada el 08 de
Junio del afio 2015 en materia de inclusién e integracion escolar indica que se busca
eliminar todas o la mayoria de formas de discriminacion presentes de forma arbitraria
que dificultan el aprendizaje y la participacion de los alumnos en el centro educativo,
ademas, plantea que los establecimientos educacionales sean un lugar de encuentro
de todos los alumnos, sin importar su condicidbn socioecondémica, culturales, de

género etc.

2.2.4.1 Decreto Trastornos especificos del lenguaje:

El Decreto 1.085 “Modifica decreto N.° 1.300 exento, de 2002, del Ministerio de
Educaciéon que aprueba planes y programas de estudio para alumnos con trastornos
especificos del lenguaje” publicado el 26 de octubre de 2020 indica que los
estudiantes de educacién parvularia diagnosticados con trastorno especifico del
lenguaje (TEL) y que participan en escuelas de lenguaje deben ser regidos por la
normativa de las Bases Curriculares. El trabajo de los profesionales que trabajan con
el estudiante tiene la mision de orientar y apoyar a la superacion de las dificultades
del lenguaje que presenta el estudiante, a su vez, el disefio y planificacion del proceso
educativo y los ajustes de este debe estar consensuado con el equipo técnico del

establecimiento.

2.2.4.2 Decretos por discapacidad:

En cuanto a decretos realizados en el ambito educativo dirigido directamente

a algunas discapacidades se encuentran los siguientes; En primer lugar, el Decreto
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86 publicado en el afio 1990 el cual aprueba Planes y Programas de estudios para
estudiantes que presenten una discapacidad auditiva; en el mismo afio, se publica el
Decreto 87, el cual aprueba Planes y Programas de estudio para estudiantes que
presentan discapacidad intelectual. Como tercer decreto en el afio 1990 se publica el
Decreto 577 el cual establece normas técnico-pedagdgicas enfocadas en la atencion
de estudiantes que presentan discapacidad motora, asimismo, como cuarto decreto
en el mismo afo se publica el Decreto 815 el cual aprueba Planes y Programas
especificos para estudiantes con autismo, disfasia severa o psicosis. ya en el afio
1994 se publica el Decreto 637 el cual aprueba Planes y Programas educativos para

estudiantes que presentan discapacidad visual.

A continuacién, y, a modo de sintesis, se presenta una Tabla que recoge las

principales Leyes y Decretos.

Tabla 9: Medidas Ministeriales relevantes en cuanto a las NEE

Aino Ley/Decreto/ | Descripcion
Instructivo
1994 Ley 19.284 A grandes rasgos busca asegurar el mejoramiento de la calidad de vida

de las personas con discapacidad, de la misma manera, busca asegurar

la educacion de estos.

1998 Decreto 01 En este Decreto, ya se habla de estudiantes con necesidades educativas
especiales y no como estudiantes discapacitados, ademas, brinda
nuevas alternativas educativas permitiendo facilitar el acceso,
permanencia y progreso de los estudiantes con NEE en el sistema
escolar comun y posibilitar la creacién de proyectos de integracion

escolar (PIE)

1999 Decreto 291 Establece que los docentes de especialidad y de aula comin deben
trabajar en conjunto con los docentes de educacién diferencial en
cuanto a la elaboracién de material didactico y planificacién, no estima
un horario para realizar dichas labores, ni establece una cantidad de

horas en las que se debe trabajar bajo lo establecido en el Decreto.
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2006 Instructivo 191 Este instructivo corresponde a una mejora al Decreto 01, presentando
y especificando normas pertinentes en cuanto a la presentacion,
implementacion y evaluacion en cuanto a los programas de integracion

escolar (PIE)

2008 Ley 20.248 Esta Ley establece la subvencién escolar que sera entregada de forma
especifica a las caracteristicas y capacidades de cada estudiante dejando
de depender de las caracteristicas del establecimiento educacional en

general.

2009 Ley 20.370 Crea condiciones para asegurar que los estudiantes con NEE se
desarrollen y progresen en el mundo educativo en un ambiente de
igualdad de condiciones en comparacidn con sus compafieros en el aula

comun.

2015 Ley 20.845 La ley de inclusién busca eliminar toda o la mayor parte de
discriminaciéon de una manera arbitraria que impiden el aprendizaje y

la participacion de los alumnos en el establecimiento educacional.

Fuente: Elaboracion Personal

2.3 Conclusién del Marco Tebrico:

En conclusién, se ha visto tras el transcurso de estas paginas como poco a
poco la educacién inclusiva se fue abriendo paso a lo largo de la Historia de la
educacion, cdmo poco a poco se fue dignificando y asegurando cada vez con mayor
precisidn a las personas que presentan un tipo de necesidad educativa especial,
entendiendo que las leyes, normas, decretos e instructivos disefiados en Chile tienen
como fin asegurar la calidad de vida, el aseguramiento de una educacion de calidad,
el progreso en el mundo educativo y laboral para estudiantes con necesidades
educativas especiales, ademas, brindar apoyo econémico a los establecimientos
educacionales que albergan a estos estudiantes de manera inclusiva y permitir el

egreso de los mismos.

Cabe destacar también, la ardua labor de los profesionales que fueron
brindando los lineamientos que permiten el desarrollo de la educacion inclusiva como
se conoce actualmente, mediante investigacion y clasificacion de las necesidades

educativas, permitiendo el desarrollo de la labor docente de mejor manera,
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entendiendo las necesidades educativas como lo que realmente son y no de una
manera despectiva. En cuanto a la cantidad de definiciones respectivamente de
necesidades educativas especiales, inclusion e integracion escolar presenta aun un
amplio abismo de conocimiento que debe ser especializado, ya que, en muchos casos
se menciona la inclusion e integracion como sindénimos, parte de lo mismo y como
antonimo de exclusion, que es lo que se busca evitar con las politicas educacionales:
la exclusion educativa a los estudiantes que presentan una necesidad educativa

especial,

En cuanto a la exclusién, discriminacidon y estigmatizacion presente
actualmente, no sobre los estudiantes solamente, sino también, hacia los
establecimientos educacionales “Especiales” y hacia sus profesionales, recordando
una encuesta realizada a ciertos establecimientos donde mas del 50% de los
docentes de especialidad y directivos opinan que el programa PIE solo presenta un
caracter sensibilizador, esto debido al decreto 291 que presenta poca claridad
respecto al trabajo que debe realizar el docente de especialidad y el docente de
educacion diferencial, que si bien deben planificar y trabajar juntos, no presenta una
jornada horaria ni una cantidad de horas establecidas para desarrollar dicho labor,
asimismo, la Ley de Inclusion busca disminuir esta brecha existente entre la
educaciéon comun y la educacién diferencial, ya que se ha descubierto que no se
adaptan los contenidos curriculares, sino, disminuyen los contenidos curriculares, lo
cual es sumamente perjudicial para el estudiante merecedor de una educacién de

calidad.

En cuanto a los multiples tipos y subtipos de trastornos de aprendizaje es
necesario mencionar que son varios desafios a los que se enfrenta el cuerpo docente
de especialidad, al mencionar nueve subtipos de trastornos de aprendizaje descritos
en el presente capitulo, se puede comprender que, el conocimiento de estrategias
didacticas extraidos de la literatura y la experiencia en cuanto a las NEE debe ser
amplio, ya que, un/a docente de especialidad debe ser informado por parte del
establecimiento educativo sobre el listado de estudiantes con NEE, tipo y subtipo de
trastorno de aprendizaje, para posteriormente, realizar los cambios o adaptaciones

curriculares con un docente de educacion diferencial, ademas, no se debe perder de
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vista el aprendizaje de todo el curso, pero, tampoco debe ser ignorado el estudiante
con NEE. Segun la normativa legal, tampoco se debe simplemente disminuir el
contenido de los Planes y Programas de estudio entregados por el MINEDUC a los
estudiantes con algun trastorno de aprendizaje, asimismo, tampoco se le debe
disminuir la exigencia en sus actividades. El trabajo del cuerpo docente de
especialidad en cuanto a los estudiantes con necesidades educativas especiales
debe ser un trabajo colaborativo con el cuerpo docente de educacién diferencial para
fomentar el aprendizaje de todos los estudiantes del curso, evitando la segregacién o
las medidas mencionadas recientemente a los estudiantes con algun tipo y subtipo

de NEE, ya que, se estaria vulnerando su derecho a la educacién de calidad.
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CAPITULO 3: Metodologia

3.1 Fundamentacion del tipo de investigacion:
Esta investigacion se presenta bajo el paradigma interpretativo ya que:

Ricoy (2006) expresa que: Se ha dicho que se presentaba como
una alternativa a las limitaciones del paradigma positivista en el
campo de las Ciencias Sociales y de la Educacién, al considerar
las diferencias de éstas con relacion a las Ciencias Naturales. Este
paradigma tiene sus antecedentes historicos en la fenomenologia,
el interaccionismo simbdlico interpretativo, la etnografia, la

antropologia. (p.16).

Bajo esta perspectiva, el paradigma interpretativo es un paradigma alternativo
del paradigma positivista y, por ende, de la metodologia cuantitativa, es asi como
busca interpretar, comprender y su relacién es interrelacional, entendiendo que es
una investigacion influida por factores subjetivos, ademas, se encuentra limitada por
el tiempo y su contexto. Cabe mencionar, que el paradigma interpretativo es muy
utilizado en el campo de las Ciencias Sociales y en la educacion, como es el caso de
esta investigacion, asimismo, el paradigma interpretativo se presenta dentro de la

metodologia cualitativa, sobre la cual se expresa lo siguiente:

Pérez (2002). Para practicar la investigacion cualitativa son
necesarios conocimientos sobre la subjetividad y el inconsciente
(psicoanalisis), los significantes y los significados de las palabras
y los signos (linglistica, semiologia), el sentido de los mismos
(semantica), la interpretacion de los simbolos (hermenéutica), la
cultura  (antropologia), la percepcibn de Ila realidad
(fenomenologia) y sobre la sociedad (sociologia). La metodologia
cualitativa es, pues, una forma multidisciplinar de acercarse al

conocimiento de la realidad social. (p.374).
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Como se puede observar, la metodologia cualitativa presenta un caracter
multidisciplinar para lograr un acercamiento al conocimiento de la realidad social,
ademas, la metodologia cualitativa, relata e interpreta los hechos, mas alla de

manipularlos, con la finalidad de presentar la realidad.

Para los efectos de esta investigacion se presentara una metodologia cuanti-
cualitativa, ya que, si bien se busca presentar una realidad mediante la interpretacion
y la comprension ante una problematica educativa que presenta factores subjetivos
como lo es la preparacion docente ante el trabajo con estudiantes con necesidades
educativas especiales, se utilizaran datos estadisticos para llegar a las conclusiones
e interpretaciones pertinentes, pues, se realizara el estudio de caso, analisis
documental y cuestionarios, para cumplir los objetivos de la investigacion. Este ultimo

instrumento se inscribe en los utilizados en metodologia cuantitativa.

Dada la naturaleza de la presente investigacion, siendo esta la Educacion
como parte de las Ciencias Sociales y presentando una metodologia cuanti-cualitativa
se utilizara el estudio de caso y el analisis de fuente documental, en cuanto al estudio

de caso se puede indicar:

Stake (2013) Los estudios de caso constituyen un modo comun de
llevar a cabo la investigacion cualitativa. La investigacion de
estudio de casos no es nueva ni esencialmente cualitativa. El
estudio de casos no es una eleccibn metodoldgica, sino una
eleccion de qué ha de estudiarse. Si la investigacion de los
estudios de casos es mas humana o, en cierta forma,
trascendente, se debe a que los investigadores también lo son, y

no se debe a los métodos. (p.154).

Es asi, que el estudio de caso se presenta en la investigacion cualitativa, pero
también, en la investigacion cuantitativa, puesto que no corresponde a una
metodologia especifica, permitiendo ver el caso o casos de forma particular y
especifica 0 en su conjunto, sin olvidar el contexto de los casos ni sus factores

particulares, es asi, que resulta de total ayuda a la hora de desarrollar esta
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investigacion ya que permite observar los casos de forma particular y dentro de su
conjunto y contexto, siendo los docentes exalumnos de la universidad, los docentes
titulados de pedagogia en Historia y Geografia, y los estudiantes a puertas de titularse
de la misma carrera. De la misma manera, permite realizar un analisis de caracter
cuantitativo en cuanto a la posibilidad de obtener datos estadisticos y graficos para

una mejor visualizacion de los resultados.

En cuanto al analisis de fuentes documentales:

El documento es toda fuente de informacion de donde se extrae
algo para el conocimiento del pasado humano, considerado desde
el dngulo de la pregunta que se ha planteado (Marrou, 1999, p.
62).

Entonces, una fuente documental es una fuente de informacioén y en este caso,
sera extraido material de informacién en cuanto a las estrategias didacticas para ser
aplicadas en el aula a estudiantes que presentan necesidades educativas especiales,

segun su tipo, es decir, permanente y transitorio. ademas de los subtipos de estos.

3.2 Unidad y sujetos de estudio:

La unidad de estudio corresponde a la Universidad del Bio-Bio cuya casa
central esta ubicada en la ciudad de Concepcién y tiene dos Campus en la ciudad de
Chillan, siendo estos Fernando May y La Castilla, la universidad presenta un caracter

estatal y 75 afios de trayectoria, a su vez, cuenta con seis facultades, las cuales son:

- Arquitectura, Construccion y Disefio
- Ciencias de la Salud y los Alimentos
- Ciencias

- Ciencias Empresariales

- Ingenieria

- Educacién y Humanidades
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La Facultad de Educacién y Humanidades tiene como Decana a la Srta. Fancy
Castro Rubilar, se presentan cuatro Departamentos, siendo estos: Artes y Letras,
Ciencias de la Educacion, Ciencias Sociales y Estudios Generales, ademas, cuenta

con once carreras:

- Pedagogia en Castellano y Comunicacion - Sede Chillan
- Pedagogia en Ciencias Naturales - Sede Chillan

- Pedagogia en Educacion Fisica - Sede Chillan

- Pedagogia en Educacion General Basica - Sede Chillan
- Pedagogia en Educacion Matemética - Sede Chillan

- Pedagogia en Educacion Parvularia - Sede Chillan

- Pedagogia en Historia y Geografia - Sede Chillan

- Pedagogia en inglés - Sede Chillan

- Psicologia - Sede Chillan

- Trabajo Social - Sede Chillan

- Trabajo Social - Sede Concepcién

Los sujetos de estudio de esta investigacion corresponden a 8 docentes
egresados de la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad del
Bio-Bio, ademas, 7 estudiantes de la misma carrera que se encuentran a las puertas
de egresar e ingresar al campo laboral, estimando asi las fortalezas, falencias y a su

preparacion respecto a las NEE.

Los 8 docentes egresados de la carrera de Historia y Geografia de la
Universidad del Bio-Bio brindardn una perspectiva y reflexiones en cuanto a sus
desafios al enfrentarse al trabajo con estudiantes con NEE, ademas, se contrastara
la preparacion docente que han tenido en cuanto a las estrategias y aplicacion de las
mismas en comparacion con los 7 estudiantes que se encuentran en ultimo afio de
carrera, la muestra, al ser de 15 personas en total, se debe a la actual pandemia y la
disposicion de los docentes y futuros docentes a participar en la investigacion. Por su
parte, la recoleccion de informacion se presentara en dos partes, Entrevista a

profundidad y cuestionario.
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3.3 Explicitacion y justificacién de los instrumentos y/o técnicas para recopilar

la informacion:

El primer instrumento es la Entrevista en Profundidad. Segun:

Varguillas y Ribot de Flores (2007). Es una técnica para recopilar
informacion sobre conocimientos, creencias, rituales, de una
persona o sobre la vida de una sociedad, su cultura. Consiste en
solicitar informacion sobre un tema determinado. Se caracteriza
por una conversacion personal larga, no estructurada, en la que se
persigue que el entrevistado exprese de forma libre sus opiniones,

actitudes, o preferencias sobre el tema objeto estudio. (p. 250).

Como se puede observar, la entrevista en profundidad pertenece a la
metodologia cualitativa, ya que, no presenta una estructura rigida y determinada, es
mas bien, un espacio para que el entrevistado pueda compartir libremente sus
reflexiones, interpretaciones o su sentir respecto a un tema determinado, como es en
este caso, su preparacion personal ante el trabajo con estudiantes con necesidades
educativas especiales esperando que emita reflexiones y experiencias en aula que
estime pertinente, ademas, se presenta en un contexto mas informal siendo una

conversacion prolongada entre entrevistador-entrevistado.

En segundo lugar, se encuentra el Andlisis de Documentos, entendiendo que:

Caro (2019) Esta técnica consiste en examinar los datos presentes
en documentos ya existentes, como bases de datos, actas,
informes, registros de asistencia, etc. Por lo tanto, lo mas
importante para este método es la habilidad para encontrar,

seleccionar y analizar la informacion disponible. (p.4).

En esta investigacion, el analisis de documentos permite una base tedrica

basada en la revision de informes y documentos existentes en la literatura en cuanto
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a estrategias didacticas empleadas para ser aplicadas a estudiantes con necesidades

educativas especiales dependiendo del tipo de NEE que presente el estudiante.

En tercer lugar, se presenta el Cuestionario, el cual

Es una técnica muy extendida porque permite obtener informacion
precisa de una gran cantidad de personas. El hecho de tener
preguntas cerradas, permite calcular los resultados y obtener
porcentajes que permitan un analisis rapido de los mismos (Caro,
2019. p.3).

Si bien, el cuestionario corresponde a la metodologia cuantitativa, es pertinente
ser utilizada en esta investigacion, ya que, al ser un instrumento de obtencién de
informacion cerrado, permite obtener datos precisos y estadisticos en cuanto a la
preparacion docente en la carrera de Pedagogia de Historia y Geografia de la

Universidad del Bio-Bio en lo que respecta a necesidades educativas especiales.

3.4 Triangulacion Hermenéutica como herramienta de andlisis de la

informacion:

Considerando que la investigacibn es en mayor medida cualitativa,
presentando una tematica perteneciente a la Educacién, especificamente NEE se
estima pertinente el andlisis de informacion mediante la Triangulacién hermenéutica,

ya que:

Cisterna (2005), sostiene: Entiendo por “proceso de triangulacion
hermenéutica” la accién de reunién y cruce dialéctico de toda la
informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una
investigacion por medio de los instrumentos correspondientes, y
gue en esencia constituye el corpus de resultados de la

investigacion. (p.68).
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Entendiendo la triangulaciéon hermenéutica entonces como la recopilacion de
toda la informacion pertinente considerando el objeto de estudio, para dicha
recopilacion de informacion se deben utilizar los instrumentos pertinentes
dependiendo de la naturaleza de la investigacion, como lo es en este caso, la
entrevista en profundidad, andlisis de documentacion perteneciente a la literatura
respecto de estrategias didacticas para estudiantes con NEE y el cuestionario.
Cisterna por su parte, sefiala el siguiente procedimiento para alcanzar una adecuada

triangulacion hermenéutica, el cual consiste en los siguientes pasos:

- Seleccion de informacién, para la recopilacion de informacion se estima la
pertinencia y relevancia de esta con la finalidad de filtrar la informacion y desechar la
gue no sea pertinente ni relevante.

- La triangulacion de la informacién por cada estamento, para lo cual se
establecen conclusiones ascendentes donde se cruzan los resultados obtenidos y se
agrupan en su categoria correspondiente.

- La triangulacién de la informacién entre estamentos permite las relaciones
comparativas entre estamentos y puede realizarse de manera general o de caracter
especifico.

- La triangulacién entre las diversas fuentes de informacion, una vez recopilada
la informacién dependiendo de los instrumentos de obtencion de la informacion
obteniendo conclusiones en diferentes niveles permitiendo asi un corpus coherente
gue refleja los resultados de la investigacion.

- La triangulacion con el marco tedrico se busca que el marco tedrico sea
analizado como otra fuente mas y que no quede aislado en la investigacioén, por lo
gue el marco teodrico debe presentar otra fuente de discusién dentro de la

investigacion.
Finalmente se interpreta la informacion obtenida, la cual
Constituye en si misma el “momento hermenéutico” propiamente
tal, y por ello es la instancia desde la cual se construye
conocimiento nuevo en esta opcion paradigmatica. (Cisterna,2005.

p.70).
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CAPITULO 4: Presentacion de Resultados.

La carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad del Bio-Bio
lleva 50 afios de trayectoria y fue planteada en respuesta a la necesidad de la
formacion de docentes de especialidad desde las Ciencias Sociales, por su parte, la
primera generacion de egresados de la carrera fue en 1978 y en 1981 se empieza a
estudiar la renovacion curricular de la carrera que comenzo a regir en 1982. Por su
parte, desde el afio 1991 a los egresados de la carrera les fue otorgado el grado
académico de Licenciado/a en Educacion, en el afio 1998 se empieza a estudiar un
nuevo Plan de Estudio para la carrera, que entrd en rigor en el afio 2003 siendo este,

el Plan 2978-4 el que sera revisado a continuacion.

4.1 Analisis de malla curricular

Retomando el objetivo nimero | de la presente investigacion que es “Observar
la malla curricular implementada en la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia
de la Universidad del Bio-Bio sin renovacidén curricular’. Se va a presentar a
continuacion las categorias, siendo estas el andlisis de la malla curricular los
programas de asignaturas vinculadas a las NEE y subcategorias de las mismas que
se presentan a continuacién, cabe recordar que del Plan de Estudio analizado es el
antiguo cuyo numero es 2978-4 que se presenta vigente en algunas generaciones,

no en la totalidad de la carrera debido a la renovacion curricular actual.

4.1.1 Asignaturas

En la carrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad del Bio-
Bio se presentan dos mallas curriculares, la primera de estas, la malla antigua y sin
renovacion curricular que es la que serd revisada durante el transcurso de esta

investigacion y la segunda malla que es la que presenta renovacion curricular.

Comenzando con la distribucion de las asignaturas dentro de la carrera, es

necesario mencionar 6 divisiones correspondientes:

1. Asignaturas del area de la Historia:
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Tabla 10: Asignaturas de la linea de la Historia.

Asignatura Codigo | Créditos
Introduccion a la Historia 330121 3
Historia Antigua I 330122 4
Historia Antigua Il 330125 4
Historia de América y Chile Prehispanico 330126 5
Historia Universal Medieval 330129 4
Historia de América Colonial 330130 5
Historia Universal Moderna 330133 4
Historia de Chile Colonial 330134 5
Historia Universal Contemporanea I 330136 4
Historia Universal Contemporanea II 330139 4
Historia de Chile del siglo XIX 330138 4
Historia de América del siglo XIX 330137 4
Historia de Chile del siglo XX 330141 4

63




Historia de América del siglo XX 330140
Historia Local 330086
Teoria de la Historia 330143
Metodologia de la Investigacion de la Historia y Geografia 330146
Fuente: Elaboracion Personal.

2. Asignaturas del area de la Geografia:

Tabla 11: Asignaturas de la linea de la Geografia.
Asignatura Codigo | Crédito
Introduccion a la Geografia 330120 3
Geosistemas Naturales | 330123 5
Geosistemas Naturales I 330124 5
Teorfa y Problemas de la Geografia 330131 3
Sistema Regional Chileno I 330132 4
Sistema Regional Chileno II 330135 4
Espacios Geograficos y Globalizacién | 330142 4
Espacios Geograficos y Globalizacién II 330144 4
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3.

Monogréfico de Geografia 330145 3

Fuente: Elaboracion Personal.

Asignaturas del area de la Educacion:

Tabla 12: Asignaturas de la linea de la Educacion.

Asignatura Codigo | Créditos
Tecnologias y Aprendizaje 321073 3
Sociedad, cultura y Educacion 331068 4
Psicologia General y del Desarrollo 331075 3
Psicologia Educacional 321072 3
Taller I: Escenarios Educativos 321075 2
Curriculo y Evaluacién Educacional I 320049 3
Taller 1I: Problematicas del Aprendizaje 321036 2
Curriculo y Evaluacién Educacional II 320050 3
Orientacién Educacional 321078 3
Didactica y Evaluacién de la Especialidad 330147 4
Investigacion Educacional Cuantitativa 321079 5
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Taller de Didactica y Evaluacién de la Especialidad 330148 3

Gestion Educacional 321077 3

Fuente: Elaboracién Personal.
4. Asignaturas del area de las Ciencias Sociales:

Tabla 13: Asignaturas de la linea de las Ciencias Sociales.

Asignatura Codigo | Créditos
Filosofia General 321037 2
Estrategias de comunicacion 310039 3
Sociologia General 331074 2
Antropologia 330127 2
Institucionalidad Politica Chilena 330128 3
Hombre, sociedad y Territorio 331076 5
Economia y Desarrollo 331077 3

Fuente: Elaboracion Personal.

5. Asignaturas del area de formacién Integral:
e Estas asignaturas son dos de caracter obligatorio durante toda la carrera y es el
estudiante quien escoge dichas asignaturas.

6. Asignaturas del area de Practicas y Actividades de Titulacion.



Tabla 14: Asignaturas de la linea de Préacticas y Titulacion

Asignatura Codigo Créditos
Practica Pedagdgica 325076 2
Practica Profesional 325077 8
Actividad de Titulacion I 330149 6
Actividad de Titulacién I1 330150 6

Fuente: Elaboracion Personal.

Como se puede observar, la carrera cuenta con un total de 52 asignaturas, 17
correspondiendo a asignaturas de Historia, 9 asignaturas de Geografia, 13
asignaturas de Educacion, 7 asignaturas de Ciencias Sociales, 2 asignaturas de
Formacion Integral y 4 asignaturas de Practicas y Actividades de Titulacién, cuyos

porcentajes se encuentran graficados de la siguiente manera:

Gréfico 1: Distribucién de las asignaturas de la carrera Pedagogia
H&G

Asignaturas C. Pedagogia H&G

4%

8%

A, Historia A, Educacion B A Geografia

m A. Ciencias Sociales B A. Practicas y Titulacion B A, Formacién Integral

Fuente: Elaboracion Personal
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4.1.2 Asignaturas y Programas vinculados a NEE

Para los efectos de esta investigacion serdn considerados soélo aquellas
asignaturas del area de la Educacion que contemplan contenido relacionado a las

Necesidades Educativas Especiales, las cuales son:

1. Psicologia Educacional

2. Taller II: Problematicas de Aprendizaje

3. Didactica y Evaluacion de la Especialidad

4. Taller de Didactica y Evaluacion de la Especialidad
5. Gestion Educacional

1. Al revisar el programa de la asignatura Psicologia Educacional dentro de los
objetivos especificos se encuentra “Promover la comprension y habilidad de pesquisa,
diagndstico diferencial y canalizacion efectiva de los mas relevantes trastornos de
aprendizaje, trastornos emocionales y de la atencidén y de problemas psico-sociales”.
Objetivo que se encuentra totalmente vinculado al diagnéstico de las NEE en los
estudiantes, mientras que al revisar las Unidades de la asignatura se puede observar
gue la Unidad IV: Personas con Necesidades Especiales en el Aula presenta como
contenidos: Trastornos conductuales mas comunes (pesquisa y diagndsticos
diferenciales), también, Trastornos cognoscitivos mas comunes (pesquisa Yy
diagnodsticos diferenciales), seguido de Trastornos emocionales y sociales mas
comunes (pesquisa y diagndsticos diferenciales). Cabe destacar que esta Unidad

tiene 20 horas y la perspectiva es de tipo tedrico.

2. Al revisar el programa de estudio de la asignatura Taller Il: Probleméticas de
Aprendizaje se puede observar en uno de sus objetivos especificos: “Conocer los
factores enddgenos y exdégenos de los alumnos respecto al rendimiento escolar
(motivacion, potencialidades, ambiente, recompensas, etc.)”. Mientras que en el
desglose de la Unidad IlI: Variables que influyen en el rendimiento escolar se pueden
ver los siguientes contenidos: Los padres y sus demandas a la institucion escolar; el
profesor como factor motivante o desmotivante en el proceso educativo; y, finalmente,
Pertinencia de los contenidos y su influencia en el rendimiento escolar. Por su parte,
en este programa no se indican la cantidad de horas destinadas a la asignatura, pero,

al ser una unidad larga se puede suponer que tiene una duracion de 20 horas ya que
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se puede apreciar que el contenido es de tipo tedrico en cuanto a las Necesidades

Educativas Especiales.

3. Al revisar el programa de la asignatura Did4ctica y Evaluacién de la Especialidad
se puede observar que en uno de sus objetivos especificos indica: “Aplica
conocimientos tedricos y practicos para la elaboracion y evaluacion de recursos y
material didactico para la ensefianza de la Historia, Geografia y Formacion
Ciudadana”. Dicho objetivo contempla asimismo las estrategias didacticas para
trabajar con estudiantes que presenten alguna NEE; respecto a las Unidades de la
asignatura hay 4 Unidades, las que se vinculan a las NEE, pero se pueden observar
2 Unidades con mayor vinculacion, las cuales son: En primer lugar, la Unidad I:
Dificultades de Aprendizaje de las Ciencias Sociales que en sus contenidos se
encuentra el aporte de las Teorias de aprendizaje a las decisiones didacticas.
También: Andlisis de las principales dificultades en el aprendizaje de las Ciencias
Sociales en el aula. Asimismo: Aporte de la Teoria de Inteligencias Mdltiples a las
decisiones didacticas y, finalmente, Estrategias para reducir las dificultades de
aprendizaje. Mientras que la segunda Unidad con mas vinculacion a las NEE es la
Unidad Ill; Técnicas y estrategias didacticas para la ensefianza y la evaluacion de la
Historia y las Ciencias Sociales que en sus contenidos se encuentran las estrategias
didacticas para el desarrollo del pensamiento historico y geografico y para la
formacioén ciudadana en el marco de los momentos de la clase. Como se puede notar,
esta asignatura presenta un caracter tedrico-practico en cuanto a la elaboracién de
material didactico destinado al trabajo no solo de los estudiantes con algun tipo de

NEE, sino, al trabajo adecuado con todo el curso.

4. Al revisar el Programa de estudio de la asignatura Taller de Didactica y Evaluacion
de la Especialidad se puede notar que en uno de sus objetivos especificos se
menciona: “Apreciar que el manejo adecuado y eficiente de los diversos recursos
didacticos facilita el aprendizaje de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales”. En
este caso, asi como en la asignatura anterior, las 4 Unidades presentan incorporacion
sobre el trabajo con estudiantes con diferentes habilidades en el aula, no solo quienes
presentan NEE sino también, a los estudiantes segun su tipo de inteligencia
predominante. Pero, se puede ver en mayor medida este aspecto en la Unidad II: Las

fuentes documentales, visuales, auditivas y sonoras, en el aprendizaje- ensefianza
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de la historia, la cual tiene como contenidos; Técnicas para el analisis de fuentes
histéricas Qué fuentes documentales, visuales, auditivas y sonoras deben utilizarse y
como utilizarlas y estrategias para la aproximaciéon al comentario del texto histérico.
Como se puede observar, al ser una asignatura de tipo teérica-practica presenta las
estrategias didacticas sin la necesidad de atribuir estrategias didacticas
exclusivamente a estudiantes con NEE, por su parte, dicha Unidad se encuentra en

el cronograma con 28 horas.

5. Al revisar el programa de la asignatura Gestién Educacional se puede observar que
hay dos objetivos especificos vinculados a las NEE y al sistema educativo chileno en
general desde el punto de vista legal, el primer objetivo especifico indica “Conocer y
analizar la historia reciente de la educacién para generar una comprension acerca de
las problematicas actuales del sistema escolar”. Mientras que el segundo objetivo
especifico: “Construir respuesta acerca los factores que hacen posibles resultados de
calidad en la educacion y su relacién con gestidén escolar”. De la misma manera, hay
dos Unidades vinculadas directa e indirectamente a las Necesidades Educativas
Especiales, la Unidad I: Sistema Educacional chileno, cuyos contenidos son; Breve
recorrido por la historia reciente, seguido de las Reformas del Sistema Educacional,
luego, las Politicas educacionales vigentes (andlisis comparativo), y finalmente,
Estructura del sistema. Por su parte, la Unidad Ill: Liderazgo y gestion educacional en
funcion de la calidad entre cuyos contenidos se presentan; Liderazgos en funcion de
la calidad educativa, seguido de, Factores que influyen en la calidad de la gestién
educativa, luego, Influencia de la gestion en la calidad de la educacion, finalmente,
Casos de gestion de calidad educativa. La primera Unidad de la asignatura se
presenta en 20 horas, mientras que la segunda Unidad se presenta en 10 horas,
ademas, esta asignatura se encarga de ver la educaciéon chilena desde el punto de

vista mas legal y, por ende, de caracter teorico.

En estas cinco asignaturas en las que hay presencia de las NEE, se encuentran
2 asignaturas que las abordan desde el aspecto teorico, por su parte, hay 2
asignaturas que las abordan desde la perspectiva tedrico-practico desde el punto de
vista de las estrategias didacticas y hay 1 asignatura que aborda las NEE desde el

apartado legal chileno. asimismo, como se puede notar solo con 5 las asignaturas en
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la malla curricular de la carrera que tienen visibilizacion de las NEE, es decir, 5

asignaturas de 52 que son en total como se puede observar a continuacion.

Grafico 2: Presencia de las NEE dentro de la carrera Pedagogia H&G

Presencia de las NEE en la C.
Pedagogia H&G

B

B Asignaturas con Presencia de NEE ® Asignaturas sin Presencia de NEE

MW Asignaturas no contempladas

Fuente: Elaboracion Personal.

En el gréfico se indica que solo el 10% de las asignaturas de la malla curricular
presentan alguna vinculacion con las NEE, mientras que un 79% de las asignaturas
no se encuentran vinculadas a las NEE siendo estas mas vinculadas a la disciplina o
las Ciencias Sociales y se puede ver que hay un 11% de asignaturas que no se
encuentran contempladas, ya que son las asignaturas de Formacién Integral, las
asignaturas de précticas, siendo estas, Practica Pedagogica y Profesional, y las

asignaturas de Actividad de Titulacion 1y Il.

4.1.3 Créditos vinculados a la formacion en NEE

En cuanto a los créditos de las asignaturas, se puede observar que en total la
carrera cuenta con 187 créditos, de los cuales 67 créditos corresponden a las
asignaturas de Historia, 35 créditos a asignaturas de Geografia, 42 créditos en
asignaturas de Educacién, 21 créditos en las asignaturas de Ciencias Sociales, 2
créditos en asignaturas de Formacion Integral y 22 créditos en asignaturas de

Préacticas y Actividades de Titulacion, graficado de la siguiente manera:
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Grafico 3: Créditos de las asignaturas de la carrera de Pedagogia H&G segun

su lineamiento.

Créditos Asignaturas C. Pedagogia
H&G

B A. Historia A. Educacion ® A. Geografia

m A. Ciencias Sociales m A. Practicas y Titulacion m A. Formacion Integral

Fuente; Elaboracién Personal.

4.1.4 Horas de clases

En lo que respecta a las horas de clases destinadas a las NEE se puede
observar dentro de los programas de las 5 asignaturas que en total la carrera cuenta
con 138 horas destinadas a las mismas, ya sea en el aspecto teorico, practico y legal,
mientras que el total de horas de las 5 asignaturas es de 372 horas. Al desglosar las
asignaturas se puede notar que Psicologia Educacional cuenta con 20 horas de un
total de 65 horas, por su parte, Taller Il: Probleméticas de Aprendizaje presenta 20
horas de un total de 60 horas, mientras que Didactica y Evaluacion de la Especialidad
presenta 40 horas de un total de 80 horas, asimismo, Taller de Didactica y Evaluacion
de la Especialidad presenta 28 horas de un total de 103 y, finalmente, Gestion
Educacional presenta 30 horas de un total de 64 horas. En cuanto a las unidades se
puede inferir que 7 Unidades abordan las NEE de manera directa de un total de 21
Unidades.
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Grafico 4: Distribucion horaria de las NEE dentro de la carrera Pedagogia H&G

Distribucion de Horas destinadas a
las NEE en la C. Pedagogia H&G

Horas destinadas a las NEE Horas Totales

Fuente: Elaboracion Personal.

4.1.5 Horas de trabajo auténomo.

Esta subcategoria no es posible medirla con exactitud ya que depende de cada
estudiante el tiempo que dedica a los trabajos establecidos por los docentes de la
carrera en lo relacionado con las NEE, puesto que en ningun programa se presenta
con claridad el tipo de evaluacion para las unidades respectivamente, ni mucho

menos el tiempo que se debe dedicar de manera autodidacta.

4.1.6 Apreciaciones.

En lo que respecta al trabajo del analisis documental del Plan de Estudio 2978-
4 de la carrera, se puede inferir que hay presencia de las Necesidades Educativas
Especiales, la cual es abordada desde el aspecto tedrico, practico y legal, pero, no
supera el 10% del total de asignaturas de la carrera, de la misma manera, dentro de
las asignaturas que abordan las NEE en el area de educacién, siendo estas 5
asignaturas, se puede observar que las horas destinadas directamente al desarrollo
de contenido vinculado al trabajo con estudiantes con NEE es de un 27% del total de

horas de las 5 asignaturas.

4.2 Preparacion docente sobre necesidades educativas especiales.

Retomando el objetivo numero |l planteado al inicio de la presente

investigacion el cual es “ldentificar la preparacion que presentan los docentes
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exalumnos UBB y futuros docentes de Pedagogia en Historia y Geografia de la UBB
respecto a las necesidades educativas especiales”. Se va a presentar a continuacion
la categoria y subcategorias del mismo, siendo esta la recopilacién de la informacion
mediante una entrevista a profundidad aplicada a los 8 docentes egresados de la
carrera de Pedagogia en Historia y Geografia, ademas, de 7 estudiantes de la carrera
a quienes se les fue aplicada la misma encuesta, pero, a modo de cuestionario siendo
éste de caracter cerrado para sus eventuales respuestas, a excepcion de las ultimas

tres preguntas que se presentan en respuestas abiertas.

Cabe destacar que a los 8 docentes encuestados se les consulté su afio de
egreso a modo de brindar mas informacién al respecto, dichas respuestas se

representan en el siguiente gréfico:

Grafico 5: Afio de egreso de los docentes encuestados.

Afo de egreso

8 respuestas

3

3(37.5 %)

2 (25 %)

1(12,5 %) 1(12,5 %) 1(12,5 %)

2016 2017 2018 2021 2022

Fuente: Elaboracion Personal.

Mientras que los 7 estudiantes encuestados corresponden a estudiantes que

cursan su ultimo ano de carrera, es decir, el Ultimo semestre de la carrera.

4.2.1 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 1.

La primera pregunta realizada se vio dirigida hacia el manejo tedrico sobre los

dos tipos de NEE siendo estas las permanentes y las transitorias, la cual fue “De
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acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo teorico sobre trastornos

permanentes y transitorios?”, cuyas respuestas se pueden leer a continuacion.

Tabla 15: Respuestas de docentes egresados a la pregunta 1.

Docente Respuesta

1 No, me falta un mayor manejo teérico sobre los tipos de trastornos para trabajar en
el aula

2 Muy poco

3 No

4 No

5 No

6 En base a preparacién docente nada, pero sileoy me educo de manera autodidacta

7 Si

8 Si

Fuente: Elaboracion Personal.
Dicho de otra manera:
Gréfico 6: Porcentaje de preparacién docente en docentes egresados.

Respuestas docentes egresados de la
C. Pedagogia H&G

mS5| Un poco M No

Fuente: Elaboraciéon Personal.
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Como se puede observar en la tabla, 5 docentes egresados indican que en lo
gue respecta a su preparacion docente no reconocen un manejo teérico sobre las
Necesidades Educativas Especiales Permanentes (NEEP), ni las Necesidades
Educativas Especiales Transitorias (NEET) lo cual es representado en el grafico con
un 63%, mientras que 1 docente reconoce un poco de dicho manejo tedrico en su
preparacion docente el que se presenta en un 12% vy, finalmente, 2 docentes indican
gue en su preparacion docente si se les presentd dicho manejo teorico, lo que se ve

representado en un 25% de los encuestados.

En el caso de los estudiantes las respuestas a la primera pregunta se ven de

la siguiente manera:

Gréfico 7: Respuestas estudiantes de la carrera a la pregunta 1.

De acuerdo a su preparacion docente ;Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes y
transitorios?

7 respuestas

@® si
® No
Un poco
® Lo necesario

Fuente: Elaboracién Personal.

Como se puede observar, de los estudiantes encuestados, un 71% indico que
presenta un poco de manejo tedrico sobre los trastornos permanentes y transitorios,
mientras que el 14,3% indica que su manejo tedrico respectivamente es lo necesario,
y finalmente, un 14,3% indica que no presenta dicho manejo tedrico sefialado

previamente.

A modo de conclusion, se puede indicar que, la presencia del manejo teérico

sobre los trastornos permanentes y transitorios ha aumentado dentro de la carrera
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conforme pasan los afos, ya que solo el 14,3% de los estudiantes encuestados
sefialan no poseer este manejo tedrico en comparacioén con un 63% indicado en los

docentes egresados.
4.2.2 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 2.

La segunda pregunta se vio dirigida hacia las adaptaciones curriculares que se
deben realizar a los estudiantes con NEE, dicha pregunta fue “¢ Se siente preparado/a
para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con estudiantes con

NEE?” cuyas respuestas se pueden leer a continuacion.

Tabla 16: Respuestas de docentes egresados a la pregunta 2.

Docente Respuesta

1 No me siento preparado

2 Lo minimo

3 No

4 Si, con apoyo de una especialista PIE
5 Solo un poco, lo basico

6 No, para nada

7 Si

8 Si

Fuente: Elaboracion Personal.

Dicho de otra manera:
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Gréfico 8: Docentes preparados para hacer adaptaciones curriculares.

Respuestas docentes egresados de la
C. Pedagogia H&G.

mSi No M Lo necesario.

Fuente: Elaboracién Personal.

Como se puede observar, 3 docentes egresados se encuentran preparados a
realizar adaptaciones curriculares para trabajar con estudiantes con NEE equivalente
al 37% de los encuestados, mientras que 3 docentes indican no estar preparados para
realizar adaptaciones curriculares equivalente al 38% vy, finalmente, 2 docentes
indican que su preparacion para realizar dichas adaptaciones curriculares es minima

equivalente al 25%.

En el caso de los estudiantes encuestados, las respuestas a la segunda

pregunta se encuentran en el siguiente grafico:

Grafico 9: Respuestas estudiantes de la carrera a la pregunta 2

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE al momento de egresar?

7 respuestas

® si
® No
28,6% Un poco

@ Lo necesario

Fuente: Elaboracion Personal.
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En el grafico se puede observar que un 42,9% de los estudiantes encuestados
indican presentar un poco de preparacion para realizar adaptaciones curriculares a
estudiantes con NEE, seguido de un 28,6% que indica que su preparacion es la
necesaria para realizar dichas adaptaciones curriculares, por su parte, un 14,3%
indica que, si presenta dicha capacidad y, finalmente, solo un 14,3% indica no

presentar dicha preparacion.

A modo de conclusion, se puede indicar que los estudiantes de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia se encuentran mucho mejor preparados para
realizar adaptaciones curriculares en cuanto al trabajo con alumnos que presentan
alguna NEE, ya que, el 14,3% de ellos indica no estar preparados en este aspecto en

contraste con el 38% de los docentes egresados de la carrera.

4.2.3 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 3.

La tercera pregunta se vio dirigida hacia el conocimiento sobre los modelos
tedricos aplicables a los alumnos que presentan algun tipo de NEE, dicha pregunta
fue “¢Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el
aprendizaje en los estudiantes que presentan NEE?”, cuyas respuestas se pueden

leer a continuacion.

Tabla 17: Respuestas de docentes egresados a la pregunta 3.

Docente Respuesta

1 No tengo conocimientos sobre los modelos tedéricos
2 Si

3 Si

4 Solo algunos

5 No mucho

6 No

7 Mas o menos
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8 Si

Fuente: Elaboraciéon Personal.

Dicho de otra manera:

Gréfico 10: Porcentaje de docentes con conocimiento sobre modelos teoricos.

Respuestas docentes egresados de la
C. Pedagogia H&G

mSi No m Lo necesario

Fuente: Elaboracion Personal.

En este caso, estas respuestas son muy similares a las que se pueden ver en
la pregunta 2, ya que, 3 docentes indican poseer conocimientos sobre modelos
tedricos para trabajar con nifios y adolescentes con NEE lo que equivale a 37% de
los encuestados, seguido de 3 docentes que indican saber lo necesario al respecto
equivalentes a 38% de los mismos y, finalmente, 2 docentes indican no poseer dichos

conocimientos siendo estos, 25%.

Por su parte, la respuesta a la tercera pregunta de los estudiantes encuestados

se puede notar en el siguiente grafico:

Gréafico 11: Respuestas de estudiantes de la carrera a la pregunta 3.

:Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?
7 respuestas

® si
® No
Un poco
@ Lo necesario

p--

Fuente: Elaboracion Personal.
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En el caso de los estudiantes y a su manejo sobre los modelos teoricos
aplicables a estudiantes con NEE se puede indagar que 42,9% posee un
conocimiento moderado sobre los modelos tedricos respectivamente, seguido de
14,3% que indica que, si posee dichos conocimientos, mientras que 14,3% indica que
posee los conocimientos necesarios y, finalmente, 28,6% de los estudiantes indica
gue directamente no posee los conocimientos sefialados recientemente. Cabe
destacar, ademas, que este grafico se encuentra en completa relacion con la pregunta

anterior sobre las adaptaciones curriculares.

Al realizar las respuestas de los docentes y los estudiantes se puede apreciar
gue en cuanto al conocimiento sobre modelos tedricos aplicables a los alumnos con
NEE se encuentran en porcentajes muy similares en lo que respecta al
desconocimiento de estos, siendo estos porcentajes un 25% de desconocimiento por

parte de los docentes y un 28,6% por parte de los estudiantes.

4.2.4 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 4.

La cuarta pregunta de esta encuesta va dirigida hacia el manejo de estrategias
didacticas para trabajar con estudiantes con NEE, dicha pregunta fue: “De acuerdo
con su preparacion docente ¢ Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?” cuyas respuestas se indican

a continuacion.

Tabla 18: Respuestas de docentes egresados a la pregunta 4.

Docente Respuesta

1 No me siento preparado, falta mayor conocimiento teérico y practico para emplearlo

dentro de los cursos

2 Si
3 No
4 Si, con preparacién previa y apoyo de equipo PIE

81



5 No realmente

6 Si
7 Si
8 Si

Fuente: Elaboracion Personal.

Dicho de otra manera:

Grafico 12: Porcentaje de docentes con manejo de estrategias didacticas.

Respuestas docentes egresados de la
C. Pedagogia H&G

HSi mNo

Fuente: Elaboracién Personal.

Como es posible comprender, 5 docentes sefialan que presentan manejo de
estrategias didacticas a la hora de trabajar con algun estudiante con NEE dentro de
la sala de clases equivalente al 62%, hecho que puede entenderse por la experiencia
gue tienen los docentes en el aula, mientras que el 38% indica lo contrario, es decir,

gue no presenta manejo de estrategias didacticas.

Por su parte, las respuestas a la cuarta pregunta realizada a los estudiantes se

pueden ver en el siguiente grafico:
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Grafico 13: Respuestas de estudiantes de la carrera a la pregunta 4.

De acuerdo con su preparacion docente ;Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

7 respuestas

® si
® No
Un poco
@ Lo necesario

Fuente: Elaboracién Personal.

Los estudiantes de la carrera en cuanto a la preparacion al momento de
emplear estrategias didacticas se nota una mayor preparacion en este aspecto que
en los aspectos vistos anteriormente, siendo el 57,1% de estudiantes que muestran
poseer dicha preparacion, seguido de un 28,6% que indica poseer poca preparacion,

y, finalmente, el 14,3% sefiala no tener esa preparacion.

En resumen, tanto los docentes como los estudiantes por egresar presentan
una alta tasa de preparacién en cuanto a las estrategias didacticas al momento de
trabajar con estudiantes que presenten alguna necesidad educativa especial, siendo
superior la tasa en los docentes, pero, puede brindarse por diversos factores, tales
como; los afios de experiencia, el apoyo del PIE en los establecimientos

educacionales y una mayor seguridad en cuanto a su trabajo.

4.2.5 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 5.

La quinta pregunta de la encuesta en la presente investigacion va dirigida hacia

las estrategias de evaluacion aplicables a los estudiantes con NEE, dicha pregunta

fue “¢ Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan

algun tipo de NEE?” cuyas respuestas se presentan a continuacion.
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Tabla 19: Respuestas de docentes egresados a la pregunta 5.

Docente Respuesta

1 Pienso que si podria evaluarlos, pero solo de manera parcial, ya que no poseo

conocimientos profundos sobre qué necesita cada estudiante con NEE

2 No

3 SI

4 Si

5 Si, sabria adaptarme conociendo lo basico

6 De manera integrada, no. Tendria que ser por separado debido a las distintas

capacidades

7 Si

8 Si

Fuente: Elaboracion Personal.

Dicho de otra manera:

Gréfico 14: Porcentaje de docentes capacitados para evaluar a estudiantes
con NEE.

Respuestas docentes egresados de la
C. Pedagogia H&G

m|Si No M De manera parcial

Fuente: Elaboracion Personal.

Al interpretar las respuestas de los docentes egresados se puede inferir que 5
docentes indican tener las habilidades necesarias para evaluar a los estudiantes que
presentan NEE siendo estos 62% de los docentes encuestados, seguido de 2

docentes que indican habilidades de manera parcial considerando que los estudiantes
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presentan diferentes NEE y se dificulta evaluarlos de igual manera que al resto del
grupo en algunos casos, representando 25% vy, finalmente, 1 docente indica no

poseer dichas habilidades mencionadas el cual equivale a 13%.

En el caso de los estudiantes, la respuesta a la quinta pregunta se puede

observar en el siguiente gréfico:

Grafico 15: Respuestas de estudiantes de la carrera a la pregunta 5.

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

7 respuestas

@ si
® No

Fuente: Elaboracion Personal.

Como se puede interpretar en el gréafico, el 85,7% de los estudiantes indica que
presentan las habilidades para evaluar a alumnos con NEE lo cual equivale a 6
estudiantes del total de 7 encuestados, mientras que solo el 14,3% de los

encuestados indica no tener estas habilidades, siendo este 1 solo estudiante.

En resumen, tanto docentes como estudiantes de la carrera presentan una alta
tasa de manejo de estrategias de evaluacion que se pueden aplicar a estudiantes con
NEE lo cual se puede entender como una fortaleza dentro de la carrera en cuanto al

manejo de los distintos tipos de estrategias didacticas.

4.2.6 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 6.

En lo que respecta a la sexta pregunta, esta se ve dirigida hacia el manejo y

aplicaciébn que presentan tanto docentes como estudiantes sobre estrategias de
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retroalimentacion al momento de aplicarlas en un curso, dicha pregunta fue

“¢ Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes? ¢ Cuales?”, cuyas

respuestas se presentan a continuacion.

Tabla 20: Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 6.

Respuesta | Docentes Estudiantes

1 Si, estrategias como lluvia de ideas, | Todo lo necesario
retroalimentacion directa, repasar los
contenidos débiles que identifique en mis
estudiantes, uso de videos y elementos
mas visuales que ayuden a una mejor
retroalimentacion.

2 Si. Resumen de la clase anterior hecho | Preguntas al final de la clase
por un estudiante. Preguntas sobre la
materia ya vista. Pedirle a algin
estudiante que nos haga un resumen de
la clase anterior

3 Si, por medio de una retroalimentacién | Si, lluvia de ideas, musica, videos etc.
dirigida exclusivamente al estudiante.

4 Si. A partir de los errores que cometen. | Realizar exposiciones al final de la clase
Ensayo y error. Estrategias de | para generar oportunidades de feedback
comprension Lectora para lograr los | entre los estudiantes.
aprendizajes esperados.

5 Siii, preguntas al inicio de la clase en | Hago una retroalimentaciéon general de la
relacién con la clase anterior, asi como | clase anterior modo conversatorio
también la elaboracion de material
didactico para potenciar lo visto en clase.

6 Hablar sobre lo no entendido. Por lo general intento dejar wuna
retroalimentacion bien detallada después
del desarrollo de una actividad, e intento
realizar jueguitos o cosas asi para ver si se
logré generar un aprendizaje significativo.

7 Si, lluvia de ideas, revisiéon de pruebas, | Si. Una forma basica de hacerlo es
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preguntas guiadas, etc. mediante alguna actividad que implique la
participacién de los estudiantes (lluvia de
ideas, sesién de preguntas y respuestas,
etc.). Con tal de comprobar si los
estudiantes aun recuerdan lo visto en las

clases anterior

8 Si, repasar los contenidos y frases
importantes, separando conceptos a su
estructura mas elemental, considerando
las habilidades y fortalezas del

estudiante

Fuente: Elaboracion Personal.

Como se puede notar en la tabla, tanto estudiantes como docentes consideran
y realizan actividades de retroalimentacion a sus estudiantes, por lo tanto, presentan
manejo de estas, asimismo, se puede observar que todos los entrevistados presentan
variedad de estrategias de retroalimentacion dependiendo del contenido a ensefar y
retroalimentar siendo las estrategias de retroalimentacion mas aplicadas la lluvia de
ideas, resolucion de preguntas y dudas, resimenes de clases anteriores y la

utilizacion de material audiovisual.

4.2.7 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 7.

La séptima pregunta de la encuesta y entrevista va dirigida hacia el
conocimiento y manejo de estrategias motivacionales no solo para los estudiantes
con NEE, sino, para todo el curso, dicha pregunta fue: “¢,Queé tipo de estrategias son
adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a trabajar durante

las clases?”, cuyas respuestas se presentan a continuacion.

Tabla 21: Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 7.

Respuesta Docentes Estudiantes

1 No existe estrategias unicas para | Hacer clases practicas y entretenidas

motivar a los estudiantes con NEE,
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cada estudiante es diferente y
dependera de que necesite, pero en
general funcionan bien los elementos
mas visuales, didactico, manipulables
y juegos, eso hace que se motiven mas
y les interese mas el contenido que se

esté enseflando.

No sabria responder, hay que ver cada
caso y tratar de adaptarse a lo que

podria servir

Dependiendo el tipo de NEE cambia la

estrategia

Por lo general un monitoreo
prioritario, otra opcion es realizar un
monitoreo entre pares, es decir un
estudiante que destaque y sepa
contenido,

explicar el ayuda al

estudiante con NEE.

Laminas, fotografias, unién de conceptos,

dibujos etc.

Siempre contextualizar con aquello
que mas le interese o se sienta
identificado el estudiante, ademas, de

conocer lo que le gusta y asociando el

No he aplicado ninguna estrategia
especifica para estudiantes NEE. y en
general utilizo relacionar los contenidos

con los conocimientos previos de los

contenido con EXPETIENCIas | estudiantes y su contexto, ademas de la
personales previas. relacion presente y pasado.
Con NEE no tengo mucho | Hacerlos participar, incluirlos en las

conocimiento, pero en general lo
importante, es poder acercarse al
estudiante y empatizar con ellos, ya
que gran parte de ellos son nifios que
necesitan ser escuchados o tomados
en cuenta de

una manera

personalizada, otra estrategia es
trabajar de una manera moderna, en
el sentido de adaptar las tecnologias,
asi se puede captar la atencidon de los
nifios, y lo mas importante, es ser

innovador.

clases.
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6 Hablar con ellos y conocer como se | Yo creo que lo mas importante es estar
sienten mas comodos aprendiendo siper presente para poder apoyar en el
proceso de aprendizaje a los y las

estudiante

7 Estrategias didacticas tales como | Cualquier actividad que implique la
juegos de roles, reloj de citas, | participacion directa de los estudiantes.

confeccion de crucigramas, mapas | Una clase dindmica y con una activa

mentales, fotografias, video [ participacion es la clave para mantener la

documentales, etc. atencidn de los estudiantes y asegurar que

alcancen los objetivos esperados.

8 Acercar contenidos con ejemplos
contextualizados a sus realidades y
motivaciones propias, desde un punto

de vista que les parezca interesante

Fuente: Elaboracion Personal.

En este caso, el manejo de estrategias de motivacion es mas especifico en
cuanto a respuestas de los docentes, los cuales han sido influidos por la experiencia,
mientras que los estudiantes no presentan un abanico tan amplio en cuanto a la
ejecucion de las estrategias de motivacion y al trabajo con estudiantes con NEE en
general debido que su experiencia en aula se basa principalmente en la practica

pedagdgica y profesional.

4.2.8 Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 8.

La pregunta ocho, siendo la ultima aplicada para esta investigacion va dirigida
hacia la experiencia en aula con alumnos que presentan algun tipo de NEE y al grado
de complejidad de esta, dicha pregunta fue: “;Cual ha sido la experiencia mas
compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?”, cuyas respuestas se

presentan a continuacion.
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Tabla 22: Respuestas de docentes y estudiantes a la pregunta 8.

Respuesta

Docentes

Estudiantes

1

Un estudiante con trastorno de
atencién y autista, que los contenidos
no le Illamaban la atencién o
simplemente no le interesaban, al
hacer clases se paraba y distraia a sus
compafieros, tirdndole cosas,
acostandose en el piso o arrastrandose
por la sala de clases y salia sin permiso
de la sala de clases. Para solucionarlo
hubo que cambiar las estrategias y la
manera de hablar e interactuar con él,
junto con el apoyo de las profesoras

PIE del establecimiento.

El poco conocimiento sobre los trastornos

El no saber qué hacer para ayudar al
estudiante que de verdad quiere estar
ahi y aprender no poder bajar la

informacion adecuadamente

Ninguna

Una estudiante con  "mutismo

selectivo” la cual no respondia si se
intentaba una interaccién con ella y
ignoraba completo los

que por

contenidos de la asignatura.

Tengo una estudiante en octavo, de la cual
ella sabe lo que padece y que hay que
adecuarle todo, pero ella se aprovecha de su
condicidn en cuanto a notas, por lo tanto, esa

experiencia en especifica no ha sido tan grata

La experiencia con estudiantes

permanentes

No he tenido ninguna

No he tenido algin acercamiento con
estudiantes NEE como para sefalar

alguna vivencia

La verdad hasta ahora no he tenido
experiencias complejas, pues tengo poca
experiencia laboral, este es mi primer
semestre. Otro punto importante es que el
establecimiento donde trabajo hay un buen
equipo de apoyo para los y las estudiantes
NEE, equipo que ademas apoya a las y los

docentes, para en conjunto lograr un buen
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aprendizaje

6 No he tenido experiencias complejas Creo que la baja autoestima de los
estudiantes, ya que se sienten super
incapaces, cuesta mucho ese proceso de

motivarlos cuando se trata de estudiar.

7 No he tenido experiencias complejas, | Adecuar las planificaciones y actividades
s6lo conflictos de estudiantes en | para que los estudiantes con NEE logren
horario de recreacidn. alcanzar los objetivos de aprendizaje y
puedan realizar actividades acordes a sus

capacidades.

8 No llegar a consenso con los colegas
que no lo evaltan de forma correcta o
no consideran sus necesidades

educativas

Fuente: Elaboracion Personal.

En cuanto a las experiencias en lo que respecta al trabajo con estudiantes con
NEE se puede observar que los estudiantes son los que poseen menos acercamiento
con dichos alumnos en el aula, incluso 3 estudiantes indican directamente no haber
trabajo con las NEE en el aula, por su parte, los docentes presentan problematicas

mas especificas, las cuales fueron resolviendo conforme se fueron presentando.

4.2.9 Apreciaciones.

Para concluir, se puede indicar que, en el manejo teérico sobre los trastornos
permanentes y transitorios, 63% de los docentes no lo presentan, mientras que en los
estudiantes dicha carencia se presenta en 14,3%. Por su parte, en lo que respecta a
la realizacion de adaptaciones curriculares, 38% de los docentes indica no poseer
dicha habilidad en contraste con 14,3% de los estudiantes que tampoco la poseen.
Asimismo, el manejo de modelos tedricos aplicables a las NEE se presenta que 25%
de los docentes no tienen dicho manejo, mientras que 28,6% de los estudiantes
seflala no tenerlo, siendo en este caso superior el porcentaje de estudiantes que

carecen de conocimiento sobre los modelos tedricos. Continuando con el manejo de
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estrategias didacticas para trabajar con alumnos con NEE, 38% de los docentes
plantea no tener dicho conocimiento, en contraste con 14,3% por parte de los
estudiantes. En el manejo de estrategias de evaluacion para trabajar con las NEE,
13% de los profesores/as indican no poseer dicho manejo acompafiado de 14,3% de
los estudiantes que tampoco lo presentan. En lo relacionado con las estrategias de
retroalimentacion, la totalidad de los participantes indican tener el conocimiento y
manejo de estas. A diferencia de las estrategias de motivacion, en cuyo caso el
conocimiento de los docentes es superior debido a su mayor cercania y trabajo en
aula con los estudiantes que presentan alguna NEE. Finalmente, en cuanto a la
experiencia en aula, como se acaba de indicar, es superior en los docentes, debido a

sus afos de trabajo, pues se encuentran mas preparados.

En general, las carencias que presentan los docentes se ven disminuidas en
la medida que aumenta su experiencia, ademas, presentan una mayor carencia en
aspectos tedricos como se pudo apreciar, mientras que los estudiantes tienen mayor
manejo tedrico, pero, menos experiencia en lo que respecta a la aplicacion de ciertos
tipos de estrategias. No obstante, todos indican conocimiento y manejo de estrategias

didacticas de retroalimentacion aplicables en el aula coman.

4.3 Estrategias Didacticas

Retomando el objetivo numero Il de la presente investigacion: “Sugerir
estrategias didacticas desde la literatura para ser desempefiadas por los docentes y
futuros docentes ante una necesidad educativa especial’. Se va a desarrollar la
categoria “Estrategias didacticas” y subcategorias de esta que se presentan a
continuacion, siendo estas en primer lugar un sustento teorico sobre el aprendizaje
desde el punto de vista de la psicologia educacional y posteriormente, sugerir algunas
estrategias didacticas desde la literatura dependiendo del tipo de necesidad educativa

especial y su subtipo.
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4.3.1 Psicologia Educacional ¢Como se produce el aprendizaje?

Desde la psicologia educacional se han realizado diversos estudios de los
cuales se desprenden innumerables resultados en cuanto a la forma en la que se
produce el aprendizaje en el ser humano, los mecanismos y factores de influencia de
este; por su parte Manterola en el afio 1998, sintetiza los tres enfoques de la
psicologia educacional en respuesta al acercamiento de esta con la sala de clases y

el/la docente.

4.3.1.1 Enfoque Conductista.

Partiendo por la teoria conductista, la cual se apoya de la teoria del Estimulo-
Respuesta, o también, llamadas teorias asociacionistas, la cual se refiere a las
conexiones que se producen entre dos estimulos o0 entre una respuesta y un estimulo,
dado el caso que los conductistas se centran principalmente en el aprendizaje
mediante la observacion a reacciones de factores externos, es decir, el aprendizaje
se produce mediante eventos externos al aprendiz y, por ende, es el resultado de la
practica. De este enfoque destacan tres conductas de aprendizaje, las cuales son:

- Condicionamiento clasico propuesto por Ivan Pavlov, quien sefala que, dado
un determinado estimulo, se produce una respuesta igualmente determinada, ya que
a esta conducta se le presenta un caracter netamente bioldgico, por lo tanto, al
presentar un mismo estimulo neutro una cierta cantidad de veces, el sujeto aprende
a entregar una misma respuesta. Al aplicar, por ejemplo, el condicionamiento clasico
en la sala de clases, el o la docente puede crear un ambiente agradable para la
ensefianza y generar una respuesta agradable de los estudiantes hacia el
aprendizaje.

- Condicionamiento operante propuesto por B. Skinner, quien indica que el
aprendizaje se produce como una respuesta voluntaria, la cual puede ser reforzada o
debilitada dependiendo de sus consecuencias siendo estas, positivas o negativas, el
refuerzo es un estimulo que potencia la probabilidad de repetir la conducta en el futuro
segun sea el caso. Por su parte, el refuerzo puede ser positivo 0 negativo; el positivo
se subdivide en tres categorias; sociales que provienen de un agente externo;

intrinsecos son aquellos que aparecen al culminar una determinada actividad v,
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tangibles son aquellos que pueden tocarse. Mientras que, el refuerzo negativo es un
estimulo que, al suprimirse, potencia la posibilidad que la conducta tenga lugar
nuevamente en el futuro. Dentro del condicionamiento operante se da lugar el castigo,
gue, si bien tiende a confundirse con el refuerzo negativo, el castigo busca suprimir la
conducta para que no se repita en el futuro. Al ser aplicado el condicionamiento
operante a la sala de clases, por ejemplo, brindar un refuerzo positivo a los
estudiantes al finalizar una actividad determinada.

- Aprendizaje por observacion propuesto por Albert Bandura, que explica la
conducta como una continua interaccion la cual afecta el comportamiento del
individuo, es decir, mediante la observacion de los demas y las consecuencias de esa
conducta observada, se produce el aprendizaje, ademas, el aprendizaje por
observacion permite aprender reglas abstractas, conceptos y otros elementos de
caracter intangible. Al ser aplicado el aprendizaje por observacion en la sala de clases,
por ejemplo, el o la docente puede convertirse en un modelo positivo para sus

estudiantes.

4.3.1.2 Enfoque cognoscitivo.

Este enfoque, a diferencia del conductista, ve a las personas como
procesadores e intérpretes de la informacién y que esas experiencias llevan a las
personas al conocimiento, a buscar informacién de manera activa y reorganizar sus
conocimientos previos para agregar el conocimiento adquirido, asimismo, el enfoque
cognoscitivo tiene diferentes teorias y aportes de diferentes autores al ser el enfoque
gue ha ido reemplazando en ciertos aspectos al enfoque conductista:

- Teoria de la GESTALT desarrollada por Max Wertheimer en Alemania, esta
teoria se basa en estudiar la percepcion afirmando que se percibe todo de manera
organizada prestando atencion asi a los aspectos cualitativos, ademas, sostiene que
el aprendizaje es un proceso interno que involucra la percepcion el cual lleva por
nombre discernimiento repentino, indica también, que el aprendizaje seria mas
efectivo y eficiente si los elementos que lo producen son similares. Al ser aplicada la
teoria de la Gestalt en la sala de clases, por ejemplo, se puede relacionar el nuevo
conocimiento con los conocimientos previos de los estudiantes o estructurar los

contenidos que presenten tematica semejante.
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- Concepcidon genético-cognitiva de aprendizaje propuesta por Jean Piaget,
quien enfatiza que el ser humano es un sujeto activo, el cual presenta estructuras
organizadas experimentando cambios cualitativos que al ser apoyados con una
interaccién le permite aprender, es decir, el ser humano es un organismo que funciona
en el ambiente y presenta interaccion con dicho ambiente. Asimismo, Piaget plantea
el aprendizaje por reestructuracion el cual entiende el desarrollo como un proceso que
le permite al ser humano construir estructuras cognitivas, por lo que la persona estara
en un constante proceso de equilibrio al incorporar los nuevos esquemas o
estructuras proporcionados por el ambiente permitiéndole nuevas perspectivas de la
realidad; es asi, que el aprendizaje produce cambios en las estructuras mentales de
las personas. Piaget, ademas, propone que el desarrollo presenta cuatro etapas, las
cuales son: Maduracién, Experiencia, Transmision Social y Equilibrio, siendo la
primera etapa el reconocimiento del problema o desequilibrio. Al ser aplicada la
concepcién genético-cognitiva en la sala de clases, por ejemplo, el o la docente puede
generar espacios de discusion dentro del aula en donde los estudiantes puedan
compartir opiniones entendiendo su caracter activo dentro del proceso de aprendizaje.
- Conocimiento como construccion social propuesta por Lev Vygotski, quien
indica que, el ser humano no se limita solo a dar respuesta a los estimulos, sino que,
los transforma. Asimismo, propone que el conocimiento es el producto o el resultado
de una interaccién de caracter social con la cultura, es decir, percibe al ser humano
como un ser social, mientras que, en cuanto al aprendizaje y el desarrollo los identifica
como procesos interdependientes, entonces, el aprendizaje de un nifio debe ir acorde
con un determinado desarrollo del mismo, ya que, una correcta organizacién del
aprendizaje, despliega una serie de procesos que culminan con el desarrollo mental
del alumno. Al ser aplicado el conocimiento como construccion social en la sala de
clases, por ejemplo, que el docente promueva la profundizacion autbnoma por parte
de los estudiantes de los conocimientos entregados en clases.

- Aprendizaje por descubrimiento propuesto por Jerome Bruner quien menciona
la Teoria de Instruccion en la cual se pone énfasis en la figura del educador en los
procesos de ensefianza-aprendizaje sin olvidar el caracter evolutivo del aprendizaje,
ademas, Bruner plantea el aprendizaje como tres procesos simultaneos, siendo el
primero de ellos la Adquisicién, seguido por Transformacion y finalmente la

Comprobacion, de lo cual se desprende la evaluacion. Como factor importante a
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considerar respecto del aprendizaje es que, segun Bruner, debe haber una
predisposicién a aprender, es decir, en el estudiante debe haber amor por el
aprendizaje a grandes rasgos o a aprender algo en concreto ya que los nifios
presentan desde una edad muy temprana curiosidad por aprender y un deseo natural
de aprender que culmina con el aprendizaje por descubrimiento. Al ser aplicado el
aprendizaje por descubrimiento en la sala de clases, por ejemplo, el o la docente
puede plantear un problema que permita que sean los mismos estudiantes quienes
los resuelvan.

- Aprendizaje por recepcion verbal significativa propuesto por David Ausubel
guien presenta que el ser humano adquiere conocimiento y aprende mediante la
recepcion, mas alla del descubrimiento como indica Bruner ya que los conceptos,
ideas, leyes y principios son entregados y recibidos, no son descubiertos. El
aprendizaje por recepcion consiste en que el estudiante recibe el contenido que debe
aprender, el estudiante solo debe asimilar y comprender dicho contenido, Ausubel
también plantea la Teoria de asimilacion cognoscitiva la cual indica que el aprendizaje
se produce mediante el proceso de asimilacion en donde las ideas nuevas presentan
estrecha relacién con las ideas presentes en la estructura cognoscitiva, es decir, la
asimilacion es el resultado de la interaccién entre el conocimiento recién adquirido y
el conocimiento existente previamente formando nuevas estructuras mentales en el
alumno. Al ser aplicado el aprendizaje por recepcién verbal en la sala de clases, por
ejemplo, que el docente presente el aprendizaje nuevo basandose con el aprendizaje

gue los estudiantes ya tienen.

4.3.1.3 Enfoque humanista.

Este enfoque estd asociado a tres conceptos claves, los cuales son la
autorrealizacion, auto efectividad y autonomia. Como se puede observar la persona
adquiere un rol protagonico en el aprendizaje, ademas, cabe destacar que el enfoque
humanista no se considera cientifico como lo serian los enfoques mencionados
previamente, pero, este adquiere importancia en areas como la educacion, asimismo,
el enfoque humanista tiene influencia del existencialismo en donde el Hombre es “Ser

en el mundo”. De este enfoque se desprende principalmente:
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- Teoria de la educacion centrada en la persona propuesta por Carl R. Rogers
quien indica que la educacioén gira en torno a la persona o al alumno en este caso y
al maestro o educador, no tanto en el método y/o técnicas utilizadas para alcanzar el
aprendizaje. Rogers divide el aprendizaje en dos aspectos o dos clases; siendo el
primero de ellos el aprendizaje sin sentido puesto que el aprendizaje en este caso no
tiene gran significado ni importancia para la persona por lo que tiende a olvidarse con
mayor facilidad, es decir, es un aprendizaje exclusivamente mental, por ejemplo,
memorizar conceptos para una evaluacion. El segundo aprendizaje es el aprendizaje
experimental siendo el que tiene sentido e importancia para quien aprende, por
consiguiente, la informacion aprendida se retiene por mas tiempo ya que adquiere un
significado para la persona, puesto que ésta influye sus actividades, conducta y
emociones al aprender, por ejemplo, un estudiante que se esfuerza por aprender a
leer y a escribir. Asimismo, Rogers plantea que el aprendizaje experimental se
convierte en significativo ya que presenta un compromiso personal respecto al
aprendizaje, ademas, es el sujeto quien inicia este proceso, por lo tanto, es auto
iniciado, también, este aprendizaje modifica la personalidad, la conducta y la actitud
del estudiante. Al aplicar la teoria de aprendizaje centrada en la persona en la sala de
clases, por ejemplo, el/la docente puede implementar contratos para que el estudiante

pueda auto controlar y evaluar su aprendizaje.

4.3.2 Propuesta de estrategias didéacticas.

Siendo esta la presentacion de estrategias didacticas desde la literatura la
categoria del objetivo numero 3 indicado previamente, se presentardn sus

subcategorias destinadas al cumplimiento de este objetivo.

4.3.2.1 Estrategias de inicio de clases.

Como bien se sefialdo anteriormente, corresponden a los procedimientos
destinados para que el estudiante pueda adaptarse de mejor manera a la clase y su
contenido, son estrategias que se encuentran al inicio de cada clase cuya
intencionalidad es brindar al estudiante una aproximaciéon al contenido de la clase.

Dichas estrategias de inicio de clase que pueden ser aplicadas en clases con
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estudiantes que presentan algun tipo de NEE en la asignatura de Historia y Geografia

se presentan a continuacion.

Tabla 23: Estrategias de inicio de clases segun el tipo de NEE.

Tipo de Estrategia Descripcion Ejemplo

NEE didactica

Discapacidad | Trabajo con material [ Como su nombre lo indica, | En un curso de Séptimo basico

Intelectual multimedia consiste en el trabajo por | se puede iniciar la clase sobre

interactivo. parte del estudiante mediante | el proceso de hominizacion

el material multimedia | con un rompecabezas digital
interactivo, como, por | de la plataforma
ejemplo: actividades | https://puzzlefactory.pl/es
précticas, puzles 0
rompecabezas.

Trastornos de | Interpretacion y | El estudiante puede expresar | En un curso de Octavo basico

Espectro expresion a partir de | sus  sentimientos, ideas, | se puede iniciar una clase del

Autista imagenes conceptos mediante la | barroco con una imagen de
observacion de imagenes. “La sagrada familia” o alguna

pintura.
Problemas Material audiovisual. | Esta estrategia es de tipo | En un curso de Octavo basico
motores multisensorial cuya finalidad | se puede mostrar un video

es disminuir las limitaciones
del estudiante al momento de

aprender.

sobre los viajes de expedicion

al continente americano.

Problemas de

vision

Podcast

Es una estrategia cuya
intenciéon es brindar a los
estudiantes algin contenido

de manera auditiva.

En un curso de Cuarto medio
se puede presentar un
capitulo de un podcast de
alglin economista apelando a
las principales problematicas

econdmicas actuales.

Problemas de

audicion

Sopa de letras.

Esta estrategia se basa en la
buisqueda de conceptos por
parte del estudiante, cuyos

conceptos se veran durante el

En un curso de Cuarto medio
se puede realizar una sopa de
letras sobre los conceptos de

economia que se veran en la
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transcurso de la clase.

clase.

Especificas de

expresion a partir de

Trastorno Lluvia de ideas con | En esta estrategia los | En un curso de Octavo basico
Especifico de | tarjetas estudiantes responden | se puede realizar esta
Lenguaje preguntas generadoras | estrategia sobre el contenido
planteadas por los docentes, | de Edad Media respondiendo
estas respuestas se presentan | a la pregunta ;Cémo era la
mediante tarjetas organizacion social en la Edad
Media?
Dificultades Interpretacién y | Descrita previamente. En un curso de Séptimo basico

se puede mostrar una imagen

to Intelectual

Limitrofe

grupos de aproximadamente
6 estudiantes que debaten y
responden

una pregunta

planteada por el docente,

cuyas  conclusiones  son

debatidas en clases.

Aprendizaje imagenes sobre la arquitectura del
coliseo romano o alguna
arquitectura icénica de la
Edad Antigua.

Trastorno de | Interpretaciéon y | Descrita previamente. En un curso de Cuarto medio

Déficit expresion a partir de se puede presentar una

Atencional imagenes imagen proyectiva en cuanto a
la economia del pais.

Funcionamien | Philipp 66 Consiste en la creacién de | Enun curso de Primero medio

se puede dividir el curso en
grupos de 6 estudiantes para
que discutan las causas de la

lera Guerra Mundial.

Fuente: Elaboracion Personal.

4.3.2.2 Estrategias de desarrollo de clases.

Como se sefal6é anteriormente, corresponde a los procedimientos empleados
para que el estudiante logre un aprendizaje significativo durante el desarrollo de la
clase con la intencion que el estudiante participe activamente durante su proceso de
ensefianza y no de manera pasiva. Dichas estrategias de desarrollo de clase pueden

aplicarse a los estudiantes que presentan NEE en la asignatura de Historia y
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Geografia de la siguiente manera.

Tabla 24: Estrategias de desarrollo de clases segun el tipo de NEE.

Tipo de Estrategia Descripcion Ejemplo

NEE didactica

Discapacidad | Presentaciéon Esta estrategia es una de las | Se puede realizar una

Intelectual audiovisual mas utilizadas por los | presentacion audiovisual en
docentes, ya que una|un curso de Primero medio
presentacion audiovisual, | sobre la 2da Guerra Mundial
puede incorporar | incorporando imagenes,
informacion, imagenes, | videos y contenido.
videos, enlaces etc. cuya
modalidad mas comuln es
PowerPoint.

Trastornos de | Material audiovisual | A diferencia de la | En un curso de Séptimo basico

vision

Espectro presentaciéon audiovisual, esta | se puede presentar un mapa

Autista estrategia contempla solo | que indique el proceso de
algunos factores, ya sea, un | hominizacién y poblamiento
video, un documental con | del mundo.
subtitulos o una imagen.

Problemas Recuperacion de | Permite que el estudiante | Estudiantes de  Segundo

motores informacién construya su conocimiento de | medio pueden desarrollar un
manera activa mediante la | ensayo sobre las
valoracién personal de la | consecuencias de la 2da
informacién existente en | Guerra Mundial.
internet

Problemas de | Debate Esta estrategia presenta un | En un curso de Octavo basico

tema que se  expone,
argumenta y
contraargumenta por los

distintos grupos del curso

designados segin estime

conveniente el o la docente.

se puede presentar un debate
sobre las expediciones
europeas y mestizaje en el

continente americano
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Aprendizaje

Problemas de | Andlisis de texto y | Mediante esta estrategia el | Enun cursode Segundo medio
audicion noticias. estudiante se ve en la tarea de | se pueden analizar
reflexionar sobre un | documentos relacionados con
determinado tema mediante | la dictadura militar y la
la intencionalidad del medio | intencionalidad de la prensa
de comunicacion que lo | enla décadadelos70’s.
publica.
Trastorno Enseflanza en | Esta estrategia consiste en un | En un curso de Octavo basico
Especifico de | piramide consenso de dos estudiantes | se  puede utilizar esta
Lenguaje sobre un tema, al cual se afiade | estrategia para ensefiar los
el doble de estudiantes, es | modelos politicos existentes
decir, 2 estudiantes mas, | enla Edad Moderna.
posterior al consenso de los 4
estudiantes, se afiaden 4
estudiantes mas y  asi
sucesivamente hasta
completar al curso.
Dificultades Presentacién Descrita previamente. En Segundo medio se puede
Especificas de | audiovisual realizar una presentacién

audiovisual para ensefiar la
crisis del 29, también llamado,

Jueves Negro.

Trastorno de

Desarrollo de guia

Corresponde a la realizacion

En un curso de Cuarto medio

to Intelectual

Limitrofe

noticias.

Déficit de preguntas de tipo escrito | se puede desarrollar una guia

Atencional que deben responder los | de desarrollo o con diferentes
estudiantes  mediante el | items sobre el desarrollo
transcurso de la clase para su | econémico que ha tenido el
eventual retroalimentacion. pais.

Funcionamien | Andlisis de texto y | Descrito previamente. Enun curso de Segundo medio

se pueden analizar

documentos y noticias
alusivas al impacto de la crisis

del 29 en Chile.

Fuente: Elaboracion Personal.
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4.3.2.3 Estrategias de cierre de clases.

Como ya fue sefialado, corresponde a los procedimientos de aprendizaje

encontrados al final de la clase marcando el cierre de esta cuyo proposito es validar

el aprendizaje de los estudiantes y comprobar el cumplimiento del objetivo de la clase.

Dichas estrategias de cierre de clase pueden ser presentadas en Historia y Geografia

de la siguiente manera segun el tipo de NEE presente en el aula.

Tabla 25: Estrategias de cierre de clases segun el tipo de NEE.

Tipo de Estrategia Descripcion Ejemplo

NEE didactica

Discapacidad | Mapas conceptuales | Corresponden a segmentos de | En un curso de Primero medio

Intelectual representacion de | se puede realizar un mapa
informacion mediante la | conceptual sobre las causas,

jerarquizacion de esta.

efectos y consecuencias de la

lera Guerra Mundial.

interactivo (Kahoot).

Trastornos de | El arbol de las | Consiste en la creacién de un | En un curso de Cuarto medio
Espectro aspiraciones. esquema de aprendizajeconla | se puede emplear esta
Autista forma de un arbol. estrategia para identificar los
aspectos que promueven el
desarrollo de wuna crisis
econdmica y las
consecuencias de esta.
Problemas Trabajo con material | La estrategia Kahoot permite | A un curso de Séptimo basico
motores multimedia larealizacion de cuestionarios | se le  pueden realizar

o trivias en la cual los
estudiantes obtienen puntaje

por respuesta correcta.

preguntas de Kahoot sobre la

romanizacion.

Problemas de

vision

Lluvia de ideas

Como se puede suponer, una
lluvia de ideas son ideas y
reflexiones finales que tienen
los estudiantes sobre un
determinado tema planteado

durante la clase.

En un curso de Octavo basico
se puede realizar una lluvia de
sobre

ideas los viajes de

exploracion al continente

americano.
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Problemas de

El arbol de

las

Descrito previamente.

En un curso de Séptimo basico

Especifico de

audicion aspiraciones. se puede usar esta estrategia
al momento de describir los
modelos politicos de la Edad
Moderna.

Trastorno Mapa mental Similar a la lluvia de ideas, | En Segundo medio se puede

pero, esta estrategia debe ser

realizar un mapa mental sobre

Especificas de

Aprendizaje

Lenguaje escrita, el estudiante puede | las medidas que tom¢ Chile
poner toda la creatividad que | para mitigar los efectos de la
quiera siempre y cuando el | crisis del 29.
tema central presente las
ideas de manera clara.

Dificultades Resumenes Al finalizar la clase, el docente | En un curso de Octavo basico

presenta un resumen del
contenido visto durante la
clase, entregando las ideas

centrales de la misma.

se puede presentar un
resumen sobre la transicién
de la Edad Media a la Edad

Moderna.

Trastorno de

El arbol de

las

Descrito previamente.

En Segundo medio se puede

to Intelectual

Limitrofe

multimedia

interactivo (Padlet)

Déficit aspiraciones. usar esta estrategia para

Atencional describir las causas 'y
consecuencias de los cambios
climaticos.

Funcionamien | Trabajo con material | Esta estrategia facilita la | Los estudiantes de Segundo

creacion de lineas de tiempo y
orden del contenido de forma
cronografica, asimismo, el
estudiante puede realizar un
resumen del contenido en

modo post de redes sociales.

medio pueden realizar
resimenes en la plataforma
Padlet para que todo el curso
pueda verlos y reaccionar al

post.

Fuente: Elaboracion Personal.

4.3.2.4 Estrategias de motivacion.

Estas estrategias corresponden a los procedimientos utilizados por los

docentes para motivar a los estudiantes y generar un buen clima de trabajo. Dichas
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estrategias pueden ser vistas en la asignatura de Historia y Geografia de la siguiente

manera segun el tipo de NEE presente en el aula.

Tabla 26: Estrategias de motivacion de clases segun el tipo de NEE.

relevancia de la tarea

Tipo de Estrategia Descripcion Ejemplo

NEE didactica

Discapacidad | Emplear situaciones | Al momento de otorgar una | Enun curso de Séptimo basico

Intelectual que permitan | tarea alos estudiantes se debe | se les puede otorgar la tarea
visualizar la | indicar la importancia de esta | de realizar una infografia

para el aprendizaje de los

estudiantes.

sobre la arquitectura romana
y explicarles detalladamente
el motivo de la actividad y su

objetivo.

Trastornos de

Usar ilustraciones y

Con las ilustraciones y los

Al curso de Cuarto medio se

Espectro ejemplos ejemplos los estudiantes | les puede presentar un grafico
Autista pueden tener una idea mads | sobre la economia en el siglo
clara sobre la tarea a | XX y en base a la misma se
desarrollar. pueden realizar preguntas
para lograr un mayor analisis.
Problemas Variar y diversificar | Es una buena estrategia de | A un curso de Séptimo basico
motores las tareas motivacion el uso de material | se les puede presentar un
didactico distinto y variado | puzle digital a desarrollar.
como lo es el uso de las Tics,
estas permiten ensefiar de
diferentes maneras enfocados
en habilidades diferentes.
Problemas de | Variacion de | Las actividades, ya sean | Aun curso de Cuarto medio se
visién estimulos escritas o tactiles pueden | les puede pedir un ensayo
generar diversos estimulos a | sobre algiin tema de interés
los estudiantes permitiendo | econémico.
un lenguaje significativo.
Problemas de | Variacién de | Descrito previamente. 0 al mismo curso de Cuarto
audicién estimulos medio se les puede aplicar una

guia formativa de tipo escrita
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con items de seleccion

multiple.

Trastorno

Especifico de

Utilizar recompensas

si el interés inicial es

En este caso se pueden utilizar

una serie de premios o

En un curso de Segundo medio

se les puede revisar clase a

Lenguaje muy bajo recompensas a corto plazo | clase el avance en un trabajo
atractivas para los | expositivo y otorgar puntaje a
estudiantes. ese avance.

Dificultades Orientar hacia el | Se debe desviar la atencién de | En un curso de Octavo basico

Especificas de | proceso, mas que | los resultados meramente [ se puede realizar una

Aprendizaje

hacia el resultado

académicos y se debe
priorizar el proceso de los

estudiantes para aprender.

actividad la cual consiste en la
creaciéon de un afiche en
horario de clases, en donde la
nota la obtendrd mediante el
proceso y esfuerzo de los
estudiantes a utilizar

plataformas digitales para la

creacion del afiche.

Trastorno de | Sefialar las | Silos estudiantes conocen sus | En un curso de Tercero medio
Déficit posibilidades de | probabilidades de alcanzar el [ se  puede brindar wuna
Atencional éxito éxito, sentiran mas | actividad con wuna pauta
motivacion a la hora de | totalmente detallada para que
realizarlo, pues, el fracaso | seade enteroconocimiento de
desanima y el éxito anima. los estudiantes lo que
requieren para obtener una

buena nota.
Funcionamien | Asociar las | Al utilizar los intereses | A un curso de Octavo basico

to Intelectual

Limitrofe

actividades de la

clase con los
intereses del
estudiante.

personales de los estudiantes,
tales como; deportes, musica,
videojuegos, series animadas
etc. se pueden generar mas
conexiones entre el estudiante
y el contenido que se les va a

ensefar.

que disfruten de las peliculas
se les puede mostrar una
parte de wuna pelicula de
Piratas del Caribe para que
comprendan la diferencia

entre un pirata y corsario.

Fuente: Elaboracion Personal.
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4.3.2.5 Estrategias de evaluacion.

Las estrategias de evaluacion son procedimientos que permiten el desarrollo

de una evaluacion de tal manera que asegure que todos los estudiantes tengan la

posibilidad de mostrar sus conocimientos. Dichas estrategias de evaluacion pueden

ser presentadas en la asignatura de Historia y Geografia de la siguiente manera, sin

embargo, cabe destacar que en algunos casos de NEE la evaluacién se debe adaptar

completamente, mientras que en otros casos no es necesario una adaptacion

curricular, por ello en este caso solo se mencionan items.

Tabla 27: Estrategias de evaluacion segun el tipo de NEE.

Tipo de Estrategia Descripcion Ejemplo

NEE didactica

Discapacidad | Andlisis de imagenes. | Generalmente este i{tem se | Durante una  evaluacién
Intelectual acompafia de una o mads | aplicada a Octavo basico cuyo

preguntas de desarrollo en
donde el estudiante debe
plasmarlo que ve, interpretay
generar la relacién con algin

contenido visto en clases.

tema sea la transicion entre la
Edad Media a la Edad
Moderna, se puede incorporar
un ftem de andlisis de
imagenes en donde se
presente una imagen de la
sociedad medieval con
respuestas cortas para que los
estudiantes identifiquen el
estamento al cual

corresponde la imagen.

Trastornos de
Espectro

Autista

Analisis de imagenes.

Descrito previamente.

Siguiendo en la misma linea en
el mismo curso de Octavo
basico, se puede presentar
una imagen de “La Sagrada
familia” los

para  que

estudiantes identifiquen el

Barroco y describan las

caracteristicas de este.
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Problemas

motores

Mapas conceptuales.

En este caso en la evaluacion

se puede incorporar un mapa

Continuando la linea en el

curso de Octavo bdasico se

conceptual incompleto a | puede incorporar un mapa
modo de guiar a los | conceptual sobre los tres
estudiantes. modelos politicos existentes
en la Edad Moderna.
Problemas de | Desarrollo Esta estrategia se presenta a | Este item es uno de los mas
visién modo de preguntas de | usados en una evaluacion. En
caracter abierta para que los | el mismo curso de Octavo
estudiantes respondan con | basico se pueden realizar
mas libertad. preguntas sobre el mejor
modelo politico segin la
perspectiva personal de cada
estudiante y le permite
argumentar sus respuestas.
Problemas de | Desarrollo Descrita previamente. En el mismo item se pueden
audicién realizar preguntas
comparativas entre la religion
en la Edad Media y la Edad
Moderna.
Trastorno Seleccién multiple Aqui las preguntas son de tipo | En este item se pueden
Especifico de cerrada y la respuesta | incorporar una serie de
Lenguaje especifica se encuentra dentro | preguntas de seleccion
de las opciones. multiple sobre los conflictos
de la iglesia catdlica.
Dificultades Verdadero y falso En este momento se presenta | Se puede incorporar un {tem

Especificas de

Aprendizaje

una afirmacion y es el

estudiante el que debe
considerar si esa afirmacion
es correcta o no debiendo

justificar la que no es correcta.

de verdadero y falso en donde
las afirmaciones sean sobre
las corrientes ideoldgicas
tanto de la Edad Media como

de la Edad Moderna.

Trastorno de
Déficit

Atencional

Mapas conceptuales.

Descrito previamente.

Se puede incorporar en la

evaluacion un mapa

conceptual con cada
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estamento social de la Edad
Media para que los
estudiantes puedan

completarlo.

Funcionamien
to Intelectual

Limitrofe

Seleccién multiple

Descrito previamente.

Continuando con el item, se
pueden incorporar preguntas
de seleccién multiple sobre la

Reforma y Contrarreforma.

Fuente: Elaboracion Personal.

4.3.2.6 Estrategias de retroalimentacion.

Corresponden a los procedimientos cuya finalidad es hacer conexiones entre

una clase y otra, asegurarse que los estudiantes estan aprendiendo de manera

oportuna y comprobar el éxito de las estrategias didacticas utilizadas. Dichas

estrategias pueden ser aplicadas a la asignatura de Historia y Geografia segun el tipo

de NEE presente en el aula.

Tabla 28: Estrategias de retroalimentacion de clases segun el tipo de NEE.

Tipo de Estrategia Descripcion Ejemplo

NEE didactica

Discapacidad | Preguntas orientadas | Estas preguntas pueden ser | El docente puede preguntar a
Intelectual arevisar contenidos | escritas o de tipo oral con la | un curso de Séptimo basico

finalidad de conectar los

contenidos de ambas clases.

sobre el origen de la

hominizacién para continuar

Espectro

Autista imagenes.

expresion a partir de

con el tema en la clase
presente.
Trastornos de | Interpretacion y | Una imagen puede enmarcar | EI o la docente puede

los sentimientos, ideas e

interpretaciones  generando
conexion entre dos clases por

parte del estudiante.

presentar una imagen del
barroco a un curso de Octavo
basico a modo de reactivar los
conocimientos de la clase
mediante las sensaciones que

estd  despierta en los
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estudiantes.

Problemas

motores

Recuento de la clase

anterior

Esta estrategia generalmente
es realizada por el profesor,
quien guia a los estudiantes a
recordar lo visto en la clase

anterior.

El o Ila docente puede

preguntar “;Qué vimos la

clase anterior?” y conforme

los estudiantes responden,
van surgiendo nuevas
preguntas.

Problemas de

vision

Preguntas orientadas

a revisar contenidos

Descrito previamente.

En un curso de Segundo medio

el o la docente puede
preguntar a los estudiantes
sobre Los locos afios 20's para
conectar los contenidos con la

crisis del 29.

Problemas de

audicion

Interpretacién y
expresion a partir de

imagenes.

Descrito previamente.

En un curso de Segundo medio
se puede mostrar una imagen
de un grafico de los efectos de
la crisis del 29 con la finalidad
de analizar el grafico y

conectar con las medidas
tomadas en Chile para mitigar

la crisis.

Trastorno

Especifico de

Lluvia de ideas

Como se puede suponer, una

lluvia de ideas son ideas y

El curso de Séptimo basico

comenta, por ejemplo, sus

Lenguaje reflexiones finales que tienen | ideas y percepciones sobre el
los estudiantes sobre un | proceso de romanizacion.
determinado tema planteado
durante la clase.

Dificultades Recuento de la clase | Descrito previamente. El o Ila docente puede

Especificas de | anterior preguntar “;Qué vimos la

Aprendizaje

clase anterior?” a un curso de

lero medio y conforme
responden, surgen nuevas
preguntas.

109



Trastorno de | Resumen. Con esta estrategia, los | Antes de iniciar una clase, los

Déficit estudiantes pueden realizar | estudiantes pueden realizar
Atencional resimenes con el apoyodesus | un resumen de la clase
cuadernos para recordar y | anterior para generar
retomar los contenidos. conexion con la clase presente

para ellos.

Funcionamien | Lluvia de ideas con | Como su nombre lo dice, los | Enun curso de Segundo medio

to Intelectual | tarjetas. estudiantes usan tarjetas para | se pueden realizar lluvia de

Limitrofe escribir lo que recuerdan de la | ideas con tarjetas para tomar
clase anterior para | el tema de la Dictadura militar
posteriormente ser expresada | y  relacionarlo con la
al curso. Constituciéon del 80.

Fuente: Elaboracion Personal.

4.3.3 Apreciaciones.

En lo que respecta a las estrategias de inicio de clases pueden ser aplicadas
dentro de un curso entero sin la necesidad de estigmatizar a los estudiantes con NEE,
ademas, en algunos casos las estrategias se repiten ya que la misma estrategia
puede abarcar mas de un tipo de NEE. En lo que respecta a las estrategias de
desarrollo de clases, las estrategias utilizadas son del entero conocimiento de gran
parte del cuerpo docente y estudiantes de pedagogia, al igual que las estrategias de
inicio, una misma estrategia puede ser utilizada para mas de un tipo de NEE y no
necesariamente enfocadas a estos estudiantes, sino, al curso en general. En el caso
de las estrategias de cierre de clase se presentan una mayor cantidad de plataformas
digitales con la finalidad de comprobar el cumplimiento de los objetivos de clases. Por
Su parte, las estrategias de motivacion estan mas relacionadas con el comportamiento
de él o la docente a la hora de potenciar la motivacién dentro de un curso. Asimismo,
las estrategias de evaluacion contemplan items que pueden ser aplicados en una
evaluacion escrita aplicada a un curso entero con la finalidad de evitar las
adecuaciones de las evaluaciones. Finalmente, las estrategias de retroalimentacion
son muy similares a las estrategias de inicio de clase, ya que, en muchos casos, la
estrategia de retroalimentacion abarca el momento del inicio de la clase generando

asi, la conexién entre las clases y otorgando un orden cronoldgico a las mismas.
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CAPITULO 5: Conclusiones.

Al momento de ser planteada esta investigacion, fueron realizadas tres
preguntas de investigacion con la finalidad de cumplir tanto objetivo general como los
objetivos especificos, siendo la primera de estas “¢Existe presencia de las
Necesidades Educativas Especiales en la malla curricular antigua en la carrera de
pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad del Bio-Bio?”. Durante el
transcurso de la investigacion se pudo corroborar que evidentemente existe presencia
de las Necesidades Educativas Especiales, ya que, como se pudo observar al
momento de indagar en la malla curricular del Plan de Estudio 2978- 4, la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia cuenta con 52 asignaturas, las cuales se ven
representadas en 187 créditos, de las 52 asignaturas mencionadas se encuentra un
total de 17 asignaturas destinadas al area de Historia representando 67 créditos, por
su parte, hay 9 asignaturas destinadas al area de la Geografia representando 35
créditos, mientras tanto, se encuentran 7 asignaturas del area de las Ciencias
Sociales representando 21 créditos, asimismo, se observan 13 asignaturas del area
de la Educacion representando 42 créditos, también, la carrera cuenta con 4
asignaturas de précticas (pedagogica y profesional) y Actividades de Titulacion (1y 11)
representando 22 créditos, finalmente, 2 asignaturas de formacion integral o también

llamadas formacion general que cuentan con 2 créditos en total.

En este caso, las asignaturas que fueron indagadas a mayor profundidad
fueros las correspondientes al area de la Educacion, se ha mencionado que en esta
area hay 13 asignaturas, de las cuales, solo 5 presentan una evidente presencia de
las NEE correspondiendo al 10% de las asignaturas encontradas en la malla
curricular, estas asignaturas son: Psicologia Educacional dedicando 20 horas de un
total de 65 la cual entrega una base tedérica sobre las NEE. Como segunda asignatura
se encuentra Taller II: Problemas de Aprendizaje la cual dedica 20 horas de un total
de 60 horas entregando una base tedrica sobre las NEE y las dificultades que
enfrentan los estudiantes que las presentan. Como tercera asignatura se encuentra
Didactica y Evaluaciéon de la Especialidad la cual dedica 40 horas de un total de 80
horas de forma directa a las estrategias didacticas que pueden ser empleadas no solo

a los estudiantes con NEE, sino, a todos los estudiantes siendo esta asignatura de
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tipo tedrica-practica. Como cuarta asignatura se encuentra Taller de Didactica y
Evaluacion de la Especialidad la cual presenta de manera directa 28 horas de un total
de 103 horas al manejo tedrico y practico sobre estrategias didacticas aplicadas a
todos los estudiantes estimulando y potenciando las habilidades de cada estudiante.
Finalmente, como quinta asignatura se encuentra Gestion Educacional entregando
un total de 30 horas de un total de 64 al aspecto legal que contempla la educacion

chilena y, especialmente, la educacion inclusiva.

Es asi, que en 7 unidades hay presencia de NEE del total de 21 unidades de
las 5 asignaturas, mientras que en cuanto a las horas hay 138 horas destinadas a las

NEE de un total de 372 horas lo que equivale al 27%.

Como segunda pregunta de investigacion se plantedé “Los docentes que
estudiaron en la UBB y futuros docentes de la carrera de Pedagogia en Historia y
Geografia de la UBB ¢ Presentan una preparacion para trabajar con estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales?”. Para la obtencién de esta informacion fue
tomada una muestra de 15 personas, 8 docentes egresados de la carrera y 7
estudiantes de la misma, dicha recepcion de informacién obtuvo como resultados que
la universidad efectivamente entrega preparacion inicial docente respecto a las
Necesidades Educativas Especiales, pero, no tanto como los encuestados quisieran,
ya que, se puede observar que el 63% de los docentes y 14,3% de los estudiantes no
presentan manejo tedrico sobre los trastornos permanentes y transitorios, asimismo,
38% de docentes y el 14,3% de los estudiantes reconocen no sentirse preparado/a
para realizar adaptaciones curriculares a estudiantes que presenten un tipo de NEE,
por su parte, el 25% de docentes y el 14,3% de los estudiantes indica no tener
conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
nifos/as con NEE, también, 38% de los docentes y el 14,3% de los estudiantes
sefialan no presentar conocimiento en lo relacionado a estrategias didacticas
aplicadas a los estudiantes con NEE, ademas, el 13% de los docentes y el 14,3% de
los estudiantes muestran que no estan preparados para evaluar a estudiantes con
NEE, pero, todos sefalan tener conocimientos sobre las estrategias de
retroalimentacion, no obstante, en lo que respecta a las estrategias de motivacion hay

una evidente ventaja en los docentes en comparacion con los estudiantes de igual
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manera que en la experiencia en el trabajo en aula con los estudiantes con NEE ya
gue los estudiantes no presentan gran acercamiento al aula o a los estudiantes, es
decir, los estudiantes presentan un mayor manejo tedrico sobre las NEE y los

docentes un mayor manejo practico de las mismas.

Como tercera pregunta de investigacion se planted “¢, Como podria actuar un
docente en ejercicio o futuro docente ante el escenario de trabajar con estudiantes
con Necesidades Educativas Especiales?”. En este caso, se plantearon los tres
enfoques psicoldgicos que explican los procesos de aprendizaje siendo estos: el
enfoque conductista, el enfoque cognoscitivo y el enfoque humanista con los autores
mas relevantes de cada enfoque, asimismo, fueron presentadas sugerencias desde
la literatura y dependiendo del tipo de NEE que presente el o la estudiante en cuanto
a estrategias de los distintos momentos de la clase, siendo el inicio, desarrollo y cierre
de la clase, en conjunto con estrategias de motivacion, evaluacion y retroalimentacion.
Cabe destacar que en muchos casos las estrategias se repiten ya que una misma
estrategia puede abarcar distintos tipos de NEE y fueron pensadas para el trabajo en

el aula y no de manera aislada para cada estudiante.

Como premisa de esta investigacion se encuentra “Los docentes en ejercicio,
exalumnos de la Universidad del Bio-Bio y, los futuros docentes de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad del Bio-Bio educados bajo una
malla curricular antigua, se encuentran ante una evidente falencia en cuanto a su
preparacion pedagodgica al momento de trabajar con estudiantes con necesidades
educativas especiales”. Dicha premisa ha sido confirmada y aceptada tras el
cumplimiento de los objetivos especificos y mediante la busqueda de respuestas a

las tres interrogantes planteadas al inicio de la investigacion.

Dentro de las limitantes presentes en esta investigacion se encuentra en primer
lugar la disponibilidad de los y las encuestados, ya que en caso de los docentes en
algunas preguntas de tipo abiertas, respondieron de manera cerrada, es decir, si 0 no
y en algunos casos se debié cambiar a algunos docentes porque no presentaban
disponibilidad horaria para responder las preguntas, mientras que otra limitante se

presenté al momento de buscar en la literatura los distintos tipos de estrategias
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didacticas, ya que las estrategias se repetian y en muchos casos no contemplaban

las NEE para emplear en el aula de clases.

A modo de sugerencias, en el caso del aspecto tedrico de las NEE se ve que
la carrera ha ido mitigando ese aspecto, pero, se podria considerar un mayor
acercamiento al aula por parte de los estudiantes para trabajar con estudiantes con
NEE, asimismo, se pueden realizar seminarios de educacion enfocados en los nuevos
problemas que enfrenta la educacion chilena siendo el tema de investigacién uno de
ellos, ya que afadir asignaturas de educacién a la malla curricular es un tanto dificil
de consegquir, generar instancias para el debate y discusion sobre estos temas con la
finalidad que los estudiantes de la carrera al momento de egresar presenten una
mayor confianza en si mismos en lo que respecta al trabajo con estudiantes que

tienen un tipo de NEE.
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ANEXOS:

Anexo 1: Carta Gantt

Indicadores Mes

Marzo

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Septiembre

Octubre

Noviembr
e

Diciembre

Semana

112(3|4

Presentacion reglamento
actividad de titulaciéon

Presentacion del tema de

investigacidn y premisa

Construccion del
Planteamiento del
Problema y objetivos

Construccion de
Preguntas de
investigaciéon

Busqueda de
documentacion para la
construccion del Marco
Teorico

Construccion del Marco
Teorico

Construccion del
Planteamiento del
Problema
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Construccion de
Metodologia

Entrega Anteproyecto

Creacion de instrumentos
de recopilacion de
informacion

Aplicacién instrumentos
de recopilacion de
informacién

Recepcidn y analisis de
instrumentos de
recoleccién de
informacion

Busqueda de
documentacion de
estrategias didacticas
para el trabajo con NEE

Triangulacién de la
informacién Y
elaboracion de
conclusiones

Realizacién del informe
final de titulacion
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Anexo 2: Encuesta a docentes.

Docente |

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacion 1l
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Afo de egreso
2022

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ;Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes y
transitorios?

No, me falta un mayor manejo tedrico sobre los tipos de trastornos para trabajar en el aula.

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

No me siento preparado.

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

No tengo conocimientos sobre los modelos tedricos.

De acuerdo con su preparacion docente ;Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

No me siento preparado, falta mayor conocimiento teérico y practico para emplearlo dentro de
los cursos

Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de

NEE?
Pienso que, si podria evaluarlos, pero solo de manera parcial, ya que no poseo conocimientos
profundos sobre que necesita cada estudiante con NEE
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¢Considera  estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ;Cuéles?

Si, estrategias como lluvia de ideas, retroalimentacion directa, repasar los contenidos débiles
que identifique en mis estudiantes, uso de videos y elementos mas visuales que ayuden a una
mejor retroalimentacion.

¢QuE tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

No existe estrategias Unicas para motivar a los estudiantes con NEE, cada estudiante es
diferente y dependera de que necesite, pero en general funcionan bien los elementos mas
visuales, didactico, manipulables y juegos, eso hace que se motiven mas y les interese mas el
contenido que se esté ensefiando.

¢Cual ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

Un estudiante con trastorno de atencidn y autista, que los contenidos no le llamaban la atencion
o simplemente no le interesaban, al hacer clases se paraba y distraia a sus companeros,
tirandole cosas, acostandose en el piso o arrastrandose por la sala de clases y salia sin permiso
de la sala de clases. Para solucionarlo hubo que cambiar las estrategias y la manera de hablar
e interactuar con él, junto con el apoyo de las profesoras PIE del establecimiento.

Docente Il

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacion Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Ao de egreso
2021

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

Muy poco

¢ Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?
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Lo minimo

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

Si

De acuerdo con su preparacion docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

Si

Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

No
¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ;Cuéles?

Si. Resumen de la clase anterior hecho por un estudiante. Preguntas sobre la materia ya vista.
Pedirle a algun estudiante que nos haga un resumen de la clase anterior

¢ Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

No sabria responder, hay que ver cada caso y tratar de adaptarse a lo que podria servir
¢Cual ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

El no saber que hacer para ayudar al estudiante que de verdad quiere estar ahi'y aprender no
poder bajar la informacién adecuadamente

Docente Il

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacién Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.
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Afo de egreso
2017

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

No

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

No

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

Si

De acuerdo con su preparacion docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

No

Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

Si
¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ;Cuales?
Si, por medio de una retroalimentacion dirigida exclusivamente al estudiante.

¢ Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

Por lo general un monitoreo prioritario, otra opcion es realizar un monitoreo entre pares, es
decir un estudiante que destaque y sepa explicar el contenido, ayuda al estudiante con NEE.

¢Cual ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

Una estudiante con "mutismo selectivo" la cual no respondia si se intentaba una interaccion
con ellay que ignoraba por completo los contenidos de la asignatura.
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Docente IV

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacién Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- Laidentidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Afo de egreso
2016

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

No

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

Si, con apoyo de una especialista PIE

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

Solo algunos

De acuerdo con su preparacién docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

Si, con preparacion previa y apoyo de equipo PIE
Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

Si
¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ;Cuales?

Si. A partir de los errores que cometen. Ensayo y error. Estrategias de comprension Lectora
para lograr los aprendizajes esperados.
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¢QuEé tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

Siempre contextualizar con aquello que mas le interese o se sienta identificado el estudiante,
ademas, de conocer lo que le gusta y asociando el contenido con experiencias personales
previas.

¢Cual ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

La experiencia con estudiantes permanentes.

Docente V

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacion Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Afo de egreso
2021

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

No

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

Solo un poco, lo basico

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

No mucho
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De acuerdo con su preparacion docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

No realmente

Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

Si, sabria adaptarme conociendo lo basico

¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ¢ Cuales?

Siii, preguntas al inicio de la clase en relacion con la clase anterior, asi como también la
elaboracién de material didactico para potenciar lo visto en clase.

¢ Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

Con NEE no tengo mucho conocimiento, pero en general lo importante, es poder acercarse al
estudiante y empatizar con ellos, ya que gran parte de ellos son nifios que necesitan ser
escuchados o tomados en cuenta de una manera personalizada, otra estrategia es trabajar de
una manera moderna, en el sentido de adaptar las tecnologias, asi se puede captar la
atencion de los nifios, y lo mds importante, es ser innovador.

¢Cudl ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

No he tenido algun acercamiento con estudiantes NEE como para sefialar alguna vivencia.

Docente VI

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacién Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Afio de egreso
2022

Encuesta destinada a docentes egresados
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De acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

En base a preparacion docente nada, pero si leo y me educo de manera autodidacta

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

No, para nada

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

No

De acuerdo con su preparacién docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

No

Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

De manera integrada, no. Tendria que ser por separado debido a las distintas capacidades
¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ;Cuales?

Hablar sobre lo no entendido.

¢ Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

Hablar con ellos y conocer como se sienten mas comodos aprendiendo

¢Cual ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

Docente VI
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Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacion Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Afo de egreso
2021

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ¢Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

Si

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

Si

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

Mas o menos

De acuerdo con su preparacién docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

Si

Encuesta destinada a docentes egresados

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

Si
¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ¢Cuales?

Si, lluvia de ideas, revision de pruebas, preguntas guiadas, etc.
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¢Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

Estrategias didacticas tales como juegos de roles, reloj de citas, confeccién de crucigramas,
mapas mentales, fotografias, video documentales, etc.

¢Cudl ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

No he tenido experiencias complejas, solo conflictos de estudiantes en horario de recreacién.

Docente VIII

Encuesta a docentes sobre Necesidades
Educativas Especiales

Actividad de Titulacion Il
- Los datos de esta encuesta seran utilizados solo para los fines que fueron disefiados.
- La identidad de los participantes sera de tipo confidencial.

Afo de egreso
2018

Encuesta destinada a docentes egresados

De acuerdo con su preparacion docente ;Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes
y transitorios?

Si

¢Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con
estudiantes con NEE?

Si

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los
estudiantes que presentan NEE?

Si
De acuerdo con su preparacién docente ¢Se encuentra preparado/a para emplear estrategias
didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?

Si

Encuesta destinada a docentes egresados
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Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

Si

¢Considera estrategias de retroalimentacion para sus estudiantes?, ;Cuales?

Si, repasar los contenidos y frases importantes, separando conceptos a su estructura mas
elemental, considerando las habilidades y fortalezas del estudiante

¢ Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y en general a
trabajar durante las clases?

Acercar contenidos con ejemplos contextualizados a sus realidades y motivaciones propias,
desde un punto de vista que les parezca interesante

¢Cual ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con estudiantes con NEE?

No llegar a consenso con los colegas que no lo evaluan fe forma correcta o no consideran
sus nec3sidades educativas

Anexo 3: Cuestionario a estudiantes de la carrera.

De acuerdo a su preparacién docente ;Posee manejo tedrico sobre trastornos permanentes y
transitorios?

7 respuestas

® si

® No

@ Un poco

® Lo necesario
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Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

¢:Se siente preparado/a para realizar adaptaciones curriculares destinadas al trabajo con

estudiantes con NEE al momento de egresar?
7 respuestas

® si
® No
28,6% @ Un poco

@ Lo necesario
42,9% !v

¢ Tiene conocimiento sobre los modelos tedricos para que se produzca el aprendizaje en los

estudiantes que presentan NEE?
7 respuestas

®si

® No

@ Un poco

® Lo necesario

28,6%

De acuerdo con su preparacion docente ;Se encuentra preparado/a para emplear estrategias

didacticas dependiendo de las NEE dentro de un curso?
7 respuestas

®si

® No

@ Un poco

® Lo necesario
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¢Puede evaluar a sus estudiantes considerando a los estudiantes que presentan algun tipo de
NEE?

7 respuestas

® si
® No

¢Considera estrategias de retroalimentacién para sus estudiantes?, ; Cuales?

Estudiante 1: Todo lo necesario
Estudiante 2: Preguntas al final de la clase
Estudiante 3: Si, lluvia de ideas, musica, videos etc.

Estudiante 4: Realizar exposiciones a final de la clase para generar oportunidades de
feedback entre los estudiantes.

Estudiante 5: Hago una retroalimentacion general de la clase anterior modo conversatorio.
Estudiante 6: Por lo general intento dejar una retroalimentacidon bien detallada después del
desarrollo de una actividad, e intento realizar jueguitos o cosas asi para ver si se logré
generar un aprendizaje significativo.

Estudiante 7: Si. Una forma basica de hacerlo es mediante alguna actividad que implique la

participacion de los estudiantes (lluvia de ideas, sesidn de preguntas y respuestas, etc.). Con
tal de comprobar si los estudiantes aun recuerdan lo visto en las clases anterior.

¢Qué tipo de estrategias son adecuadas para motivar a los estudiantes con NEE y

en general a trabajar durante las clases?

Estudiante 1: Hacer clases practicas y entretenidas
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Estudiante 2: Dependiendo el tipo de NEE cambia la estrategia

Estudiante 3: Laminas, fotografias, uniéon de conceptos, dibujos etc.

Estudiante 4: No he aplicado ninguna estrategia especifica para estudiantes NEE. y en general
utilizo relacionar los contenidos con los conocimientos previos de los estudiantes y su
contexto, ademas de la relacion presente pasado.

Estudiante 5: Hacerlos participar, incluirlos en las clases.

Estudiante 6: Yo creo que lo mas importante es estar super presente para poder apoyar en el
proceso de aprendizaje a los y las estudiante.

Estudiante 7: Cualquier actividad que implique la participacién directa de los estudiantes.
Unas clases dinamica y con una activa participacion es la clave para mantener la atencion de
los estudiantes y asegurar que alcancen los objetivos esperados.

¢Cuadl ha sido la experiencia mas compleja al momento de trabajar con

estudiantes con NEE?

Estudiante 1: El poco conocimiento sobre los trastornos
Estudiante 2: Ninguna

Estudiante 3: Tengo una estudiante en octavo, de la cual ella sabe lo que padece y que hay
que adecuarle todo, pero ella se aprovecha de su condicién en cuanto a notas, por lo tanto,
esa experiencia en especifica no ha Sido tan grata.

Estudiante 4: No he tenido ninguna

Estudiante 5: La verdad hasta ahora no he tenido experiencias complejas, pues tengo poca
experiencia laboral, este es mi primer semestre. Otro punto importante es que el
establecimiento donde trabajo hay un buen equipo de apoyo para los y las estudiantes NEE,
equipo que ademas apoya a las y los docentes, para en conjunto lograr un buen aprendizaje.

Estudiante 6: Creo que la baja autoestima de los estudiantes, ya que se sienten super
incapaces, cuesta mucho ese proceso de motivarles cuando se trata de estudiar.

Estudiante 7: Adecuar las planificaciones y actividades para que los estudiantes con NEE

logren alcanzar los objetivos de aprendizaje y puedan realizar actividades acordes a sus
capacidades.
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