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Resumen 

En Chile, la asignatura Idioma Extranjero Inglés tiene como objetivo que el alumnado produzca 

y entienda mensajes mediante las cuatro habilidades del idioma inglés: comprensión lectora, 

auditiva, oral y escrita. Esta última habilidad toma tiempo para ser desarrollada, puesto que el 

estudiantado debe poseer ciertos conocimientos propios de esta lengua y desarrollar el proceso 

de escritura. Durante el periodo de Práctica Profesional (IX Semestre) se identificó el siguiente 

problema: un curso de séptimo año básico presentaba un nivel adquisitivo bajo en el desarrollo 

de la expresión escrita, principalmente vinculado a carencia de conocimiento semántico, unidad 

léxica, puntuación y ortografía (OA 15). Esta problemática nos conduce a formular la siguiente 

pregunta: ¿Cómo incide la implementación de actividades didácticas desde el enfoque 

comunicativo y a través de la utilización de las TIC en el desarrollo de la expresión escrita en el 

Idioma Extranjero Inglés en estudiantes de séptimo año básico? La presente investigación es 

abordada desde una metodología cualitativa, con diseño de estudio de caso y enfoque basado 

en la perspectiva de Práctica Reflexiva Docente inspirado en Schön (1998).  

 

Palabras claves: propuesta didáctica, tic, set de actividades, enfoque comunicativo, 
expresión escrita, práctica reflexiva docente, idioma extranjero inglés 
 
 

Abstract 

The objective of English as a Foreign Language subject in Chile is that students produce and 

understand messages using the four language skills: listening, speaking, reading and writing. This 

last skill takes time to be promoted because the students must have certain knowledge of the 

language structures and have to develop the writing process in another language. During the 

Practicum (IX Semester), the Pre-service Teacher applied Reflective Teaching Practice in a 7th 

grade. The pedagogical problem that arose was that students revealed a low development of the 

writing process because lack of semantic, lexical items, punctuation and spelling (OA 15). This 

pedagogical problem in the EFL classroom leads us to formulate the following question: How does 

the implementation of didactic activities based on the communicative approach and through the 

use of ICT affects the development of the writing process in seventh grade students? The 

research approach is from a qualitative methodology, critical and reflective paradigm and a design 

based on Reflective Teaching inspired by Schön (1998). 

Keywords: didactic activities, ICT, set of activities, communicative approach, writing, 
reflective teaching practice, English foreign language. 
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Introducción 

 
En la actualidad, el Idioma Inglés como Lengua Extranjera es una materia fundamental 

en Chile y países extranjeros, debido a su utilidad e importancia en el mundo globalizado del día 

de hoy (Ministerio de Educación [MINEDUC], 2015).  

En Chile, el Decreto 439 (2011) establece que la asignatura Idioma Extranjero Inglés debe 

ser obligatoriamente impartida en los establecimientos educacionales a partir de 5º año básico. 

No obstante, mediante la Estrategia Nacional de inglés 2014 – 2030 se busca impulsar la 

enseñanza del idioma inglés en cursos previos, es decir, 1° a 4° año básico, por medio de 

materiales y recursos didácticos entregados por el MINEDUC (Seebach et al., 2014). La razón 

detrás de esto es la oportunidad que ofrece este idioma para que los estudiantes chilenos puedan 

acceder a nueva información y conocimientos, que les ayudará a comprender tanto su cultura 

como las de otros (MINEDUC, 2015). 

Cabe destacar que la asignatura de Idioma Extranjero Inglés apunta a que los estudiantes 

sean capaces de producir y entender mensajes de manera adecuada y contextualizada, es decir, 

mediante el enfoque comunicativo; desarrollando las cuatro habilidades del idioma inglés: 

expresión oral, comprensión auditiva, comprensión de lectura y expresión escrita (MINEDUC, 

2015). 

 La expresión escrita es un proceso complejo, difícil y que toma tiempo, puesto que 

necesita que el estudiante posea conocimiento de puntuación, redacción, vocabulario, y 

ortografía propia de la lengua extranjera inglés (Saborit Leiva et al., 2014); y si bien el proceso 

de escritura invita a enfocar la enseñanza en el proceso más que en el producto final (MINEDUC, 

2015), es importante que el estudiante sepa que revisar y reescribir sus propios textos no es un 

castigo, sino una etapa más en la creación de un buen texto (Saborit Leiva et al., 2014). 

Durante el periodo de Práctica Profesional (IX Semestre) y mediante la aplicación de la 

metodología de Práctica Reflexiva Docente para la mejora continua en el desarrollo profesional 

(Domingo y Serés, 2014), se identificó el siguiente problema en el aula de Idioma Inglés en un 
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curso de séptimo año básico: el alumnado presenta un nivel adquisitivo bajo en el desarrollo de 

la expresión escrita: carencia de conocimiento semántico, fonético y gráfico, unidad léxica, 

puntuación y ortografía. Lo que demuestra que estos no han desarrollado las competencias 

lingüísticas, discursivas, sociolingüísticas y estratégicas necesarias para ajustarse a los 

parámetros de la expresión escrita de la nueva lengua aprendida que destacan Madrid y Corral 

Robles (2015) en su investigación. 

A raíz de la problemática presentada, el presente estudio tiene como objetivo elaborar un 

set de actividades didácticas enfocadas al desarrollo de la expresión escrita en el idioma 

extranjero inglés, a través del enfoque comunicativo y las tecnologías de la información y la 

comunicación (TIC) en estudiantes de séptimo año básico, abarcando los contenidos 

establecidos por el Ministerio de Educación en los planes y programas correspondientes al nivel. 
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Capítulo I: Marco Teórico 

1.1. Contexto Histórico de la Enseñanza del Idioma Extranjero Inglés en Chile 

En 1889 en virtud de cubrir la necesidad de profesionalizar y formar docentes de 

enseñanza secundaria en distintas áreas, es fundado el Instituto Pedagógico, el cual poseía 

profesionales alemanes especializados en distintas disciplinas para formar a los nuevos docentes 

de Chile. Entre dichos profesionales se encontraba, el doctor filósofo Rodolfo Lenz, quien 

dominaba el inglés, francés, italiano y español (Biblioteca Nacional de Chile [BNC], 2022a, 

2022b). Este doctor identificó deficiencias en el modo en que se estaban enseñando las lenguas 

extranjeras en Chile, puesto que el método de enseñanza en el aula estaba basado en la 

memorización y gramática. Debido a esto, elaboró un libro acerca de la enseñanza del francés e 

inglés con el propósito de que los y las estudiantes aprendieran una nueva lengua a través del 

uso del lenguaje (BNC, 2022c). 

En este libro, Lenz (1912) menciona que un nuevo idioma debe ser enseñado mediante 

el método directo, ya que para los niños este significa una forma de interactuar y sentirse atraído 

a la lengua a través de un lenguaje contextualizado e interesante. Sin embargo, este mismo autor 

reconoce que pese a estar en contra de la memorización de reglas gramaticales, los y las 

estudiantes deben tener conocimientos gramaticales básicos ya que son necesarios para 

aprender una lengua. 

Por otro lado, a partir de la creación del Instituto Pedagógico, la enseñanza de las lenguas 

extranjeras comenzó a desarrollarse exponencialmente en el país a través de la creación de 

nuevas instituciones educativas, tales como universidades e institutos que se expandieron a 

través del tiempo a las demás regiones del país (Torres, 2016). 

En la actualidad, Theisen et al. (2011) menciona que la adquisición de una lengua 

extranjera es fundamental para que los y las estudiantes comprendan otras culturas y desarrollen 

las competencias necesarias que el siglo XXI demanda. En relación con esto, en Chile se ha 

implementado la Estrategia Nacional de Inglés 2014-2030, ya que “... el Presidente de la 
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República Sebastián Piñera ha planteado como objetivo el llegar a ser un país desarrollado al 

final de esta década” (Seebach, et al., 2014, p.11). 

1.2. La Metodología de Enseñanza del Idioma Inglés en Chile 

La enseñanza del Idioma Extranjero Inglés en Chile pretende atender las características 

del contexto estudiantil mediante tareas comunicativas propias de las visiones actuales sobre las 

metodologías de enseñanza de una lengua extranjera (MINEDUC, 2016). 

En palabras de Torres Miranda (2017), 

Las metodologías de enseñanza son un conjunto de acciones dirigidas por los docentes 

con la finalidad de organizar tanto la información como las actividades a realizar en cada 

clase y la forma en cómo los alumnos lo practicarán para alcanzar la meta final que es el 

aprendizaje, en este caso el aprendizaje de una nueva lengua (p.19). 

Sumado a lo anterior, este mismo autor explica que para asegurar la enseñanza-

aprendizaje, las metodologías a aplicar con el estudiantado no solo deben considerar la forma 

de aprendizaje de estos, sino también la motivación y la capacidad de atención (Torres Miranda, 

2017). 

1.2.1. Enfoque Gramática-Traducción y Audiolingual. 

De acuerdo a Yilorm (2016), los enfoques que los profesores de las escuelas públicas 

chilenas suelen utilizar más son el método de Gramática-Traducción y el Audiolingual, enfoques 

que son considerados poco adecuados para los y las estudiantes y los requerimientos del 

MINEDUC, ya que mediante estos no es posible observar proceso metacognitivo en los alumnos. 

El enfoque de Gramática-traducción tiene su auge durante principios del siglo XIX, 

cuando el estudio de la gramática y textos clásicos del latín había resurgido en Europa. No 

obstante, este enfoque no se limitó al estudio del latín, sino que fue incorporado al estudio de 

todo tipo de lenguas modernas (Celce-Murcia et al., 2014). 
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Con respecto a este mismo enfoque, Vélez y Macías (2016) destacan en su investigación 

algunas características, tales como “el abundante uso del idioma nativo del estudiante; la 

excesiva lectura de textos y su traducción; ejercicios y evaluación de la comprensión lectora, 

escritura de ensayos, enfocándose muy poco en las destrezas de comunicación oral y auditiva” 

(p.8). 

 Los mismos autores explican que debido a técnicas como la traducción de párrafo 

literario en forma textual, actividades de completar espacios en blanco y actividades de 

memorización de vocabulario, el enfoque Gramática-traducción a mediados del siglo XIX 

comenzó a ser ampliamente rechazado, puesto que para ese entonces los europeos tenían la 

necesidad de generar también la oralidad en el idioma extranjero. 

Por otra parte, el enfoque Audiolingual nace en Estados Unidos en la década de 1940 

como una respuesta al enfoque de lectura (Reading approach) y la falta de producción oral de 

este (Celce-Murcia et al., 2014). 

El enfoque Audiolingual sugiere que la adquisición del idioma sea a través de la 

exposición del aprendiz a situaciones intencionales que den lugar a la utilización del idioma en 

la comunicación (Vélez y Macías, 2016).  Este enfoque se caracteriza por el incremento del uso 

del idioma que desea ser aprendido en la sala de clases, haciendo uso de este durante toda la 

lección y no dejando espacio para la lengua materna, por ende, todo el contenido de la clase es 

presentado por el docente de manera oral antes de ser presentado de manera escrita (Celce-

Murcia et al., 2014). 

Sumado a lo anterior, Vélez y Macías (2016) mencionan que el enfoque Audiolingual 

centra su atención en las emociones de los y las estudiantes, puesto que se preocupa de que 

exista un buen ambiente para el aprendizaje, entusiasmo y motivación por parte del estudiantado, 

haciendo uso de materiales como la música, juegos de roles y la danza. 
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1.2.2. Enfoque Comunicativo 

Durante los años setenta, nace un enfoque que busca dar respuesta a las críticas en 

torno a la instrucción de una lengua mediante la Enseñanza Situacional del Lenguaje (SLT) y al 

cambio de estatus del inglés en el mundo (Richards y Rodgers, 2014), este nuevo enfoque es el 

comunicativo, el cual “prioriza las intenciones comunicativas, dejando en un papel secundario a 

las estructuras gramaticales” (Castillo et al., 2019, p.238). 

Desde los años noventa, el enfoque comunicativo ha representado un cambio en la 

manera de enseñar una lengua extranjera y/o segunda lengua, puesto que su implementación 

produjo que los docentes de distintas partes del mundo repensaran sus prácticas, planes de 

estudios y materiales de enseñanza que previamente se basaban en la gramática; logrando que 

estos incorporaran propósitos comunicativos para el estudiante, tales como los negocios, la 

industria hotelera o los viajes; lo que actualmente se conoce como inglés para fines específicos 

(Branda, 2017). 

En Chile, la asignatura Idioma Extranjero Inglés es impartida bajo los lineamientos del 

enfoque comunicativo debido a las oportunidades que este brinda para interactuar con el idioma 

inglés de manera más motivadora y cercana a la realidad de los y las estudiantes. Sumado a lo 

anterior, la asignatura hace especial hincapié en el desarrollo de la competencia comunicativa 

en el idioma extranjero (MINEDUC, 2015). 

Soto Flores (2014) explica que la competencia comunicativa se refiere a la habilidad de 

producir y entender mensajes de manera adecuada y contextualizada, siendo conformada a su 

vez por cuatro competencias: la competencia gramatical, la sociolingüística, la estratégica y la 

discursiva; las cuales permiten al estudiante tener conocimiento formal de estas competencias 

desde una perspectiva comunicacional. 

Con respecto a la comunicación, Richards y Rodgers (2014) describen dos sistemas de 

significados propios de los usos comunicativos del lenguaje, los cuales son: a) categorías 
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nocionales, entiéndase por conceptos como tiempo, secuencia, cantidad, ubicación, y frecuencia; 

y b) categorías de función comunicativa, es decir, peticiones, denegaciones, ofertas, y quejas. 

Estos mismos autores explican que estos sistemas fueron la base para desarrollar 

programas comunicativos para la enseñanza de idiomas, puesto que, a partir de ellos, se 

reemplazó la visión de que el núcleo del aprendizaje de una lengua se encontraba en la gramática 

y vocabulario. 

El enfoque comunicativo permite que el aprendizaje del estudiante se genere de manera 

activa, siendo este el encargado de descubrir, analizar y reflexionar acerca del idioma y sus 

componentes, lo que le posibilita comunicarse e interactuar de manera significativa (Branda, 

2017). Por otro lado, dado que este busca que el estudiante sea capaz de comunicarse en ciertos 

contextos y situaciones determinadas (MINEDUC, 2015), las actividades diseñadas bajo el 

enfoque comunicativo deben simular escenarios de la vida cotidiana, por ende, se puede hacer 

uso de diferentes tipos de actividades (Beltrán, 2017). 

En ese sentido, MINEDUC (2016) sugiere que los y las estudiantes lleven a cabo 

actividades en parejas o grupos, tales como juegos de roles, soluciones de problemas, proyectos, 

entre otros. Esto con el objetivo de que sean ellos mismos los encargados de retroalimentar sus 

aprendizajes al trabajar cooperativamente, además de utilizar el idioma en un contexto parecido 

al real.  

Pese a que existe un sinnúmero de actividades aplicables a este enfoque, Beltrán (2017) 

enfatiza tres características que aseguran que las actividades diseñadas sean comunicativas:  

Que exista un vacío de información, es decir, que en un intercambio una persona 

desconozca algo que la otra sabe - que el hablante tenga que elegir qué formas 

lingüísticas va a usar según el estatus social de los otros interlocutores y su propio juicio 
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acerca de la utilidad de las formas que va a usar -que reciba evaluación o feedback1  

sobre sus intentos de comunicarse …  (p.94). 

Por último, cabe mencionar que la realización de actividades comunicativas permitirá al 

estudiante impulsar su propio proceso comunicativo, lo que le posibilitará apreciar el idioma y 

percibir una utilidad en este mismo (Beltrán, 2017). 

1.3. Programa de Estudio de Séptimo Año 

En Chile, un programa de estudio es una herramienta orientadora para los docentes, la 

que les permitirá organizar los objetivos de aprendizaje (OA) a alcanzar durante el ciclo escolar. 

El programa de estudio no solo se encuentra conformado por OA sino también por actividades 

de aprendizaje y de evaluación, indicadores de evaluación, y orientaciones didácticas para la 

disciplina; todos estos adaptables a los diferentes contextos educativos, sociales, económicos, 

territoriales y religiosos del país (MINEDUC, 2016). 

Según lo establecido en la LEY 20370 [LGE] (2009), los programas de estudio son de 

carácter obligatorio sólo para aquellos establecimientos que no tengan elaborados programas 

propios que hayan sido previamente aprobados por MINEDUC. Además, los establecimientos 

que cuenten con ellos deberán asegurar al menos un 15% de tiempo de trabajo escolar de libre 

disposición. 

En el caso particular del programa de estudio de la asignatura Idioma Extranjero Inglés 

de séptimo año, este considera cuatro unidades para desarrollar las cuatro habilidades del idioma 

inglés, es decir, expresión escrita, comprensión auditiva, comprensión de lectura y expresión 

oral; las cuales son: 1) Feelings and opinions, 2) Healthy habits, 3) Sports and free time 

activities,y  4) Green issues. Estas unidades abarcan un total de 38 semanas del año y buscan 

 
1 El feedback se conceptualiza como la información o comentarios facilitados por el profesorado al estudiantado, en relación con los 

aspectos de la interpretación, la comprensión o la ejecución de una tarea para lograr reducir las discrepancias entre los conocimientos 
que muestra actualmente y el logro de una meta de aprendizaje (Jiménez Segura, 2015, p.795). 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



23 
 

facilitar la implementación de los OA de inglés a través de los distintos temas y contenidos del 

año (MINEDUC, 2016). 

1.3.1. Progresión de Objetivos de Aprendizaje de Inglés 

De acuerdo a MINEDUC (2019a) la progresión de los OA es una organización de los 

contenidos de la asignatura Idioma Extranjero Inglés de séptimo básico a segundo año medio 

que se basa en tres ejes, es decir, el eje de comunicación oral, comprensión de lectura y 

expresión escrita; los cuales contemplan un desarrollo progresivo de un periodo de dos años, sin 

embargo, 

Los objetivos de aprendizaje presentan también conocimientos cuya progresión es más 

evidente entre un año y otro como son las funciones del idioma, elementos de 

vocabulario, los tipos de textos para la comprensión y producción y los apoyos al producir 

o comprender el idioma (p.2). 

 Con relación a la duración estimada de dos años del progreso de los OA, el mismo autor 

afirma que esto se debe a que la adquisición de una lengua requiere tiempo para su desarrollo y 

fortalecimiento, por ende, este lapso ayudará a que el alumnado pueda adquirirla y utilizarla en 

nuevos contextos y situaciones. 

Por otro lado, Curriculum Nacional (2022) establece 16 OA en torno a las cuatro 

habilidades del idioma inglés, distribuidos en OA priorizado de nivel 1 y OA de nivel 2. Cabe 

mencionar, que de los 16 OA de la asignatura, sólo cuatro corresponden a la expresión escrita. 
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Tabla 1. 

Objetivos de aprendizaje referidos a la expresión escrita de séptimo año básico. 

Objetivos de aprendizaje referidos a la expresión escrita 

OA 13 Escribir historias e información relevante, usando recursos multimodales que 
refuercen el mensaje en forma creativa en textos variados 

OA 14 Escribir una variedad de textos breves, utilizando los pasos del proceso de 
escritura, con ayuda del docente, de acuerdo a un modelo y a un criterio de 
evaluación, recurriendo a herramientas como el procesador de textos y 
diccionario en línea. 

OA 15 Escribir para informar, expresar opiniones y narrar. 

OA 16 Demostrar conocimiento y uso del lenguaje en sus textos escritos. 

Nota. Tabla de elaboración propia basada en información de Currículum Nacional (2022). 

1.3.2. Actitudes del Estudiante. 

MINEDUC (2016) menciona que la asignatura Idioma Extranjero Inglés favorece el 

desarrollo integral de los y las estudiantes al involucrar un grupo de actitudes en sus contenidos 

y habilidades, las cuales favorecen exponencialmente la forma en la que estos interactúan con 

otras personas en diversos contextos educativos y no educativos. Dado lo anterior, “es 

importante que el docente busque conscientemente formar de modo integral a sus alumnos, 

modelando y reforzando las actitudes que se busca desarrollar” (p.46).   

MINEDUC (2016) entrega a los docentes un listado de actitudes que ellos deben 

promover durante todo el proceso de enseñanza, con el objetivo de que los y las estudiantes 

puedan:  

I) Demostrar una actitud positiva hacia la utilización y adquisición de aprendizajes de un 

idioma, y a su vez valorar el progreso de los demás. 

II) Integrar la multiculturalidad en sus formas de pensar, y que sean capaces de inclinar 

sus preferencias hacia otras culturas y la propia, considerando el valor intelectual que estas le 

puedan proporcionar. 

III) Integrar actitudes autónomas referidas a su propio aprendizaje como un proyecto 

personal y así ser capaz de aportar a la comunidad. 
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IV) Trabajar enérgicamente en actividades colaborativas para alcanzar un logro en 

específico, respetando a sus pares. 

V) Utilizar adecuadamente las TIC a la hora de crear textos, respetando a los autores que 

aportaron información al trabajo a través de la citación adecuada. 

1.3.3. Nivel Esperado de Manejo del Idioma. 

En Chile, está previsto que los y las estudiantes que concluyan 3.º y 4.º medio sean 

capaces de comprender ideas y expresarse de manera elemental y adecuada en los diferentes 

contextos en los que se puedan desenvolver, es decir, los y las estudiantes deben alcanzar el 

nivel B1 de dominio destrezas del idioma que establece el Marco Común Europeo de Referencia 

de las Lenguas (MCER) (MINEDUC, 2019b). 

Como lo señala el Consejo de Europa (2020), el MCER es una guía estandarizada que 

permite conocer objetivamente el dominio de las competencias comunicativas generales y 

particulares de un individuo en un idioma determinado. Esta guía, además, proporciona niveles 

en los que se detallan las destrezas que la persona debe haber desarrollado en el idioma, siendo 

los niveles más bajos el A1 (a veces dividido en Pre-A1 y A1) y el A2, los cuales corresponden a 

usuarios básicos del idioma; por su lado, los usuarios independientes son aquellos que se 

encuentran en los niveles B1 y B2; y, los usuarios competentes son los que poseen un nivel C1 

o C2. Según estos niveles, el individuo podrá llevar a cabo algunas tareas que son detalladas a 

través de escalas de apreciación acorde a las habilidades. 
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Tabla 2.  

Extracto de descriptores para la habilidad de expresión escrita en general 

Niveles 
(MCER)   

B1  Elabora escritos simples, pero congruentes al integrar componentes relacionados 
entre sí, estableciendo una secuencia.  

A2 Elabora escritos cortos y simples utilizando conectores. 

A1  Expresa gustos y disgustos utilizando un léxico simple.  

“Elabora frases y oraciones sencillas y asiladas” (p.79) 

Pre-A1  Entrega datos personales por escrito de forma elemental. 
Nota. Tabla elaboración propia basada en información del Consejo de Europa (2020). 

 
  

Retomando la realidad del país, en Chile existe un plan de evaluaciones educativas para 

las distintas asignaturas impartidas en el territorio, incluida la asignatura Idioma Extranjero Inglés, 

la cual es evaluada mediante el Sistema Nacional de Evaluación de Resultados de Aprendizaje 

(SIMCE) que es aplicado a estudiantes de tercer año medio con el objetivo de conocer cuál es 

el nivel de sus habilidades de comprensión lectora y de comprensión auditiva en base al MCER. 

No obstante, de manera transversal, el SIMCE también considera aspectos de la expresión 

escrita, tales como el dominio del vocabulario y las estructuras gramaticales, ya que estos 

facilitan la realización de la evaluación (Agencia de calidad de educación, 2017a). 

En el más reciente Estudio Nacional de Inglés, perteneciente al año 2017, la Agencia de 

calidad de educación (2017b) dio a conocer los resultados del SIMCE aplicado ese mismo año, 

los cuales, si bien mostraron que progresivamente durante los años el nivel de las habilidades 

de comprensión auditiva y lectora mejoraron, estos siguen sin reflejar el nivel adquisitivo del 

lenguaje que los y las estudiantes deberían tener; puesto que “un 32 % de los estudiantes 

evaluados logra o supera el nivel básico (A2), lo que implica que 7 de cada 10 estudiantes de III° 

medio no alcanzan los aprendizajes esperados para 8° básico en la asignatura” (p.16). 
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1.4. Desarrollo de las Habilidades Receptivas Y Productivas en el Currículum Chileno. 

En Chile, la enseñanza del inglés se realiza a través de la integración de las cuatro 

habilidades del idioma inglés: expresión escrita, expresión oral, comprensión auditiva y 

comprensión lectora (MINEDUC, 2015). 

Según Clouet (2010), el MCER establece dos categorías para las habilidades del idioma 

inglés: las habilidades o destrezas receptivas, compuestas por la comprensión auditiva y lectora; 

y las habilidades o destrezas productivas, compuestas por la expresión oral y escrita. Si bien 

estas habilidades se encuentran separadas, se requiere interconexión entre ellas, y las 

Tecnologías de la Información y las Comunicaciones (TIC) para el desarrollo efectivo del 

aprendizaje de los y las estudiantes (MINEDUC, 2015). 

1.4.1. Habilidades Receptivas en el Currículum Chileno 

2.4.1.1 Comprensión Auditiva.  En el programa de estudio de Idioma Extranjero Inglés 

de séptimo año, MINEDUC (2016) explica que la comprensión auditiva representa una forma de 

poder tener un contacto con el uso real del idioma inglés, puesto que, al escuchar, comprender 

y darle significado a la información obtenida de un canal oral, no solo se produce la decodificación 

de sonidos o fonemas en el idioma, sino también el contacto con el mundo que utiliza ese 

lenguaje. 

Celce-Murcia et al. (2014) mencionan que la habilidad de comprensión auditiva es la 

habilidad que diariamente es usada con mayor frecuencia, y que, a su vez, esta habilidad es “the 

result of actions that have been practiced frequently in varied situations, and through prolonged 

experience, the actions have become automatized” [el resultado de acciones que se han 

practicado con frecuencia en situaciones variadas, y a través de la experiencia prolongada, las 

acciones se han automatizado] (p.73). Sumado a lo anterior, los mismos autores describen tres 

características que componen el acto de escuchar, las cuales son el procesamiento de la 

información, las funciones lingüísticas, y las dimensiones del procesamiento cognitivo. 
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Por otro lado, Soto Flores (2014) señala que usualmente la enseñanza de habilidad de 

comprensión auditiva se lleva a cabo a través de actividades antes de escuchar (pre-listening 

activities), actividades al escuchar (while-listening activities) y actividades después de escuchar 

(post-listening activities). No obstante, esta última no se refiere totalmente a la habilidad auditiva, 

ya que durante estas actividades es posible ejercitar otras habilidades como la expresión escrita 

u oral. 

1.4.1.2 Comprensión De Lectura. La comprensión lectora es considerada un proceso 

de pensamiento complejo, puesto que al ser el texto un registro permanente, el lector será capaz 

de construir y reconstruir el significado de un texto cuantas veces lo estime conveniente (Nunan, 

2015). Sin embargo, en este proceso también incidirán los conocimientos previos y las tareas y 

propósitos de la lectura; ya que a partir de estos los y las estudiantes serán capaces de reconocer 

el tema del escrito, ideas generales o sentimientos (Soto Flores, 2014). 

Según MINEDUC (2016), la habilidad de comprensión lectora conlleva obtener 

información de textos contextualizados al lector con un lenguaje comprensible, el cual 

posteriormente servirá como modelo para que el estudiante pueda utilizarlos en la escritura. Así 

mismo, este autor menciona que “el desarrollo de la comprensión de lectura constituye una 

herramienta imprescindible que permite a los estudiantes acceder a nuevos conocimientos, 

temas interesantes y aspectos culturales” (p. 46). 

1.4.1.2.1. Modelos para el Proceso de Lectura. Nunan (2015) menciona la existencia de tres 

modelos para el proceso de lectura, los cuales se detallan a continuación: 

I. Lectura Ascendente (Bottom-up Reading), es un modelo que, debido a sus 

características, suele ser bastante empleado en las lecturas iniciales (Basae et al., 2021); ya que 

percibe el proceso de lectura como un proceso secuencial, que parte desde lo más sencillo, como 

la identificación de sonidos, hasta lo más complejo (Nunan, 2015).  

Por otro lado, Arcila Ramírez y Mesa Pérez (2018) explica que este modelo consiste en 

niveles dependientes en los cuales el lector deberá ir avanzando, iniciando en el primer nivel de 
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reconocimiento de letras y finalizando en el nivel más avanzado que es la comprensión lectora o 

interpretación del texto. 

En relación con lo anterior, Angosto et al. (2013) señalan que el nivel más avanzado del 

modelo de lectura ascendente es alcanzado mediante la suma de la información de cada párrafo 

del texto, es decir, “the interpretation of each paragraph is determined by the previous 

interpretation of each sentence which is the result of interpreting each word, and so on [la 

interpretación de cada párrafo está determinada por la interpretación previa de cada oración que 

es el resultado de interpretar cada palabra, y así sucesivamente] (p.84). 

II. Lectura Descendente (Top-down Reading): es un modelo en el que el estudiante debe 

crear una hipótesis sobre el significado del texto que va a leer (Nunan, 2015), integrando en 

el  proceso de lectura contenidos o experiencias con los que él interactúa en compañía de los 

conocimientos y competencias necesarias para comprender el texto (Basae et al., 2021), ya que 

“good readers, above all, are capable of taking advantage of the context to a greater extent than 

less skilled readers [los buenos lectores, sobre todo, son capaces de aprovechar el contexto en 

mayor medida que los lectores menos hábiles] (Angosto et al., 2013, p.84). 

Sumado a lo anterior, Angosto et al. (2013) explica que el modelo de lectura descendente 

permite activar esquemas de alto nivel para guiar la lectura, puesto que la comprensión de un 

texto se realiza desde la interpretación del significado de un párrafo del que posteriormente se 

desprenden oraciones y palabras para ser analizadas. 

III. Lectura Interactiva (Interactive Reading), es un modelo que combina características 

del modelo ascendente y descendente de lectura (Nunan, 2015). En este modelo, el estudiante 

utiliza sus propios conocimientos para comprender un texto, procesando la información de forma 

ascendente, paso a paso hacia niveles más complejos; para luego profundizar el contenido de 

este texto y contextualizarlo mediante sus experiencias y conocimientos, tal y como se realiza en 

el proceso descendente (Franco, 2018). 
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1.4.2. Habilidades Productivas en el Currículum Chileno 

1.4.2.1 Expresión Oral. La expresión oral es una habilidad productiva del idioma inglés 

que tiene como objetivo transmitir mensajes en intercambios orales haciendo buen uso del idioma 

tanto en sus aspectos fonéticos como estructurales (Soto Flores, 2014). Asimismo, esta habilidad 

requiere que el estudiante conozca acerca de los distintos contextos y propósitos del habla, 

utilizando cuando sea necesario la cortesía y formalidad (Harmer, 2015), ya que el hablante debe 

preparar sus respuestas en base al modo en que el otro locutor comunica sus ideas (Sabatela 

Hernández y Abreus González, 2022). 

De acuerdo a MINEDUC (2016) la expresión oral consiste en la interconexión de dos 

habilidades en conjunto; comprensión auditiva y expresión oral, las cuales permiten que el 

estudiante pueda comunicarse de manera comprensible con otros.  

Por su lado, Harmer (2015) explica que la expresión oral está compuesta por cuatro 

funciones. La primera es la gramática del inglés hablado, la cual es distinta a la que se puede 

encontrar en un escrito, puesto que al hablar el emisor del mensaje puede hacer o evitar el uso 

de elipsis. La segunda función es el uso de frases léxicas y pares de adyacencia para facilitar la 

comunicación a través de patrones establecidos. La tercera es el uso de estrategias 

conversacionales que ayudan al hablante de una lengua extranjera a no quedarse sin palabras 

en una conversación, siendo un ejemplo de estas la adquisición de frases de uso común. Por 

último, la escucha, esta función enfatiza que una conversación exitosa no solo depende de 

buenos oradores, sino también de buenos oyentes para que la interacción entre ambas partes 

funcione bien.  

Por último, MINEDUC (2016), en las orientaciones para el desarrollo de la expresión oral, 

destaca la influencia que la lengua materna tendrá en la pronunciación y la organización de ideas 

en el idioma inglés, por lo que se sugiere al docente no corregir en exceso estos problemas, sino 

felicitar al alumno cuando intente comunicarse, inclusive si lo hace con errores. Sin embargo, el 
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profesor no debe dejar de promover la pronunciación parecida al inglés, en especial en 

segmentos o palabras previamente conocidas. 

1.4.2.2 Expresión Escrita. Mora (2020) describe la expresión escrita como una habilidad 

lingüística que consiste en manifestar el idioma de manera escrita a través de sistemas de signos. 

Esta habilidad es una de producción del idioma, la cual permite que el estudiante transmita 

mensajes escritos dentro de situaciones comunicativas simples y contextualizadas (MINEDUC, 

2016). Asimismo, el proceso de escritura depende de la interacción entre el escritor y el lector 

del texto (Celce- Murcia et al., 2014). 

Actualmente, el saber escribir en el idioma inglés toma relevancia debido a las diversas 

fuentes de comunicación e información provenientes del mundo de la tecnología (MINEDUC, 

2016), ya que en palabras de Nunan (2015) “writing is not only a tool for communication but also 

an instrument for intellectual growth and development” [la escritura no es sólo una herramienta 

para la comunicación, sino también un instrumento para el crecimiento y desarrollo intelectual] 

(p.77).  

Nunan (2015) sostiene que en un segundo idioma o idioma extranjero la expresión escrita 

se puede determinar por medio de tres características. La primera es que escribir consiste en un 

proceso físico y mental, puesto que para realizar esta acción se hace uso de las manos, ya sea 

a través de la utilización de un lápiz o un teclado, con las que se plasman las ideas concebidas 

en el proceso mental; la segunda característica es que escribir tiene dos principales propósitos, 

los cuales son expresar e impresionar; y la última característica es que escribir cuenta con un 

proceso de escritura y un producto. 

Sobre la última característica mencionada, MINEDUC (2016) señala que el proceso de 

escritura consiste en que el estudiante comience a escribir a base de modelos de textos 

entregados por el docente hasta que progresivamente sea capaz de escribir textos complejos 

utilizando el conocimiento adquirido y su creatividad. Este proceso se compone por 5 pasos que 

son descritos por este mismo autor de la siguiente manera: 
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I) Pre- escritura (Pre-writing): Consiste en el primer paso de la escritura en el que el 

escritor considera y reflexiona sobre los temas que desea abarcar al momento de escribir. 

Normalmente, este paso se realiza cuando el escritor leyó un texto del cual obtuvo información y 

que potencialmente empleará como guía al momento de escribir. 

II) Redacción (Drafting): Paso en el cual entra en acción la expresión escrita a través de 

lo planeado anteriormente en el pre-writing, es decir, se da inicio a la escritura. 

III) Revisión (Revising): Luego de realizar el drafting, se da comienzo al proceso en el 

cual se revisa el escrito, destacando que es un proceso de retroalimentación en la cual los y las 

estudiantes pueden mejorar sus escritos. Además, se sugiere que las correcciones se realicen 

entre pares para que la revisión de la coherencia se realice en mayor profundidad. 

IV) Edición (Editing): En este paso el profesor retroalimenta al estudiante al respecto de 

la gramática de su escritura.  

V) Publicación (Publishing): Esta es la fase final del proceso de escritura en la cual se 

comparte el escrito finalizado para que otros estudiantes puedan reaccionar ante él, 

recomendando compartir este escrito en los espacios de la escuela o a través de las TIC. 

 Por último, MINEDUC (2016) realiza un contraste entre el proceso de escritura y el 

producto, puesto que existe una priorización del primero sobre el segundo, dado que en el 

proceso de escritura el estudiante podrá aprender de sus errores, haciendo uso de la corrección, 

organización, y coherencia de sus ideas iniciales sobre el texto. 

1.5. Orientaciones para el Desarrollo de la Expresión Escrita 

Conforme a lo expresado por Harmer (2015) en su libro The practice of English language 

teaching, la expresión escrita es la habilidad que más se ve descuidada en el aula tanto por 

estudiantes como profesores, ya que, a diferencia de las otras habilidades, esta no ocurre 

diariamente en la sala de clases sino en ocasiones especiales, como por ejemplo durante una 

evaluación escrita, por lo que ejercitarla significa tiempo y esfuerzo de ambas partes. 
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Por su lado, Mora (2020) plantea que “un método de escritura debe ser capaz de 

representar todos los términos asociados con los pensamientos e ideas de un individuo” (p.2); 

dado que, al no existir respuesta inmediata, el escritor debe intentar escribir un mensaje claro y 

conciso que se anticipe a las reacciones del lector, facilitando así su interpretación del texto 

(Celce-Murcia et al., 2014). Por ende, un estudiante que esté comenzando a escribir en inglés, 

deberá ejercitar frecuentemente esta habilidad productiva mediante actividades controladas que, 

con el tiempo y la continua práctica, le permitan familiarizarse con la escritura en ese idioma, 

accediendo finalmente a la escritura libre y creativa que integre sus intereses (MINEDUC, 2016). 

Por otro lado, se sugiere al docente que anime a sus estudiantes, inclusive a aquellos de 

niveles iniciales, a siempre visualizar cual será el objetivo de su texto y audiencia, puesto que 

esto creará en el pupilo un sentido de significado que le posibilitará comprender que la escritura 

permite comunicar una gran variedad de mensajes a un lector cercano o lejano, conocido o 

desconocido (Celce- Murcia et al., 2014). 

En la sala de clases, el docente puede hacer una diferencia en la concepción que los y 

las estudiantes tengan sobre la escritura, destacando dos percepciones principales, las cuales 

son escribir por escribir y escribir para aprender, siendo esta última la que debe ser fomentada 

mediante actividades que propicien tanto la fluidez de la escritura como espacios de diversión 

(Harmer, 2015), de modo que, escribir en inglés ya no sea visto como una habilidad que trata 

aspectos formales como la gramática y el vocabulario, sino como una habilidad que permite una 

comunicación significativa entre el escritor y el lector (Soto Flores, 2014). 

No obstante, Celce-Murcia et al. (2014) señalan que a medida que los y las estudiantes 

van dejando atrás las actividades controladas de escritura, estos deben incluir en sus textos 

niveles superiores morfológicos y discursivos propios del idioma inglés para fortalecer la escritura 

comunicativa, la cual se encuentra compuesta por tres tipos de tareas de escritura, es decir, 

tareas de escritura práctica, tareas de escritura emotiva y tareas orientadas a la escuela. 
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Continuando con la investigación de Celce-Murcia et al. (2014), se proponen un conjunto 

de especificaciones para desarrollar con éxito las tareas descritas previamente, las cuales son 

las siguientes: 

I)  La descripción de la tarea: esta consiste en la transmisión por parte del docente a los 

y las estudiantes del objetivo y relevancia que tendrá la tarea que ellos deberán realizar, para 

que luego cada miembro del alumnado genere sus propias concepciones del objetivo e 

importancia de la misma tarea. 

II)  La descripción del contenido: en esta las discusiones y lluvias de ideas toman un rol 

importante, puesto que a través de estas los y las estudiantes podrán obtener sugerencias de 

temas o conceptos claves para el desarrollo de un texto. 

III)  La descripción de la audiencia: es necesario que los y las estudiantes visualicen 

quienes serán los lectores de sus textos para así poder atender sus necesidades y expectativas 

sobre el tema del escrito. 

IV)   Indicaciones de formato: estos permitirían al estudiantado planificar y organizar de 

manera correcta las estructuras del producto escrito, ya que la forma de escribir un correo 

electrónico y un texto académico no son iguales. 

V)   Claves lingüísticas: estas permiten que el estudiante seleccione el vocabulario y las 

estructuras gramaticales correctamente de acuerdo al objetivo del texto. 

VI)   Claves de ortografía y puntuación: estas claves son necesarias para que el estudiante 

sea consciente de la importancia de usar buena puntuación, uso de mayúsculas y ortografía 

correspondiente al idioma en el que se está escribiendo para facilitar al lector la comprensión del 

texto. 

VII)  Tareas prácticas de redacción: formadas por pasos definidos, estas tareas son 

adecuadas para reforzar la ortografía y la morfología. Ejemplo de estas tareas son escribir listas, 

categorizar, etiquetar, escribir mensajes cortos, y escribir instrucciones simples. 
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Por último, Mora (2020) sostiene que cuando los y las estudiantes hispanohablantes 

escriben en inglés sufren algunas dificultades producidas por la interferencia de su lengua 

materna, las cuales son visibles en el uso de cognados falsos, las preposiciones, el uso de voz 

pasiva, la ortografía y los tiempos verbales, solo por nombrar algunos; por ende, es necesario 

que el docente tenga tolerancia con ese tipo de errores y que entienda que a medida que el 

estudiante obtenga un mayor conocimiento del idioma estos se irán atenuando (MINEDUC, 

2016). 

1.6. Estrategias de Aprendizaje para el Desarrollo de la Expresión Escrita. 

Nunan (2015) define el concepto de estrategias de aprendizaje como “the cognitive and 

communicative processes that learners use in order to acquire2  a language” [los procesos 

cognitivos y comunicativos que utilizan los alumnos para adquirir una lengua] (p. 152). De forma 

similar, MINEDUC (2016) plantea que las enseñanzas de estrategias de aprendizaje son las que 

permiten que los y las estudiantes se transformen en individuos independientes, dado que estas 

son claves en la identificación de sus propias necesidades, habilidades y nuevas formas de 

aprender un idioma. Además, cabe mencionar que es este mismo autor quien considera la 

seguridad, motivación y el buen desempeño académico como efectos primarios del uso de este 

tipo de estrategias. 

A continuación, se describen algunas estrategias de aprendizaje utilizadas para el 

desarrollo de la expresión escrita: 

1.6.1. Escritura Creativa 

Harmer (2015) explica que la escritura creativa consiste en actividades en las que el 

escritor utiliza su creatividad para desarrollar textos de diferentes géneros literarios, y que en 

contraste con actividades de escritura tradicionales aumenta la motivación del autor. 

 
2 Language Learning refers to learning about a language, its sound system, its structure. It is largely an intellectual exercise. Language 

acquisition means somehow absorbing a target language’s sound system and structure, ideally without ever thinking explicitly about 
the language’s actual structure [el aprendizaje de idiomas se refiere a aprender sobre un idioma, su sistema de sonido, su estructura. 
Es en gran medida un ejercicio intelectual. La adquisición del idioma significa absorber de alguna manera el sistema de sonido y la 
estructura de un idioma de destino, idealmente sin pensar nunca explícitamente en la estructura real del idioma] (Shaul, 2014, p.24). 
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Por su lado, González Pérez y Cabrera Zayas (2022) recomiendan el uso de la creatividad 

en la creación de textos, puesto que su uso significa para el estudiante una oportunidad de 

aprender a desarrollar sus destrezas como escritor, y a trabajar la independencia y originalidad 

en sus escritos, lo que se conoce como aprendizaje creativo, es decir, “una variedad de 

aprendizaje autónomo en el cual los estudiantes están muy motivados para resolver la tarea 

asignada” (p.4). 

 Mientras que González Pérez y Cabrera Zayas (2022) sostienen que la escritura creativa 

cuenta con cinco indicadores pertenecientes al Modelo de la Estructura del Intelecto, los cuales 

son la originalidad, flexibilidad, fluidez, independencia e imaginación; el Consejo de Europa 

(2020) propone otros cuatro, los cuales corresponden al tipo de texto, los aspectos que se 

describen en el texto, la complejidad del discurso y el uso de la lengua, los cuales son medidos 

a través de  una escala de evaluación acorde al nivel del escritor desarrollada por el MCER. 

Tabla 3. 

Extracto de escala de destrezas Escritura Creativa 

Nivel Destreza 

B1 
El estudiante es capaz de: elaborar críticas, historias, relatos, experiencias y descripciones 
sencillas sobre diversos temas y acontecimientos conocidos, demostrando secuencias 
cronológicas.  

A2 

El estudiante es capaz de elaborar textos sencillos tales como: entradas de diario, 
descripciones, continuación para una historia, frases, oraciones, biografías imaginarias, 
poemas e introducciones para una historia, utilizando vocabulario básico y concreto, frases 
y oraciones sencillas con conectores simples para comunicar acontecimientos del pasado 
y presente 

A1 El estudiante es capaz de elaborar descripciones de personas y objetos cotidianos 
utilizando frases y oraciones con un lenguaje sencillo 

Nota. Tabla de elaboración propia, basada en información del Consejo de Europa, 2020, p.80. 

1.6.2. Mapas Mentales 

MINEDUC (2016) en el programa de estudio de séptimo básico de la asignatura Idioma 

Extranjero Inglés propone diversas actividades, evaluaciones y estrategias para desarrollar 

aspectos de la habilidad de expresión escrita, destacando entre ellas el uso de mapas mentales, 

ya que estos “hacen más accesibles conceptos abstractos representándolos de manera visual.… 
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facilitando la comprensión mediante el resaltado y explicación de las relaciones entre las 

diferentes ideas” (Consejo de Europa, 2020, p.293). 

En relación con los mapas mentales, Buzan y Buzan (2017) sostienen que este 

instrumento es la imagen figurativa del pensamiento irradiante, es decir, todas las ideas y 

conceptos que se crean en nuestro cerebro son plasmados físicamente en un mapa mental, el 

cual refleja el proceso del pensamiento, que, al mismo tiempo, potencia los procesos mentales; 

puesto que, de acuerdo a estos autores, “un mapa mental es un instrumento gráfico de 

pensamiento holístico que se puede aplicar a todas las funciones cognitivas, especialmente, la 

memoria, la creatividad, el aprendizaje y todas las formas de pensamiento” (p. 31). 

Al respecto, Merino Sánchez et al. (2021) describen un mapa mental como un diagrama 

que se caracteriza por contener un eje central del cual se expanden temas que tienen relación a 

él, y menciona que su utilización con conceptos, ideas e imágenes permite generar ideas, 

ordenar, unir, pensar e incluso recordar un tema en específico o general. 

1.6.3. Tarjetas didácticas (Flashcards) 

 En palabras de Quintero Márquez y Villamil Russi (2017) las tarjetas didácticas o 

flashcards son definidas como “tarjetas que mejoran el aprendizaje y facilitan la memorización 

de conceptos, estas generalmente tienen dos caras, en una se muestra una imagen del concepto 

y en la otra la palabra en el idioma objeto” (p.41).   

 Pese a ser considerado un método tradicional para enseñar vocabulario y estructuras 

gramaticales, las tarjetas didácticas, inclusive hoy en día, son sinónimo de fluidez y mejora de 

velocidad del reconocimiento de información (Celce-Murcia et al., 2014). Además, gracias a la 

llegada de la tecnología al aula, las tarjetas didácticas ya no solo se limitan a un formato físico, 

sino que también es posible encontrarlas de manera digital, lo que le permitirá al estudiantado 

interactuar con ellas de manera más sencilla (Quintero Márquez y Villamil Russi, 2017). 

En relación con el modo de uso de las tarjetas didácticas, se recomienda a docentes y 

estudiantes practicar con estas entre una a tres veces por semana, haciendo intervalos de 7 a 
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10 minutos si el número de tarjetas es cercano a los veinte; de igual manera, el docente debe 

ayudar a decodificar la información haciendo uso de la expresión oral (Celce-Murcia et al., 2014). 

1.6.4. Escritura Libre 

Reinking y Osten (2016) mencionan que esta estrategia consiste en plasmar ideas a 

través de la escritura durante un tiempo determinado, en el cual el escritor no debe realizar ningún 

tipo de pausas. Por lo cual, en esta estrategia no tienen relevancia las faltas ortográficas, 

gramaticales o de puntuación.  

En relación con lo anterior, Sidupa et al. (2022) mencionan que la escritura libre puede 

resultar divertida para los y las estudiantes, puesto que esta estrategia no es sumamente formal 

como otras utilizadas en el ámbito académico. 

Por otra parte, Reinking y Osten (2016) relacionan la escritura libre con la lluvia de ideas, 

puesto que “una estrategia útil es tomar ideas o frases de tu escritura libre y en una página aparte 

o archivo realizar otra escritura libre para cada una de esas ideas o frases” (p. 43).  

1.6.5. Ticket de Entrada y Ticket de Salida 

Los tickets de entrada y salida son una estrategia que “involved using index cards or slips 

of paper to get the class’ thinks on a particular subject or to gauge student understanding of the 

day's lesson [implica el uso de fichas o tiras de papel para obtener lo que la clase piensa sobre 

un tema en particular o para medir la comprensión de los alumnos sobre la lección del día] 

(Susanti, 2017, p.12). Estos son aplicados en un tiempo estimado de 5 minutos que pueden 

corresponder al inicio o al cierre de la clase (Atkins y Carver, 2021). 

Susanti (2017) explica que los tickets pueden ser utilizados para varios propósitos, ya que 

con ellos los docentes pueden evaluar el progreso de los y las estudiantes, conocer si los OA 

son alcanzados, planificar futuras lecciones, diagnosticar áreas de necesidad y proporcionar 

retroalimentación. Sumado a lo anterior, este autor afirma que la fluidez de la escritura puede ser 

promovida con la implementación constante y de tiempo controlado de tickets de salida que 

aseguren a los y las estudiantes que el proceso de escritura sea agradable. Debido a lo anterior, 
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es recomendable que los tickets de salida realizados sean archivados en una carpeta para que 

ellos puedan ver su progreso y motivarse a escribir más.  

1.6.6. Lluvia de Ideas 

Anastasiia (2022) describe a la lluvia de ideas como una estrategia usada de manera 

recurrente para fomentar el desarrollo de la actividad creativa y la capacidad de solucionar 

problemas, ya que la identidad propia de este método involucra que los individuos comenten una 

amplia gama de opciones de acuerdo a un tema, sin importar la factibilidad entre ellas, para que 

posteriormente puedan elegir las opciones más factibles. Además, esta estrategia resulta 

beneficiosa para el desarrollo de la confianza del estudiante, puesto que genera espacios para 

la socialización (Zafarovna, 2022). 

En cuanto a los escritores novatos, Kuswardani et al. (2022) mencionan que para este 

tipo de escritores las lluvias de ideas benefician el proceso de escritura, puesto que obtienen 

ideas de estas, las cuales son utilizadas para redactar y trabajar en un escrito final. 

1.6.7. Bosquejo (Outline) 

 El outline o bosquejo en español es una de las estrategias más avanzadas en la 

planeación de un texto, y se define como “a visual, linear structure, can help students organize 

their ideas in a logical and sequential order [una estructura visual, lineal, que puede ayudar a los 

estudiantes a organizar sus ideas en un orden lógico y secuencial]” (Zoleo, 2021, p.2). 

 Zoleo (2021) explica que los bosquejos son esquemas que obedecen a la estructuración 

de un texto, es decir, se encuentran divididos en inicio, desarrollo y final. En estas divisiones el 

estudiante podrá realizar un punteo de las palabras claves, oraciones y/o párrafos que este 

considere relevante para poder ordenar y visualizar su escrito final. Por otro lado, el mismo autor 

afirma que los borradores son capaces de adaptarse a cualquier tipo de estructura de texto, lo 

que quiere decir que puede ser utilizado para crear textos de causa y efecto, solución de 

problemas, narración, contraste, y persuasión. 
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 Por último, este tipo de esquemas proporciona al estudiante la capacidad de desarrollar 

el pensamiento analítico mediante la organización, secuenciación y categorización sus ideas de 

manera lógica para la fácil comprensión del lector, evitando así, ser repetitivos y desviarse del 

tema central del texto (Zoleo, 2021). 

1.6.8. Escritura en base a un Modelo 

En el programa de estudio de Idioma Extranjero Inglés de séptimo año, MINEDUC (2016) 

sugiere a los docentes el uso de modelos para la enseñanza de la expresión escrita. Estos nacen 

a raíz de la comprensión lectora, ya que “la comprensión de lectura pone en contacto a los 

estudiantes con información comprensible en el idioma y con modelos de lenguaje que podrá 

utilizar luego en la producción escrita” (p. 46). No obstante, de esta también podrán obtener 

orientación sobre la audiencia, el tema y el fin que debe tener el producto escrito (MINEDUC y 

División de Educación General, 2020). 

Sumado a lo anterior, se recomienda a los docentes proporcionar a los y las estudiantes 

modelos contextualizados a partir de la vida cotidiana y/o de textos leídos en clases para 

desarrollar la expresión escrita, ya que mediante estos podrán adquirir de forma comprensible 

vocabulario, expresiones, formas gramaticales, entre otros; además de ilustrarse mediante estos 

de los niveles deseados de rendimiento (MINEDUC,2016).  

1.7. Modalidades de Trabajo  

En su investigación, Roig-Vila (2018) explica que en el aula de clases existen diferentes 

modalidades de trabajo, dentro de las cuales el trabajo individual y el colaborativo son las más 

utilizadas al momento de efectuar alguna actividad académica. No obstante, pese a que los 

docentes apoyan el uso de estos métodos de trabajo porque ofrecen tanto autonomía en el 

primero como interacción en el segundo, algunos estudiantes no son partidarios de esta última, 

puesto que suelen tener problemas con sus pares durante el desarrollo de las actividades. 
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1.7.1. Trabajo Individual 

La modalidad de trabajo individual consiste en “.… tareas y ejercicios destinados a 

fomentar el autoaprendizaje y la capacidad crítica y autocrítica” (Cifuentes Férez y Meseguer 

Cutillas, 2015, p.3). Las actividades llevadas a cabo bajo esta modalidad de trabajo permiten al 

estudiante la adquisición de la independencia cognoscitiva, la cual nace a partir de la 

investigación, contrastación y actualización de información que él o ella realiza (Martín-Márquez, 

2016). 

Por otro lado, Martín-Márquez (2016) destaca el rol del docente en la modalidad de 

trabajo individual, puesto que este debe guiar el desarrollo de las actividades mediante una 

correcta planificación, instrucciones claras y retroalimentación continua al estudiantado, debido 

a que “el alumno trabaja solo, pero no en soledad, porque está acompañado por los materiales 

que lo orientan y guían, puesto que encierran las recomendaciones para el mejor 

aprovechamiento” (Soca, 2015, p. 126). 

Finalmente, cabe destacar que en el método de trabajo individual es esencial que el 

alumno establezca sus metas a alcanzar durante el desarrollo de las actividades y sea capaz de 

controlar su aprendizaje mediante la verificación de progreso y la autorregulación (Martín-

Márquez, 2016). 

1.7.2. Trabajo Colaborativo  

El trabajo colaborativo involucra el intercambio de información entre alumnos formados 

en grupos pequeños, donde cada alumno (a) es responsable de su propio aprendizaje y fomenta 

el aprendizaje de sus compañeros y compañeras, ya que este tiene como objetivo el logro social, 

psicológico y cognitivo de todo el alumnado, incluido superdotados o académicamente 

necesitados (Richards y Rodgers, 2014). 

 Al igual que el trabajo cooperativo, el colaborativo hace hincapié en el apoyo y la 

preparación entre compañeros, por ende, promueve la interacción comunicativa entre pares 

(Richards y Rodgers, 2014). Respecto a lo anterior, Ramírez Ramírez y Rojas Burbano (2014) 
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señalan que el alumnado debe desarrollar habilidades para la comunicación efectiva de ideas y 

proponer metas comunes a alcanzar durante las actividades, dado que al trabajar de forma 

conjunta pueden existir conflictos generados por la diferencia de ideas, que pueden ser 

subsanados con estas medidas. 

De acuerdo con Ramírez Ramírez y Rojas Burbano (2014), en el trabajo colaborativo 

tanto el estudiantado como el docente posee roles, siendo el primero encargado de  

.… ser responsable, autorregulado, demostrar interés y motivación constante a la solución 

de problemas; ser colaborativo en el sentido de estar atento a las ideas de los demás; 

valorar las fortalezas de otros y conciliar con los contradictores; y por último, se reconoce 

por desarrollar estrategias para solucionar problemas (p.98). 

Mientras que el segundo, se encarga de orientar el proceso de enseñanza/aprendizaje 

en grupos de trabajo que por medio de la ayuda mutua generen nuevos conocimientos y 

maximicen los resultados. 

En el contexto educativo, Harmer (2015) destaca que es beneficioso interactuar durante 

el proceso de escritura para hacer de esta una actividad colaborativa, puesto que socializar 

ofrece un estímulo para el alumnado. Además, considerando el concepto de Zona de Desarrollo 

Próximo (ZDP) introducido por Vigotsky, la interacción es parte de la adquisición de 

conocimientos y desarrollo de un individuo a través de diferentes contextos sociales, ya sea 

durante la vida en sociedad o en la educación, puesto que la colaboración, especialmente entre 

sujetos académicamente necesitados y aquellos aventajados, facilita la adquisición de 

conocimientos y promueve el desarrollo del primero, permitiendo en conjunto con el segundo dar 

fin a una problemática gracias a su guía y apoyo (Sarduy, 2016). Lo anterior, no solo favorece a 

que el individuo que recibió apoyo pueda ser capaz de realizar acciones de manera autónoma, 

sino también a aquel que es aventajado, puesto que este deberá buscar soluciones ante situación 

es en la que emerjan perspectivas no contempladas (Graus, 2019). 
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1.7.3. Trabajo Cooperativo 

El trabajo cooperativo es “.… an instructional method in which students’ team together on 

an assignment. They may produce individual parts of a larger assignment individually and 

assemble the final work together as a team” [Un método de instrucción en el que los estudiantes 

trabajan juntos en una tarea. Pueden producir partes individuales de una tarea más grande 

individualmente y ensamblar el trabajo final juntos como equipo] (Obidoa et al., 2012, p. 937). 

Este método de trabajo posee ciertos requisitos para establecer el aprendizaje 

cooperativo en grupos pequeños. De acuerdo a Laguna (2015) estos requisitos son la creación 

de objetivos claros de aprendizaje, designación de grupos con diferentes características, el 

aprendizaje de habilidades cooperativas, y la distribución de roles y funciones. Sobre este último, 

el mismo autor explica que existen diversos roles que el alumnado puede adoptar, de estos 

destaca tres categorías, las cuales son: roles que favorecen la integración y mantenimiento del 

grupo, roles que favorecen la tarea y proyectos del grupo; y roles que obstaculizan el 

mantenimiento y la tarea del grupo. 

Por otro lado, el trabajo cooperativo ofrece al alumnado diversas ventajas durante el 

proceso de aprendizaje que van desde aprender a cooperar de manera eficaz dentro del aula, 

manteniendo una actitud más positiva hacia otros hasta poder desarrollar un lenguaje más 

elaborado (Laguna, 2015). De manera similar, MINEDUC (2016) señala que “el trabajo 

cooperativo es más efectivo en la búsqueda de soluciones, promueve la motivación intrínseca, 

la autoestima, la interacción, la negociación y baja la ansiedad” (p. 47). Dado lo anterior, en el 

programa de estudio de Idioma Extranjero Inglés de séptimo año se sugiere “el desarrollo de 

actividades de trabajo en parejas, juegos de roles, solución de problemas, desarrollo colaborativo 

de proyectos grupales” (MINEDUC, 2016, p. 48). 

1.8 La Utilización de las TIC en la Educación.  

La tecnología y la humanidad han estado conviviendo desde hace mucho tiempo en 

distintos ámbitos de la vida cotidiana, incluida la educación, con quien tiene una relación 
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impulsada por la búsqueda de los docentes que esperan innovar para solucionar problemas 

educativos de la sala de clases (Cacheiro González, 2018). 

En la actualidad, las tecnologías se han vuelto parte de la docencia, ya que estas permiten 

que los profesores y profesoras elaboren clases más dinámicas e innovadoras (Gómez Goitia, 

2020), con actividades audiovisuales que resulten ser atractivas, accesibles y comprensibles 

para todos los y las estudiantes, sin importar las diferentes formas y ritmos de aprendizaje que 

estos tengan (MINEDUC, 2015). 

Las TIC son todos aquellos instrumentos tecnológicos, tales como celulares, internet, 

computadoras o tablets; que son utilizados para la comunicación y obtención de información, ya 

sea visual o auditiva (Khan et al., 2015), y que en la educación se caracterizan por ser: 

Un medio de expresión y creación multimedia, un canal de comunicación, un instrumento 

para el proceso de la información, una fuente abierta de información y recursos, un 

instrumento para la gestión administrativa y tutorial, una herramienta para la orientación, 

el diagnóstico y la rehabilitación de estudiantes, un medio didáctico y para la evaluación, 

un soporte de nuevos escenarios formativos y un medio lúdico para el desarrollo cognitivo 

(Cacheiro González, 2018, p.10). 

En relación con el uso de las TIC en la educación, Amante Negrete y Gómez Zermeño 

(2017) enfatizan que, si bien las TIC no resolverán todos los problemas históricos, sociales y 

culturales, este si podrán mejorar la calidad de la educación, siempre y cuando existan una buena 

planificación de los contenidos, la metodología, las herramientas de comunicación, las 

actividades, el rol del profesor, y el papel del estudiante. 

De acuerdo a Harmer (2015) las TIC pueden ser realmente útiles cuando los docentes 

y/o estudiantes desean mostrar información audiovisual de interés, trabajar colaborativamente o 

cuando es necesario repasar contenido desde casa, ya que en palabras de Amante Negrete y 

Gómez Zermeño (2017), 
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el uso de las TIC dará como resultados ambientes de estudio enriquecidos, se hablará 

de autonomía y autoaprendizaje, se trabajará en equipo y de forma individual, habrá 

un nuevo estilo de enseñanza donde el estudiante podrá desarrollarse de acuerdo 

con sus capacidades y sus formas de aprender, los estudiantes serán fluidos en el 

manejo del computador y serán usadas como soporte del aprender y de manejar la 

información (p.111). 

Por otro lado, Educrea (2022) enfatiza que las TIC facilitan la docencia y aprendizaje 

mediante involucramiento de los y las estudiantes, quienes toman un rol activo durante su 

formación, siempre y cuando, se utilice la perspectiva constructivista que promueve aprendizajes 

significativos (Cacheiro González, 2018). No obstante, también toma relevancia la creatividad y 

el propósito que el docente plasme en el desarrollo de las clases, ya que si este sabe aprovechar 

las herramientas que ofrecen las TIC será capaz de propiciar experiencias favorables, confianza 

e interés hacia el idioma inglés (Amante Negrete y Gómez Zermeño, 2017). 

El programa de estudios del MINEDUC (2016) integra las TIC en sus objetivos de 

aprendizaje transversales con el objetivo de que los y las estudiantes aprendan a utilizar estas 

herramientas, estableciendo los siguientes propósitos: 

I) Que aprendan a utilizar estrategias para buscar y extraer información específica, 

considerando la reputación de donde se extrae esta información para posteriormente utilizarla de 

acuerdo a sus intereses. 

II)      Que expongan información usando diversos materiales audiovisuales a través de 

aplicaciones y que creen instancias en las que se promueva la socialización entre pares a través 

de medios tecnológicos. 

III)       Que utilicen aplicaciones para consolidar sus aprendizajes utilizando traductores 

en línea, tablas, planillas, etc. 
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IV)     Que usen estas herramientas tecnológicas con responsabilidad, valorando el 

respeto propio y de otros al acreditar adecuadamente a los autores y evitar la duplicación o copia 

de trabajos. 

1.8.1. Ventajas y Desventajas de las TIC 

Desde los primeros enfoques de enseñanza de un idioma extranjero, la tecnología ha 

sido clave en la selección de materiales didácticos y los cambios en el currículo de enseñanza 

(Celce-Murcia et al., 2014). Sin embargo, sería incorrecto decir que las TIC solo generan cambios 

positivos en la calidad educativa, ya que esto dependerá también en cómo el docente planifique 

su clase (Cacheiro González, 2018). Por ende, es necesario saber que a pesar de que las TIC 

poseen características favorables para el aprendizaje, estas también tienen características que 

lo inhiben y que pueden llegar a ser peligrosas para el estudiante, sin embargo, estos peligros 

no deben ser excusa para negar el acceso a las tecnologías, ya que estas día a día toman más 

relevancia en el mundo actual (Quiroga et al., 2019). 

A continuación, se describen las ventajas y desventajas identificadas a partir del libro 

Educación y Tecnología: Estrategias Didácticas para la Integración de las TIC de Cacheiro 

González (2018). 

1.8.1.1 Ventajas de las TIC. I)  Son capaces de fomentar la motivación, concentración e 

interés en el desarrollo de tareas. 

II) Son de fácil acceso, puesto que solo es necesario un dispositivo tecnológico para 

buscar y adquirir conocimientos desde cualquier lugar. 

III) Facilitan la interacción con otras personas a través de herramientas tecnológicas, 

potenciando así los aprendizajes a través de la retroalimentación o conversaciones. 

IV) Favorecen a la autonomía de las tareas, ya que el estudiante es responsable de 

decidir como, de quien y de donde obtener información. 

V)  Fomenta el trabajo en equipo. 
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VI) Permiten integrar a los y las estudiantes con necesidades educativas especiales en 

tareas contextualizadas a sus necesidades. 

1.8.1.2 Desventajas de las TIC. I) Existen posibilidades de que ocurran distracciones 

durante el proceso de enseñanza, es por esto que se requiere realizar una planificación 

adecuada. 

II) Mucha información en el internet puede dificultar la búsqueda de información y es 

importante elegir responsablemente las fuentes de las cuales extraer la información. 

III) Puede provocar que el estudiante se sienta solo, es por esta razón que las actividades 

deben ser de diferentes modalidades, es decir, presenciales o virtuales. 

IV) Problemas tecnológicos que afecten el correcto funcionamiento de las TIC, tales como 

problemas físicos y de software.   

V) No todas las personas tienen acceso ni los recursos necesarios para disponer de un 

dispositivo tecnológico.  

1.8.2. Herramientas Digitales para la Educación 

En esta era actual, la tecnología nos aporta una amplia variedad de recursos tecnológicos 

enfocados en la comunicación y obtención de información desde diversas fuentes (MINEDUC, 

2020). Estos recursos han transformado la forma de hacer clases debido a que estas ya no 

suceden solo en un espacio físico, sino también en uno digital, el cual permite al estudiantado 

desarrollar sus destrezas, aprender significativamente y ser autosuficiente en las tareas a 

desarrollar (Mero-Ponce, 2021). 

Del uso de la tecnología en la sala de clases se desprenden las herramientas digitales, 

las cuales son programas informáticos que permiten crear y acceder a materiales educativos en 

base a elementos cotidianos en la vida de los y las estudiantes (Manciati et al., 2021). Sin 

embargo, “el aprendizaje no depende del medio, sino fundamentalmente de las estrategias y 

técnicas didácticas que apliquemos sobre él” (Almenara y Osuna, 2014, p.64). De acuerdo a 

Cacuango Almeida (2022), las herramientas digitales permiten que el docente pueda transferir 
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sus conocimientos durante el proceso de enseñanza y aprendizaje a los y las estudiantes con el 

objetivo de potenciar sus habilidades en otro idioma. 

A continuación, se describen algunas herramientas digitales para la educación.   

1.8.2.1 Videos Educativos. Uno de los medios que mayor relevancia a tomado en el 

ámbito familiar y educativo es el video (Almenara y Osuna, 2014), el cual en la educación ofrece 

una variedad de opciones tales como tutoriales, documentales, narrativos, temáticos, 

motivadores, entre otros; para introducir contenidos, comenzar diálogos de diversos temas y 

comparar ideas durante una clase (MINEDUC, 2020). 

Almenara y Osuna (2014) señalan que los videos ofrecen una serie de mejoras en la 

didáctica, destacando entre ellas la posibilidad de introducir mensajes de fuentes del medio 

artístico, poder observar más de una vez el material entregado, ser aplicable a distintos niveles 

educativos, favorece el uso activo y participativo por parte de los estudiantes, y la comodidad de 

la fabricación y reproducción del contenido audiovisual. 

1.8.2.2 Redes Sociales.  Las redes sociales se describen como plataformas virtuales en 

las que las personas pueden relacionarse y socializar con gente de diferentes partes del mundo 

con las que pueden conectarse por medio de mensajes, fotografías y videos (Cacheiro González, 

2018). 

Cacheiro Gonzalez (2018) subraya la potencialidad educativa de las redes sociales tales 

como Facebook y YouTube debido a su uso elevado entre los y las estudiantes, y explica que,  

El potencial educativo de las redes sociales reside en que estas nuevas plataformas 

son herramientas que permiten actuar, pensar y sentir solo y en compañía de otros. 

Las redes sociales posibilitan a los discentes el trabajo en colaboración de forma 

interactiva con otros discentes en distintos contextos, que se convierten en centros de 

educación intercultural. Además, proporciona un clima para indagar nuevas 

experiencias y expresar distintas opiniones (p.175). 
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1.8.2.3 Google Docs. De acuerdo a Google (s.f.), Google Docs es una herramienta 

gratuita que permite elaborar documentos colaborativamente debido a que es posible trabajar en 

tiempo real con otras personas, además, este permite escribir comentarios y sugerencias al 

respecto del trabajo realizado. De acuerdo a Martínez de la Cruz (2015) “trabajar en equipo, 

como metodología de aprendizaje en un ambiente virtual, representa una forma diferente de 

organizarse en los procesos de aprendizaje en donde el uso de la tecnología permite la 

interacción y colaboración que hace posible esta tarea” (p. 35). 

1.8.2.4 Plataformas de Juegos Educativos. Desde la incorporación de las TIC en el 

sistema educativo, las herramientas digitales se han utilizado con diferentes propósitos que 

abarcan desde la innovación de actividades educativas hasta el refuerzo de contenido del 

currículum mediante la utilización de programas de uso común tales como las páginas web, app, 

y juegos digitales (Manciati et al., 2021). Son estos últimos, los que tienen como función ser una 

actividad entretenida, educativa y de interacción para los y las estudiantes (Saari y Varjonen, 

2021). 

En la investigación realizada por Saari y Varjonen (2021) en la cual se puso a prueba la 

efectividad de las plataformas de juegos digitales KAHOOT y GIMKIT para enseñar vocabulario 

de una segunda lengua, se obtuvieron resultados favorables en las evaluaciones de vocabulario, 

puesto que fue observable un aumento en el promedio obtenido, pasando de obtener 19.8 puntos 

de 31 a 27.3 puntos de 31. 

Sumado a lo anterior, en esta misma investigación también se destaca la importancia de 

la interacción y retroalimentación inmediata que se da en las plataformas de juego educativo por 

parte del mismo estudiantado, ya que, a partir de estos, los y las estudiantes tienen la posibilidad 

de identificar sus conceptos erróneos, poner a prueba sus conocimientos y modificar su 

comprensión. 

1.8.2.5 Presentaciones Digitales. De acuerdo a Monterrubio-Hernandez (2019), las 

presentaciones digitales resultan interesantes para el estudiantado debido a los elementos 
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visuales que pueden integrarse a estas. No obstante, la buena receptividad de estas no solo 

depende del contenido visual, sino también de la organización y la imagen del presentador. 

Por otra parte, MINEDUC (2020) señala que debido a que la atención de los espectadores 

durante una presentación solo dura una pequeña cantidad de tiempo, se torna necesario la 

implementación de elementos atractivos que capten la atención del estudiantado, no obstante, si 

bien una buena diapositiva tiene bastantes elementos visuales, estos no aseguran el éxito de la 

clase ya que una clase memorable dependerá de la agilidad del docente durante la presentación. 

Ahora bien, desde el punto de vista del estudiante, las presentaciones digitales ofrecen 

la posibilidad de organizar sus escritos, tomar notas acerca de los temas que investigan, y 

proporcionar ayuda visual a sus investigaciones. Sumado a lo anterior, los elementos 

anteriormente mencionados pueden ser nuevamente utilizados por los y las estudiantes en un 

informe final, ya que cuando una investigación es organizada en presentaciones digitales, estas 

pueden ser fácilmente transferidas a programas de procesamiento de textos (Williams y Beam, 

2019). 

1.8.2.6 Plataformas Educativas. De acuerdo a Vital Carrillo (2021) Las plataformas 

educativas son ambientes informáticos que contienen los instrumentos adecuados para ser 

empleados en la docencia. Así como en Google Classroom que; “si eres profesor o profesora, 

puedes adjuntar documentos, enlaces, imágenes, vídeos y complementos a las tareas de tus 

alumnos” (Google for Education, 2022). Actualmente, un profesor puede usar las aulas virtuales 

como un apoyo pedagógico para optimizar el proceso de enseñanza-aprendizaje en el aula, 

puesto que el profesor puede interactuar con sus estudiantes y disponer de las herramientas 

necesarias para entregarles contenidos en diferentes productos multimedia, permitiendo un 

incremento del desempeño y trabajo colaborativo (Velasteguí, 2017).  

En relación con lo anterior, Marte (2018) dice que “la pantalla se convierte en una zona 

de percepción en la que se sitúan elementos de diversa naturaleza y que responden, 
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esencialmente, a códigos visuales que comportan un aprendizaje y suponen el incremento de 

la competencia comunicativa en los usuarios” (p. 5). 

1.8.3. Competencias Digitales para Docentes 

El Instituto Nacional de Tecnologías Educativas y de Formación del Profesorado [INTEF] 

(2017) señala que la competencia digital involucra el manejo de conocimientos e información 

durante la utilización de recursos digitales con propósitos educativos o sociales, destacando su 

relevancia en el desarrollo del pensamiento crítico, creativo e innovador. 

Para crear aprendizajes significativos en los y las estudiantes, el profesor (a) debe utilizar 

adecuadamente los recursos digitales mediante la integración de las competencias digitales del 

docente (MINEDUC, 2020).  

Las competencias digitales,  

Consiste en disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y comunicar 

información, y para transformarla en conocimiento. Incorpora diferentes habilidades, 

que van desde el acceso a la información hasta su transmisión en distintos soportes 

una vez tratada, incluyendo la utilización de las tecnologías de la información y la 

comunicación como elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse (Ley 

Orgánica de Educación, 2006, como se citó en Almenara y Osuna, 2014).  

En relación con lo anterior, Cacuango Almeida (2022) señala que la integración de las 

herramientas educacionales durante la enseñanza y aprendizaje favorece el desarrollo de las 

destrezas de otras lenguas, puesto que se facilita la comunicación entre docente y estudiante. 

 A continuación, se describen las áreas de competencias digital de un docente de acuerdo 

a INTEF (2017). 

I. Información y alfabetización digital. “Identificar, localizar, recuperar, almacenar, 

organizar y analizar la información digital, evaluando su finalidad y relevancia” (p. 9). 
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II. Comunicación y colaboración. “Comunicar en entornos digitales, compartir recursos a 

través de herramientas en línea, conectar y colaborar con otros a través de herramientas 

digitales, interactuar y participar en comunidades y redes; conciencia intercultural” (p. 9). 

III. Creación de contenidos digitales. Fabricar, rediseñar, adaptar y elaborar materiales 

audiovisuales de diversas áreas y contenidos, respetando la autoría de sus autores. 

IV. Seguridad. “Protección personal, protección de datos, protección de la identidad 

digital, uso de seguridad, uso seguro y sostenible” (p. 9). 

V. Resolución de problemas. Seleccionar selectivamente recursos digitales de acuerdo a 

un requerimiento, deficiencia o problema con el objetivo de apoyar o solucionar la situación, al 

realizar estas acciones, consecuentemente el individuo mejora sus competencias. 

Por otro lado, MINEDUC (2020) reconoce la existencia de tres actitudes básicas que todo 

docente que posee competencias digitales debería tener, las cuales son buen uso de las TIC, 

actitud crítica y abierta hacia las TIC, y predisposición hacia la formación profesional permanente. 

En cuanto a lo anterior, Mero-Ponce (2021) declara que,  

El docente debe estar preparado para despertar el interés en los estudiantes creando 

estrategias atrayentes a la enseñanza; sin embargo, es recomendable estar en 

constantes capacitaciones actualizadas, acerca de estrategias metodológicas en 

donde el docente ayude a que la clase sea más fluida y favorable para el estudiante 

(p.718). 

1.9 Motivación 

La motivación de acuerdo a la Real Academia Española (2022) es un “conjunto de 

factores internos o externos que determinan en parte las acciones de una persona”. Los 

factores internos tienen relación con el placer emocional que un individuo siente al realizar 

ciertas acciones, sin la necesidad de una recompensa externa que motive la realización de 

ellas, y los factores externos son los premios utilizados para motivar y condicionar a un 
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individuo a realizar ciertas acciones netamente para obtener dichos premios (Vargas et al., 

2019). 

1.9.1. Motivación y Aprendizaje 

De acuerdo a Moreno et al. (2018) uno de los aspectos más importantes de la motivación 

son las emociones que participan en esta, ya que si una actividad es placentera o desagradable 

para individuo, este tendrá la capacidad emocional de decidir si realizarla o no. Por ende, si una 

actividad es efectuada bajo emociones que generan motivación en la persona, se favorecerá su 

aprendizaje. De modo que, en una clase, al existir motivación se podrá generar un aprendizaje 

significativo en los y las estudiantes, puesto que esta ofrece oportunidades de interacción, 

colaboración y participación entre el estudiante y el docente (Napa y Martínez, 2019). 

En relación con lo anterior, Moretta (2015) menciona que la motivación es un estado de 

impulso, debido a que, al existir una necesidad, se genera una tensión en torno a cubrirla, por lo 

que, dependiendo de la intensidad de esta, la motivación se verá afectada. Asimismo, este autor 

señala que la motivación acostumbra ser un proceso individual que puede ser vivido de manera 

diferente dependiendo de las experiencias personales de cada individuo. Por esta razón, las 

necesidades de un estudiante pueden ser generadas o potenciadas por el docente a través de 

acciones pedagógicas con el objetivo de generar y potenciar la motivación. 

1.9.2. Motivación e Intereses 

Desde el punto de vista de Naula (2017) la motivación e intereses se encuentran 

relacionados en el aprendizaje de diferentes asignaturas, ya que estos promueven la intención 

del individuo de lograr sus objetivos. 

Los intereses son motivos autosuficientes que motivan a las personas a realizar y 

comprometerse en actividades por su propio beneficio (Hidi y Renninger, 2006), los cuales 

delimitan el deseo de un individuo por lograr un objetivo o cosa en el proceso de aprendizaje, es 

decir, los intereses están conectados con las necesidades individuales de cada individuo, las 

cuales al mismo tiempo influyen en los intereses (Moretta, 2015) 
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Capítulo II: Formulación Del Problema 

 

2.1. Planteamiento Del Problema 

La asignatura Idioma Extranjero Inglés tiene como propósito que los estudiantes, 

mediante la adquisición del inglés, puedan comunicarse en contextos de la vida real y obtener 

conocimientos que contribuyan a su día a día. Dicha adquisición se logra desarrollando las cuatro 

habilidades del idioma inglés de manera integrada (MINEDUC, 2015). Sin embargo, el Sistema 

de Medición de la Calidad de la Educación (SIMCE) en el área de inglés sólo evalúa la 

comprensión lectora y la auditiva, mientras que la expresión escrita es evaluada de forma 

transversal por medio del dominio del vocabulario y estructuras gramaticales que ayudan a los 

estudiantes a llevar a cabo la evaluación (MINEDUC, 2010).  

Sumado a lo anterior, en el diagnóstico realizado en Estrategia Nacional de Inglés 2014 

– 2030, en el apartado Inglés para Propósitos Específicos, se evidencia que los profesionales 

que rindieron el examen TOEIC 2012, tuvieron un puntaje promedio de 575 puntos, ocupando el 

lugar 30 entre 45 países, es decir, con un nivel intermedio de dominio; “no obstante, dado que 

este test no mide expresión oral ni expresión escrita es probable que el nivel sea más bajo” 

(Seebach et al., 2014, p.18).  

En efecto, durante el periodo de práctica profesional (IX semestre), realizada en un  

establecimiento educacional municipal, localizado en la Región de Ñuble, mediante la  

observación y ejecución de clases, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, que  

consta de planificación, enseñanza, observación y proceso reflexivo (Domingo y Serés, 2014),  

se identificó el siguiente problema: el alumnado presenta un nivel adquisitivo bajo en el desarrollo  

de la expresión escrita: carencia de conocimiento semántico, fonético y gráfico, unidad léxica, 

puntuación, y ortografía. 
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2.2. Formulación Del Problema 

¿Cómo incide la implementación de actividades didácticas desde el enfoque comunicativo 

y a través de la utilización de las TIC en el desarrollo de la expresión escrita en el Idioma 

Extranjero Inglés en estudiantes de séptimo año básico? 

2.3. Preguntas De Investigación 

1. ¿Qué fortalezas, obstáculos y dificultades dan cuenta los y las estudiantes de séptimo 

año básico en torno a actividades de expresión escrita en el Idioma Extranjero inglés? 

2. ¿Qué tipo de actividades fomentan el desarrollo de la habilidad de expresión escrita 

en el Idioma Extranjero Inglés en estudiantes de séptimo año básico? 

2.4. Objetivos 

2.4.1. Objetivo General 

Diseñar un set de actividades didácticas enfocadas al desarrollo de la expresión escrita 

en el Idioma Extranjero Inglés desde el enfoque comunicativo y a través de las TIC en estudiantes 

de séptimo año básico, abarcando los contenidos establecidos por el Ministerio de Educación en 

los planes y programas correspondientes al nivel. 

2.4.2. Objetivos Específicos 

1. Identificar fortalezas, obstáculos, dificultades respecto de estudiantes de séptimo año 

básico en torno a actividades de expresión escrita en el Idioma Extranjero Inglés. 

2. Elaborar un set de actividades didácticas para desarrollar la expresión escrita en el Idioma 

Extranjero Inglés en estudiantes de séptimo año básico. 
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Capítulo III: Metodología 

3.1. Contexto de La Investigación 

La investigación se realizó durante el primer semestre del año 2022, en séptimo año 

básico en un establecimiento educacional municipal, situado en la comuna de Chillán, Región de 

Ñuble. La presente investigación se llevó a cabo durante el cierre de la formación práctica, 

específicamente la Práctica Profesional (IX semestre) de un programa de Formación Inicial 

Docente (FID-inglés). Por lo que, según el Perfil de Egreso, el profesional egresado está 

capacitado (a) para responder a los requerimientos de los nuevos paradigmas educacionales, 

sobre la base de las competencias esperadas por parte de un (una) profesional del área de 

idiomas extranjeros. Desarrollan progresivamente las competencias lingüísticas y comunicativas 

de sus estudiantes mediante la práctica integrada de las cuatro habilidades (audición, 

comprensión, producción oral y escrita) del inglés, en un marco de valoración y respeto a la 

diversidad. Demuestra un compromiso permanente con su desarrollo profesional y labor docente, 

asumiendo una actitud crítica frente a la innovación en su campo profesional y las tecnologías 

de la comunicación e información, pertinentes con los procesos de la enseñanza y aprendizaje 

del inglés (Universidad del Bío-Bío, 2022). 

3.1.1. Descripción del Establecimiento Educativo 

La presente investigación fue desarrollada en una institución educacional municipal de la 

zona centro-sur de la región de Ñuble, la cual atiende los niveles educativos de Educación 

Parvularia y Básica, a través de la modalidad de enseñanza presencial, y de acuerdo a los planes 

y programas establecidos por el MINEDUC. 

Uno de los objetivos principales de este establecimiento es entregar una educación con 

mirada y enfoque educativo, dirigido hacia el desarrollo integral de sus estudiantes, a través de 

la integración de valores, normas y principios que permitan formar personas reconocidas en la 

sociedad capaces de contribuir en la misma. 
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Este establecimiento cuenta con infraestructura destinada al bienestar y desarrollo 

adecuado de los estudiantes, contando con salas multitalleres, sala de integración escolar, sala 

de computación, laboratorio de inglés, sala multiuso, sala de primeros auxilios, gimnasio y aula 

de educación psicomotriz. 

3.1.2. Descripción de la Población 

En la presente investigación participarán voluntariamente estudiantes de séptimo año 

básico, entre la edad de once (11) y catorce (14) años, pertenecientes a una institución 

educacional municipal de la zona centro-sur de la región de Ñuble; y un (1) futuro docente que 

se encuentra finalizando su formación práctica de un programa de FID, durante el primer 

semestre de 2022. 

3.1.3. Número de Participantes 

Los participantes serán catorce (14), de los cuales, trece (13) son estudiantes de séptimo 

año y uno (1) es un futuro docente que se encuentra finalizando su formación práctica. 

3.1.4. Criterios de Inclusión y Exclusión 

Los participantes que formarán parte de este estudio, será un (1) docente en formación 

que durante el primer semestre del año 2022 se encuentra realizando su Práctica Profesional (IX 

semestre), correspondiente al cierre de la formación práctica un programa de FID-inglés; y 

estudiantes regulares de séptimo año básico pertenecientes a una institución educacional 

municipal de la zona centro-sur de la región de Ñuble que, tras una reunión de apoderados en la 

que se dio a conocer los objetivos de esta investigación, hayan accedido junto a sus tutores a 

que la información obtenida en las notas de campo fuese utilizada para el diseño del set de 

actividades didácticas. 
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3.2. Tipo de Investigación 

La presente investigación aborda una metodología cualitativa, paradigma crítico y 

reflexivo y enfoque basado en la perspectiva de Práctica Reflexiva Docente (planificación, 

enseñanza, observación, proceso reflexivo), inspirado en Schön (1998), que, por medio de la 

experiencia personal, el escenario profesional y procesos reflexivos puede mejorar su práctica 

docente (Domingo y Serés, 2014) para el desarrollo profesional y resultados de aprendizaje del 

educando (Marín-Cano et al., 2019). 

3.3. Instrumentos para la Recolección de Datos 

Con el fin de alcanzar el objetivo planteado se utilizaron y elaboraron los siguientes instrumentos 

para la recolección de información: 

a) Planificación de Clases (Anexo A) 

b) Diario Reflexivo Docente (Anexo C) 

c) Ficha de Práctica Reflexiva Docente, según Schön 1987. (Anexo B) 

3.3.1. Planificación de Clases 

La planificación consistió en la elaboración de un proceso de especificación de la 

secuencia de actividades prevista para un período temporal limitado de 90 minutos y 45 minutos 

respectivamente, mediante las cuales se pretendió conseguir los OA fijados en la planificación 

semestral para el séptimo año. Para la planificación de las clases se utilizó un formato entregado 

por el/la Jefe(a) de la Unidad Técnica Pedagógica (U.T.P.) del establecimiento educacional, las 

fueron retroalimentadas por el Profesor(a) Colaborador(a)-Guía y visadas por el -Tutor(a) del 

Programa de FID. 

3.3.2. Diario Reflexivo Docente 

Un método de formación docente para la adquisición de las competencias profesionales 

en los futuros docentes. El diario reflexivo del docente ha sido analizado por varios autores como 

“un instrumento de formación, que facilita la implicación y desarrolla la introspección, y de 
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investigación, que desarrolla la observación y la autoobservación recogiendo observaciones de 

diferente índole” (Latorre, 1996, p.56). 

3.3.3 Ficha de Práctica Reflexiva Docente, según Schön 1987. 

 Instrumento que permite obtener las apreciaciones del docente sobre las ejecuciones de 

clases mediante las tres principales fases de la metodología de Práctica Reflexiva Docente de 

Schön (1987), las cuales corresponden al conocimiento en la acción, reflexión en y durante la 

acción y reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción. Estas permiten al docente 

reconocer las fortalezas, obstáculos y dificultades a nivel pedagógico en la ejecución de las 

clases, además, permite que este genere propuestas de mejora para mejorar los resultados de 

aprendizaje en el alumnado. 

3.4. Fase I: De Preparación 

En la presente fase se observó la habilidad de expresión escrita de un curso de séptimo 

año, conformado por trece (13) estudiantes de un establecimiento educativo municipal que 

trabaja en base a los planes y programas establecidos por el MINEDUC y se encuentra ubicado 

en la zona centro sur de Chile, en el aula de Idioma Inglés durante el inicio del semestre escolar 

2022-1 mediante actividades y evaluaciones realizadas durante las ejecuciones de clase que 

fueron registradas en un diario reflexivo docente.  

Dado que esta investigación se llevó a cabo durante la Práctica Profesional de un 

programa de FID-inglés, el docente en formación trabajó en conjunto con un profesor de Idioma 

Extranjero Inglés en ejercicio. Este docente en ejercicio se aseguraba que los materiales, 

evaluaciones y planificaciones de clases estuvieran contextualizados al mundo real de los 

estudiantes, es decir, que estos sigan los lineamientos del enfoque comunicativo. Sin embargo, 

pese a utilizar este enfoque, que es altamente recomendado por MINEDUC, se pudieron 

observar problemas relacionados con la expresión escrita. 

Para demostrar la validez de esta aseveración, se describe el desarrollo de doce (12) 

planificaciones y ejecuciones de clases con descripción de eventos durante el periodo de práctica 
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Posteriormente, se analiza por medio del método práctica reflexiva docente (Ficha de Práctica 

Reflexiva Docente, según Schön 1987). 

Tabla 4. 

Fechas de Ejecución de Clases de Expresión Escrita Séptimo Año Fechas Clases 

N° de Clase  Fecha 

Clase 1 13 de abril de 2022. 
Clase 2 22 de abril de 2022. 
Clase 3 06 de mayo de 2022. 
Clase 4 11 de mayo de 2022. 
Clase 5 18 de mayo de 2022. 
Clase 6 20 de mayo de 2022. 
Clase 7 03 de junio de 2022. 
Clase 8 08 de junio de 2022. 
Clase 9 10 de junio de 2022. 
Clase 10 15 de junio de 2022. 
Clase 11 21 de junio de 2022. 
Clase 12 22 de junio de 2022. 

Nota. Elaboración propia 

3.5. Fase II: Plan De Acción 

A continuación, descripción de la segunda fase: 

a) Diseño del Plan de Acción: actividades con diferentes estrategias para el desarrollo de la 

expresión escrita. 

b) Estrategias de acción social, se trabajó conjuntamente con el Docente Colaborador 

(Profesor Guía) con el objetivo de diseñar estrategias metodológicas referidos a los 

diferentes contenidos programáticos y se dispuso los recursos para el desarrollo de la 

expresión escrita. 

i. Selección de actividades, según unidades del programa de estudio para 

desarrollar la expresión escrita desde un enfoque comunicativo. 

ii. Diseño de las actividades para desarrollar la expresión escrita desde un 

enfoque comunicativo. 
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Capítulo IV: Resultados 

 

4.1. Presentación de Resultados 

Los resultados de esta investigación se presentarán en: 

1. Práctica Reflexiva Docente, mediante esta se realizará la aplicación de un proceso 

reflexivo de los instrumentos de recolección de datos, es decir, las notas de campo 

redactadas en (i.) Diario Reflexivo Docente y (ii.) Ficha de Práctica Reflexiva Docente, 

según Schön, 1987. 

2. Categorías de aplicación de Práctica Reflexiva Docente y síntesis interpretativa de cada 

categoría involucrada.  

A continuación, en la siguiente tabla, se visualiza de forma más clara la presentación de 

resultados. 

Tabla 5. 
Síntesis de los resultados, según notas de campo 

N° NOTAS DE CAMPO SÍNTESIS INTERPRETATIVA 

i. Práctica Reflexiva Docente: Diario Reflexivo Docente 

● Fortalezas 

● Obstáculos 

● Dificultades 

● Propuestas de Mejora 

 

ii. 
Ficha Práctica Reflexiva Docente, según Schön 1987. 

(Aplicación de Ficha) 

● Fortalezas 

● Obstáculos 

● Dificultades 

● Propuestas de Mejora 

 

             Nota. Elaboración propia 

 

4.2. Práctica Reflexiva Docente: Diario Reflexivo Docente  

A continuación, se presentará la información obtenida por medio del diario reflexivo 

docente, el cual comprende doce entradas de las clases ejecutadas en las que se detallan las 

fortalezas, obstáculos y dificultades del curso de séptimo año básico en clases de Idioma 

Extranjero Inglés enfocadas al desarrollo de la habilidad de expresión escrita. Además, de este 

diario se desprenden propuestas de mejora para el desarrollo de esta habilidad.  
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4.3. Síntesis Interpretativa de cada Categoría Involucrada en Práctica Reflexiva Docente: Diario Reflexivo Docente 

Tabla 6. 

Categorías Involucradas en Práctica Reflexiva Docente - Diario Reflexivo Docente para el desarrollo de la Expresión Escrita en el 
Idioma Extranjero Inglés a nivel curso. 

HABILIDAD - DESARROLLAR LA EXPRESIÓN ESCRITA EN EL IDIOMA INGLÉS – NIVEL CURSO 

DIARIO  FORTALEZAS OBSTÁCULOS DIFICULTADES PROPUESTAS DE MEJORA 

1 Colaboración entre pares. 
Planificación y manejo de tiempo. 
Desconocer los ritmos de aprendizaje de los 
estudiantes. 

Insuficiencia en el dominio de estructuras 
del idioma inglés que permiten expresar 
sentimientos. 
Deficiencia de dominio de contenido en 
base al enfoque comunicativo 
perteneciente a la unidad 1: Feelings and 
Opinions.  

Aplicar más actividades de trabajo colaborativo entre el estudiantado  
Manejar el tiempo de las actividades mediante el uso de cronómetro. 

2 Desarrollo de actividades colaborativas. 

Motivación. 
Trabajo individual. 
Confusiones en torno al objetivo de la clase. 
 

Insuficiencia de dominio de vocabulario 
específico referido a la unidad 1: Feelings 
and Opinions. 
Ausencia de concordancia entre sujeto y 
verbo al momento de expresar 
sentimientos. 
Carencia de dominio de pronombres 
personales. 
Insuficiencia en el dominio de estructuras 
del idioma inglés que permiten expresar 
sentimientos. 
Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente 
Ausencia de dominio de signos de 
puntuación del nivel. 

Implementar más elementos gráficos en los ejercicios para llamar la atención de 
los estudiantes. 
Implementar un mayor número de ejercicios de análisis para contextualizar el 
contenido en base al enfoque comunicativo y facilitar la realización de las 
actividades de expresión escrita. 

3 
 
 
 

Preguntas desafiantes y no comprensibles. 
Trabajo individual. 
 

Ausencia de concordancia del sujeto 
utilizado al responder preguntas sobre 
sentimientos. 
Insuficiencia de dominio de vocabulario 
específico referido a la unidad 1 : Feelings 
and Opinions. 
Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 

Incluir elementos gráficos en cada una de las oraciones y fotografías. 
Enseñar patrones de puntuación a través de comparativas entre el idioma nativo 
y el idioma extranjero inglés. 
Reforzar los contenidos en base al enfoque comunicativo y la habilidad de 
expresión escrita previo a la evaluación de la unidad. 

4 

Uso de estrategias didácticas exitosas que 
fomentaron la participación. 
Identificación de significado de oraciones 
mediante contexto. 
Desarrollo de trabajo colaborativo. 

Trabajo individual. 
Pérdida de interés. 
Frustración. 
Evasión de la actividad. 

Insuficiencia en el dominio de estructuras 
del idioma inglés que permiten expresar 
sentimientos 
Insuficiencia de dominio de vocabulario 
específico referido a la unidad 1: Feelings 
and Opinions. 
Inconvenientes para expresar causa y 
efecto, utilizando conectores (ej. 
because). 

Aumentar el número de ejemplos previo a realizar una actividad de expresión 
escrita individual. 
Aplicar estrategias de enseñanza-aprendizaje que permitan alcanzar el objetivo 
de la clase. 
 

5 

Incremento en la cantidad de alumnos que 
pueden expresar sentimientos de forma escrita 
mediante estructuras del idioma referidas a este 
tema. 

Participación. 
Falta de interés. 
Reducción de tiempo de clases. 
 

Ausencia de concordancia entre sujeto y 
verbo al momento de expresar 
sentimientos 
Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 
Insuficiencia en el dominio de estructuras 
del idioma Inglés que permiten expresar 
sentimientos. 
Inconvenientes para expresar causa y 
efecto 

Considerar tiempo para la revisión del contenido en base al enfoque comunicativo, 
tanto de manera general como individual, para asegurar el aprendizaje de todos. 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



63 
 

6 
Buenos resultados en base a los objetivos 
propuestos durante la unidad 1: Feelings and 
Opinions. 

Reiteración de errores evidenciados 
previamente en clases. 
Las estrategias utilizadas no fueron lo 
suficientemente interesantes o llamativas.  

Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 
Ausencia de concordancia entre sujeto y 
verbo al momento de expresar 
sentimientos. 

En la próxima unidad se retomarán estos contenidos a medida de lo que sea 
posible. 
Se aplicarán más actividades/ estrategias variadas mediante el trabajo 
colaborativo para que entre pares puedan potenciar su aprendizaje. 

7 

Participación durante la receta. 
Capacidad de entregar instrucciones mediante el 
uso del modo imperativo. 
Motivación. 
Trabajo colaborativo. 

Participación en actividades de previas a 
receta. 

 Disminuir el número de actividades previas a la elaboración del trabajo práctico. 

8 
Trabajo colaborativo. 

Aplicación de estrategia de modelo de texto. 

Tiempo de retroalimentación. 
 

Insuficiencia de dominio de vocabulario 
específico referido a la unidad 2: Healthy 
habits. 
Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 

Aplicar actividades y estrategias que buscan resolver las dificultades más 
recurrentes durante el monitoreo. 

9 

Aplicación de estrategia de modelo de texto. 
Recetas con pasos claros y visualmente 
atractivas. 
Interacción entre pares. 
Trabajo colaborativo. 

Tiempo limitado de la clase debido a la 
decisión de otorgar más tiempo al trabajo 
práctico. 

Insuficiencia de dominio de vocabulario 
específico referido a la unidad 2: Healthy 
habits. 
Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 

Implementar ejercicios de vocabulario en torno a utensilios de cocina. 
Mejorar planificación de clases. 

10 
 
 

 
Nivel desigual, no todos eran capaces de 
expresar sugerencias o posibilidades. 

Aplicar actividades colaborativas para potenciar el aprendizaje entre pares. 

11 

Excelente presentación y organización de los 
trabajos prácticos. 
Siguieron los modelos de texto. 
Elementos visuales llamativos. 
Uso de los contenidos en base al enfoque 
comunicativo trabajado durante clases. 
Recetas fáciles de seguir. 

 

Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 
Deficiencia de conocimiento y uso del 
lenguaje para señalar lugar o dirección y 
referirse a algo no definido.  

Implementar a medida que sea posible actividades de trabajo colaborativo. 

12 
Buenos resultados en la mayoría de los ítems. 
Pese a errores en el ítem de expresión escrita, 
podían expresar sugerencias y posibilidades. 

Dificultad para realizar evaluación de forma 
individual. 
Ítem de expresión escrita.  

Ortografía deficiente de mayoría de 
palabras aprendidas de uso muy 
frecuente. 
Insuficiencia de dominio de vocabulario 
específico referido a la unidad 2: Healthy 
Habits. 
Imposibilidad para expresar 
recomendaciones y escribir sobre 
acciones presentes. 

Potenciar tanto actividades colaborativas como individuales, para favorecer 
evaluaciones escritas, formativas (proceso) y sumativas (producto). 
Añadir más lecturas para sumergir a los/las estudiantes en la lengua. 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



64 
 

4.3.1. Categoría Involucrada: Fortalezas 

En la presente categoría, se exhiben fortalezas del estudiantado que fueron identificadas 

de manera progresiva por el docente en formación en práctica profesional durante la ejecución 

de clases de la asignatura Idioma Extranjero Inglés, entre las cuales se encuentran el trabajo 

colaborativo, las estrategias de enseñanza-aprendizaje y los resultados positivos en las 

evaluaciones sumativas que indican que el estudiantado alcanzó la mayoría de OA de las 

unidades 1 y 2. 

El trabajo colaborativo es uno de los elementos que más destaca el docente en formación 

durante el transcurso de las doce clases. En ocho ocasiones, se reconoce a esta modalidad de 

trabajo como la responsable de una mejora en el aprendizaje y desempeño del estudiantado. 

Ejemplos de lo anterior son la clase once (11) y doce (12), correspondientes a la revisión de dos 

evaluaciones sumativas, es decir, un trabajo práctico que tenía el objetivo de evaluar la habilidad 

de expresión escrita por medio de una receta que el estudiantado debía escribir en base a un 

modelo de texto, secuenciando y entregando instrucciones claras con ayuda de diccionarios y 

sus pares; y una prueba escrita que tenía el objetivo de medir el nivel de logro de los OA de cada 

estudiante durante la segunda unidad de la asignatura. En estas es posible observar que los 

resultados del trabajo práctico fueron superiores a los de la evaluación escrita, demostrando el 

alumnado tener un mayor dominio de aspectos trabajados durante las clases (ej. entregar 

instrucciones, vocabulario referido a la unidad 2: Healthy Habits y secuenciación de eventos), 

una mejor organización y presentación. 

 Sumado a lo anterior, también se percibió un aumento en la motivación del estudiantado 

y un incremento en la cantidad de alumnos que podían escribir textos breves sobre hábitos 

saludables relacionados con la alimentación, utilizando un lenguaje variado por medio de 

estructuras, tiempos verbales y vocabulario contextualizado, lo cual difiere de los resultados de 

la evaluación escrita, puesto que en esta era posible observar errores de este tipo. 
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En lo que concierne a las estrategias de enseñanza-aprendizaje, el docente en formación 

señala el uso de modelo de texto como una estrategia exitosa que fomenta la participación en 

los estudiantes y ayuda a la organización de los escritos. Durante las clases en que se efectuó 

el trabajo práctico. Esta estrategia de enseñanza-aprendizaje fue la mejor recibida por el 

estudiantado, ya que, gracias a esta, estructuraron de manera adecuada sus pasos y crearon 

una receta fácil de seguir. 

4.3.2. Categoría Involucrada: Obstáculos  

En la presente categoría se evidencian los obstáculos experimentados por el 

estudiantado durante el desarrollo de la expresión escrita durante las clases de Idioma Extranjero 

Inglés, realizadas por el docente en formación. Parte de los obstáculos experimentados por ellos 

surgieron debido confusiones en torno al objetivo de la clase, ya que, por ejemplo, si bien en la 

tercera clase el alumnado era capaz de expresar sus sentimientos de forma escrita, el cual era 

el objetivo de la clase, este también contemplaba el uso de variedad de expresiones, por lo tanto, 

era necesario que los estudiantes integrarán nuevas formas, en este caso “I feel”.  

Sumado a esto, algunas acciones pedagógicas efectuadas por el docente en formación, 

también resultaron ser un obstáculo para algunos estudiantes.  

4.3.3. Categoría Involucrada: Dificultades 

Durante el proceso de enseñanza-aprendizaje de la habilidad de expresión escrita, 

demuestran ciertos patrones repetitivos en el transcurso de las doce clases. Ejemplos de estas 

dificultades son inconvenientes para responder preguntas sobre sentimientos debido a la 

ausencia de concordancia del sujeto utilizado, problemas para expresar causa y efecto, 

imposibilidad para expresar recomendaciones y escribir sobre acciones presentes; y ortografía 

deficiente de mayoría de palabras aprendidas de uso muy frecuente. 
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4.3.4. Categoría Involucrada: Propuestas de Mejora para el Desarrollo de la Expresión 

Escrita 

En la presente categoría, el docente en formación propone una serie de propuestas de 

mejora para el desarrollo de la expresión escrita en base a los obstáculos y dificultades 

experimentados por el estudiantado durante el desarrollo de esta habilidad.  

En primer lugar, el docente en formación propone aplicar más actividades de trabajo 

colaborativo entre el estudiantado debido a que se observó un mejor desempeño de manera 

colaborativa que de manera individual durante el desarrollo de las clases. 

Por otro lado, sugiere la integración de elementos gráficos atractivos durante las 

actividades con el objetivo de llamar la atención del estudiantado y aplicar estrategias que 

permitan resolver las dificultades más recurrentes. Adicionalmente, el docente en formación 

propone mejoras tales como reforzar los contenidos, enseñar estrategias de puntuación a través 

de comparaciones entre la lengua materna y extranjera, realizar lecturas, ejercicios de 

vocabulario y análisis, reducir actividades previas al desarrollo de un trabajo y administrar 

adecuadamente los tiempos de la clase a través del uso de cronómetro. 

4.4. Práctica Reflexiva Docente, según Schön 1987. 

A continuación, se presentará la información obtenida por medio de la ficha de práctica 

reflexiva docente (Schön,1987), la cual se constituye de doce entradas en las que se detallan 

fortalezas, obstáculos y dificultades de expresión escrita del estudiantado de séptimo año básico 

en la asignatura Idioma Extranjero Inglés, además de propuestas de mejora, según las 

apreciaciones del docente en formación en práctica profesional durante la ejecución de clases 

enfocadas al desarrollo de esta habilidad. 
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4.5. Síntesis Interpretativa de cada Categoría Involucrada en la Ficha Práctica Reflexiva Docente, según Schön 1987.  

 
Tabla 7. 

 Síntesis Ficha Práctica Reflexiva Docente, según Schön, 1987. 

HABILIDAD - DESARROLLAR LA EXPRESIÓN ESCRITA EN EL IDIOMA INGLÉS 
FICHA FORTALEZAS OBSTÁCULOS DIFICULTADES PROPUESTAS DE MEJORA  

1 
Acciones pedagógicas pertinentes ante 
eventualidades. 

No manejar adecuadamente los tiempos de 
la clase. 

No conocer el ritmo de aprendizaje del 
alumnado. 

Aplicar más actividades de trabajo colaborativo entre el estudiantado y manejar el 
tiempo de las actividades mediante el uso de cronómetro. 

2 
Resiliencia y capacidad de aprender de 
situaciones pasadas. 

 No tener un manejo de grupo adecuado. 

Escasez de ejemplos numerosos y 
contextualizados para formular y responder 
preguntas sobre sentimientos. 
 

Crear materiales didácticos con elementos visuales atractivos como recursos de 
apoyo para fomentar el desarrollo de la expresión escrita. 
Implementar un mayor número de ejercicios de análisis para contextualizar el 
contenido y facilitar las actividades de expresión escrita. 

3 
Mejor manejo de los tiempos en el aula y 
material didáctico más atractivo. 

 
Las preguntas de la guía de trabajo eran 
muy desafiantes para el estudiantado. 

Reforzar los contenidos y la habilidad de expresión escrita previo a la evaluación de 
la unidad. 
Incluir imágenes para contextualizar textos y enseñar patrones de puntuación en base 
a comparaciones con el idioma nativo. 

4 

Innovar en estrategias de enseñanza-
aprendizaje con la finalidad de encontrar la 
más adecuada para los y las estudiantes.  
 

Asumir que la estrategia de reestructuración 
de oraciones era efectiva para todo el 
alumnado. 

Escasez de ejemplos numerosos y 
contextualizados previo a que los y las 
estudiante realicen una actividad. 

Ejemplificar de mejor manera cómo expresar sentimientos y aplicar diversas 
estrategias de aprendizaje que fomenten el desarrollo de la habilidad de expresión 
escrita (ej. descripción de imágenes). 

5 

Aumento en eficacia de ayuda prestada a 
estudiantado generada a través de un clima 
de confianza y la implementación de 
estrategias de enseñanza-aprendizaje 
enfocadas en que los y las estudiantes 
expresen sentimientos. 
 
 

Reducción de tiempo de clases debido a la 
flexibilización de jornada escolar. 

Actividades llevadas a cabo de forma 
apresurada y baja oportunidad de 
retroalimentación individual debido al 
tiempo.  
 
Las estrategias utilizadas no fueron 
significativas para algunos estudiantes 
debido a que no eran capaces de expresar 
causa y efecto.  
 

Considerar en la próxima clase tiempo para retroalimentación general e individual 
sobre objetivo de aprendizaje de esta clase, de modo que puedan conocer sus 
debilidades y fortalezas y recibir sugerencias sobre cómo mejorar. 

6 

La evaluación permite reconocer cuáles 
fueron los objetivos alcanzados durante la 
primera unidad y tomar decisiones para 
mejorar los resultados. 

 
 
 
 

Incrementar el uso de actividades/estrategias variadas mediante el trabajo 
colaborativo  
En la próxima unidad se retomarán estos contenidos a medida de lo que sea posible, 
de modo que, reciclen sus conocimientos de unidades anteriores. 

7 

Tomar decisiones pedagógicas pertinentes 
durante el transcurso de la clase, las cuales 
se traducen en el uso de modelo de texto, 
diccionarios en línea y trabajo colaborativo 
con la finalidad de entregar instrucciones 
para llevar a cabo una receta. 

Baja participación del estudiantado debido a 
pérdida de interés y ansiedad generada por 
una planificación de actividades poco 
efectiva. 

Exceso de actividades previas a la 
elaboración del trabajo práctico.  

Disminuir el número de actividades previas a la elaboración del trabajo práctico. 

8 
Buscar soluciones ante las necesidades de 
los alumnos. 

Asumir que los estudiantes tenían los 
conocimientos necesarios para desarrollar 
una actividad de manera más 
independiente. 

 
Aplicar actividades y estrategias que buscan resolver las dificultades más recurrentes 
durante el monitoreo. 

9 

Buenas decisiones pedagógicas tomadas 
que ofrecieron la oportunidad al alumnado 
de clarificar sus dudas (inclusión de 
estrategia de modelo de texto) y mejorar 
sus escritos.  

No manejar adecuadamente los tiempos de 
la clase, generando que esta se sintiera 
apresurada y no dando lugar a 
profundización de los temas vistos. 

No considerar el tiempo adicional para la 
finalización de la receta en la planificación. 

Mejorar planificaciones de clase. 

10  

Desigualdad en el    desarrollo de la 
habilidad de expresión escrita entre los y las 
estudiantes al momento de expresar 
sugerencias y posibilidades. 

 
Implementar actividades de expresión escrita en las que los estudiantes menos 
aventajados sean apoyados por los estudiantes más aventajados, es decir, generar 
oportunidad de andamiaje entre pares. 
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11 

Las estrategias utilizadas durante las 
clases permitieron que los estudiantes 
fueran capaces de elaborar la receta, 
demostrando una actitud positiva durante el 
proceso de escritura, un uso responsable 
de las tecnologías disponibles y un mejor 
desempeño gracias al trabajo colaborativo. 

  Implementar a medida que sea posible actividades colaborativas. 

12 

Las actividades colaborativas han 
mejorado mucho el rendimiento de los 
estudiantes en las actividades dentro del 
aula. 

 

 
Las estrategias de enseñanza-aprendizaje 
de expresión escrita no fueron las 
adecuadas debido al número significativo de 
estudiantes no demostraron conocimiento y 
uso del lenguaje en sus textos escritos, ya 
que no fueron capaces de expresar 
recomendaciones y acciones presentes. 
 
 

Implementar otras estrategias para la enseñanza de la habilidad de expresión escrita, 
y reforzar las actividades individuales para favorecer evaluaciones escritas. 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



69 
 

4.5.1. Categoría Involucrada: Fortalezas 

En esta categoría se puede percibir un fortalecimiento en las habilidades pedagógicas del 

docente en formación en práctica profesional, entre las cuales destacan distintos aspectos 

concernientes al manejo del aula y la toma de decisiones pedagógicas contextualizadas a las 

necesidades del alumnado. Ejemplo de lo anterior, queda en manifiesto en la séptima clase, la 

cual tenía como objetivo que los estudiantes desarrollaran la habilidad escrita por medio de la 

elaboración de una receta. En el transcurso de esta, el alumnado presentó algunas dificultades, 

las cuales, gracias a ciertas decisiones pedagógicas, tales como el uso de modelo de texto, 

diccionarios en línea y trabajo colaborativo, permitieron que durante el proceso de escritura 

demostraran una actitud positiva y un uso responsable de las tecnologías disponibles, lo cual 

resultó en un mejor producto final. 

En el transcurso de las doce clases enfocadas al desarrollo de la expresión escrita en el 

Idioma Extranjero Inglés de séptimo año básico, es posible advertir que el docente muestra 

perseverancia, ya que busca aprender de los errores cometidos e innovar en estrategias de 

enseñanza-aprendizaje para encontrar la más adecuada para el estudiantado, descubriendo 

gracias a esto que tanto sus resultados académicos como sus necesidades pueden ser 

subsanadas por la implementación del trabajo colaborativo en el aula y propiciando un clima de 

confianza. 

4.5.2. Categoría Involucrada: Obstáculos  

En relación con los obstáculos, el docente en formación señala que, en las primeras dos 

clases enfocadas al desarrollo de la expresión escrita en el Idioma Extranjero Inglés de séptimo 

año básico, el manejo de grupo y de tiempo fueron los mayores obstáculos a vencer, los cuales, 

igualmente se vinculan a lo sucedido en la quinta y novena clase donde, respectivamente, se 

implementa una flexibilización de jornada escolar que reduce el tiempo de trabajo en sala y se 

advierte una aceleración en las actividades debido al tiempo disponible. 
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Sumado a lo anterior, el docente agrega que en una ocasión efectuó una planificación de 

actividades poco efectiva que generó ansiedad, falta de interés y baja participación en el 

estudiantado. Además, en dos ocasiones realizó suposiciones relacionadas a los niveles de 

aprendizaje de los estudiantes y la forma en que estos aprenden, las cuales no fueron acertadas. 

Asimismo, en la última clase, la cual corresponde a una evaluación sumativa (prueba escrita), se 

advierte una desigualdad en el desarrollo de la habilidad de expresión escrita entre el 

estudiantado, dado que no todo el grupo de estudiantes es capaz de expresar sugerencias y 

posibilidades en torno a hábitos saludables, pese a haber estado trabajando estos temas durante 

clases previas. 

4.5.2. Categoría Involucrada: Dificultades 

El docente en formación reconoce haber experimentado algunas dificultades en las 

ejecuciones de clases enfocadas al desarrollo de la expresión escrita en el Idioma Extranjero 

Inglés de séptimo año básico, las cuales se encuentran ligadas principalmente a la planificación 

de clases y desconocimiento de las características y niveles de aprendizaje del alumnado. 

En cuanto a la planificación de clases, el docente menciona cinco eventos de situaciones 

críticas correspondientes a las clases cuatro, cinco, siete, nueve y doce, respectivamente. En el 

primer evento, consideró suficiente realizar solo un ejemplo para contextualizar la actividad de 

responder y formular preguntas sobre sentimientos, lo cual imposibilito que las y los estudiantes 

llevarán a cabo estas preguntas de forma independiente, teniendo que recurrir a un trabajo en 

conjunto. En el segundo, debido a la mala ejecución de los tiempos disponibles y planificación, 

se observó que, por ejemplo, cuando el alumnado debía expresar causa y efecto de sus 

sentimientos, las estrategias de enseñanza-aprendizaje no fueron significativas, ya que no 

tuvieron un impacto positivo en su desempeño, lo cual sumado a un apresuramiento por llevar a 

cabo las actividades evitó que los estudiantes pudieran hablar sobre este tema. En el tercero, al 

contrario de lo sucedido anteriormente, el docente planificó un número excesivo de actividades 
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previas a la elaboración del trabajo práctico, lo cual afecto la motivación y participación general 

del alumnado. En el cuarto, no modificó su planificación en torno a los resultados vistos en clases 

anteriores, por ende, no consideró en la planificación el tiempo adicional para la finalización de 

la receta, viéndose forzado a proporcionar los primeros cuarenta y cinco minutos de una clase 

de un total de noventa para esto. Finalmente, en el último evento, se aprecia que las estrategias 

de enseñanza-aprendizaje de expresión escrita empleadas durante las clases de la segunda 

unidad no fueron las adecuadas, debido a que cuando se buscó que aplicaran sus conocimientos 

por medio de una prueba escrita (evaluación sumativa), un número significativo de estudiantes 

no fue capaz de expresar recomendaciones y acciones presentes. 

Respecto del desconocimiento de las características del alumnado, el evento más 

representativo fue durante la tercera clase ligada al desarrollo de la expresión escrita, donde 

realizó preguntas muy desafiantes al nivel del alumnado que no fueron capaz de resolver 

.4.5.3. Categoría Involucrada: Propuestas de Mejora para el Desarrollo de Expresión 

Escrita 

En esta categoría se puede evidenciar que las propuestas de mejora para el desarrollo 

de expresión escrita están enfocadas principalmente a estrategias de enseñanza-aprendizaje y 

creación de materiales didácticos, encontrándose dentro de estas, por ejemplo, el uso de 

elementos visuales llamativos, la elaboración de una mayor cantidad de ejercicios de análisis y 

reforzamiento de contenidos. Lo anterior debido a que, dentro de las dificultades previamente 

mencionadas, se reconoce errores en la selección de estrategias de enseñanza-aprendizaje, 

puesto que el desempeño de los alumnos, en una evaluación sumativa que media los OA de la 

segunda unidad, demuestra que no existe un buen nivel de dominio de conocimiento y uso del 

lenguaje en sus textos escritos, ya que no fueron capaces de expresar acciones en presente y 

recomendaciones, pese a haber trabajado estos temas en distintas ocasiones y con ejercicios 

similares. 
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Adicionalmente, el docente en formación propone el trabajo colaborativo como una 

alternativa para mejorar el desarrollo de la expresión escrita, debido a que menciona que las y 

los estudiantes menos aventajados deberían ser apoyados por aquellos que lo están más. En 

otras palabras, el docente apunta a la teoría de la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) de 

Vygotsky, puesto que en este caso los estudiantes aventajados acompañarán a sus compañeros 

y producirán una mejora en sus habilidades y conocimientos de la lengua extranjera inglés. 

En última instancia, el docente en formación propone como una mejora para el desarrollo 

de la expresión escrita modificar las planificaciones en base a las necesidades del alumnado, 

tanto en actividades como en tiempo disponible para cada una de ellas, ya que esto permitirá 

solventar los problemas generados por la reducción de tiempo de clases producto de la 

flexibilización de la jornada escolar. Ejemplo de lo anterior es la quinta clase, en la cual el docente 

analiza las necesidades del estudiantado, las cuales apuntan a que no recibieron una correcta 

retroalimentación, e integra en la clase siguiente un espacio para esto, tanto de manera individual 

como general, para que los y las estudiantes puedan conocer tanto sus debilidades como 

fortalezas y recibir sugerencias sobre cómo mejorar. Además, sobre el manejo de tiempo, él 

propone utilizar cronómetro en las actividades para que el estudiantado pueda regularizar los 

lapsos de trabajo. 
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Capítulo V: Discusión 

 

5.1. Discusión de Resultados de Diario Reflexivo Docente 

En la investigación realizada, se pudo recabar información acerca de las fortalezas del 

estudiantado de séptimo año básico en torno a actividades de expresión escrita en el Idioma 

Extranjero Inglés. Dentro de estas la que más destaca el docente en formación es el trabajo 

colaborativo, puesto que al contrario del trabajo individual, su implementación en las clases 

proporcionó al estudiantado una mejora significativa en su aprendizaje y desempeño en 

actividades de expresión escrita, dado que, tributando al OA 14, fueron capaces  de 

escribir textos breves, utilizando los pasos del proceso de escritura con ayuda del docente y 

compañeros, de acuerdo a un modelo y a un criterio de evaluación, recurriendo a diccionario en 

línea (MINEDUC, 2016). Para ejemplificar lo anterior, es necesario recordar la elaboración del 

trabajo práctico que fue llevado a cabo bajo esta modalidad, la cual trajo consigo un incremento 

en la cantidad de alumnos que fue capaz de hacer uso del lenguaje en sus recetas (vocabulario 

referido a la unidad 2: Healthy Habits, creación de instrucciones y secuenciación de eventos) 

debido a la constante retroalimentación de sus pares.   

Entre los y las estudiantes que entregaban retroalimentación, se caracterizaban por ser 

aventajados (as) académicamente, teniendo un buen nivel de conocimiento y uso de lenguaje en 

sus textos escritos, lo que les permitió contribuir positivamente al desarrollo de las recetas de 

sus pares.   

Lo descrito previamente evidencia que los y las estudiantes desarrollaron algunas 

actitudes ligadas al trabajo colaborativo plasmadas en el programa de estudio, ya que tributando 

el objetivo de aprendizaje de actitudes (OAA) C, el estudiantado aprendió a trabajar 

responsablemente, en forma proactiva y colaborativa con el objetivo de alcanzar una meta en 

común (MINEDUC, 2016). Sumado a lo anterior, se puede deducir que gran parte del 

estudiantado posee un buen nivel de habilidades colaborativas debido a que aquellos que eran 
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aventajados eran capaces de brindar los conocimientos necesarios a sus otros compañeros (as) 

para llevar a cabo sus escritos, es decir, generaban un fortalecimiento en sus conocimientos y 

habilidades en la lengua inglesa gracias a la ZDP.  

En relación con los obstáculos, la mayoría de estos que experimentó el estudiantado 

fueron generados por factores externos, mayoritariamente vinculados al docente en formación. 

No obstante, el principal obstáculo del alumnado, era el trabajo individual, ya que la puesta en 

práctica de este significaba que la motivación y participación disminuyeran, mientras que, por el 

contrario, las confusiones en torno al objetivo de la clase, la pérdida del interés, la frustración, las 

evasiones de actividades y la reiteración de errores en los escritos aumentaron.   

En vista de lo anterior, se puede inferir que las actividades individuales no son efectivas 

para el alumnado de séptimo año, ya que estas generan un efecto adverso en su aprendizaje a 

causa de que estos aún no cuentan con los conocimientos necesarios para trabajar de manera 

autónoma, por ende, su uso debe ser reducido.  

Por otro lado, las dificultades experimentadas por el alumnado de séptimo año básico 

durante las actividades de expresión escrita exhiben la presencia de patrones de errores 

repetitivos relacionados a deficiencia de conocimiento y uso del lenguaje para expresar 

direcciones, causa y efecto, sentimientos, elementos no definidos, recomendaciones, acciones 

presentes, entre otros (tributando OA 15 [MINEDUC, 2016]).  

 Dado lo anterior, se puede deducir que parte del alumnado no adquirió los suficientes 

conocimientos previos para llevar a cabo apropiadamente las actividades de expresión escrita, 

puesto que, por ejemplo, las y los estudiantes debieron haber aprendido a describir los estados 

de ánimo y a solicitar y dar información sobre sentimientos en sexto año básico (tributando OA 

15 [MINEDUC, 2013]), lo que se traduce en un nivel desigual del desarrollo de la habilidad entre 

las y los alumnos que afecta tanto el aprendizaje léxico y gramatical del idioma.  

Por último, respecto a las propuestas de mejora para el desarrollo de la expresión escrita, 

se puede inferir que estas tienen el objetivo de subsanar los vacíos presentes de esta habilidad 
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durante las clases de idioma extranjero inglés, ya que el docente en formación busca 

implementar estrategias de enseñanza-aprendizaje que se ajusten al contexto y realidad del 

estudiantado; y que permitan resolver las dificultades más recurrentes. Por ejemplo, este hace 

mención del análisis de texto como una estrategia para adquirir y hacer uso de vocabulario y 

estructuras del idioma inglés en contexto. Sumado a lo anterior, en vista del aumento de 

estudiantes que demostraron tener una mejora en sus productos escritos tras recibir 

retroalimentación de sus compañeros (as), nuevamente el docente en formación destaca el 

método de trabajo colaborativo como una vía de desarrollo de la expresión escrita, ya que tanto 

los resultados del alumnado como el Programa de estudios de Idioma Extranjero Inglés de 

séptimo año apuntan a que el trabajo colaborativo es una excelente alternativa para fomentar la 

solución de problemas.  

5.2. Discusión de Resultados de Ficha Práctica Reflexiva Docente, según Schön 1987 

Los resultados obtenidos de la Ficha de Práctica Reflexiva Docente, específicamente en 

el área de las fortalezas, sugieren que el docente en formación posee una actitud crítica frente a 

sus decisiones y acciones pedagógicas llevadas a cabo durante el transcurso de las clases de 

expresión escrita en el Idioma Extranjero Inglés, puesto que este busca aprender de sus errores 

e innovar en estrategias de enseñanza-aprendizaje para encontrar la más adecuada para el 

estudiantado, lo que demuestra que existe un análisis y reflexión sobre estas mismas que 

consecuentemente permite un fortalecimiento en las habilidades pedagógicas de este docente.  

En relación con los obstáculos, se puede inferir que existe una planificación de clases 

poco efectiva, la cual se caracteriza principalmente por una desconexión entre las actividades a 

realizar y el tiempo estimado para cada una de ellas. Se afirma lo anterior, puesto que, evocando 

lo sucedido en las primeras clases, las planificaciones contemplaban un número similar de 

actividades a aquellas que fueron concebidas previo a la flexibilización de la jornada escolar que 

disminuyó el tiempo real disponible, lo que significa que el docente en formación no siguió las 

orientaciones de MINEDUC (2016), en otras palabras, no modificó, ni adaptó las actividades y 
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materiales al tiempo disponible, objetivo de la clase y la diversidad de los niveles de aprendizaje 

del alumnado, teniendo como consecuencia la toma de decisiones pedagógicas que debieron 

estar previstas en la planificación de clases y el incremento del ritmo de las actividades.   

Continuando en la línea de las actividades, otro obstáculo que el docente en formación 

enfrentó fue la desigualdad en el desarrollo de la habilidad de expresión escrita entre el 

estudiantado, dado que no todo el grupo de estudiantes era capaz de expresar sugerencias y 

posibilidades en torno a hábitos saludables durante la evaluación sumativa perteneciente a la 

segunda unidad (OA 16). Esto sugiere que previo a la aplicación de esta, no hubo la suficiente 

orientación previa, ya que, si bien el alumnado fue expuesto a actividades similares a aquellas 

de la evaluación, es decir, fue coherente a las actividades realizadas en clases, queda en 

evidencia que estas no eran en su totalidad efectivas, por ende, se puede asumir que no hubo 

una adecuada elaboración del instrumento de evaluación, puesto que no ofreció al estudiantado 

la oportunidad de demostrar sus conocimientos.  

Con respecto a la categoría dificultades, si bien se vuelve a mencionar las planificaciones 

como un problema presente durante las clases, en esta ocasión la mayor dificultad fue el 

desconocimiento de las características y nivel de aprendizaje del alumnado, ya que estas junto 

a la inexperiencia del docente en formación generaron la elección de estrategias de enseñanza 

poco efectivas para estos. Se infiere lo anterior, en base a lo sucedido principalmente en la cuarta 

clase, donde existió una imposibilidad de parte del alumnado para responder preguntas sobre 

sentimientos de manera independiente, debido a la escasez de ejemplos numerosos y 

contextualizados previos a la actividad, la cual debió ser llevada a cabo en conjunto, puesto que 

el docente en formación sólo otorgó un ejemplo. Lo anterior indica que este no conocía el nivel 

de aprendizaje del estudiantado, puesto que la exigencia de estas actividades solo lo 

obstruyeron, fundamentalmente, por no contar con los conocimientos previos necesarios de años 

anteriores, por ejemplo, expresar sentimientos, lo cual debió haber sido identificado por el 
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docente en formación al inicio de su práctica profesional, ya sea en el periodo de observación o 

posteriormente por medio de una evaluación diagnóstica.  

Por último, en lo que concierne a las propuestas de mejora para el desarrollo de expresión 

escrita, se puede deducir que el docente en formación es capaz de pensar las propuestas de 

mejora en base al análisis de su práctica en la acción, lo que le permite incorporar a las clases 

las experiencias pedagógicas que han tenido resultados satisfactorios. Ejemplo de lo anterior, 

son las experiencias exitosas con el método de trabajo colaborativo, destacando la elaboración 

del trabajo práctico, ya que este método trajo consigo la oportunidad de generar conocimientos 

entre pares y mejorar el desempeño en tareas pedagógicas. Además, este método promovió la 

motivación del estudiantado y bajó la ansiedad que les genera el comunicarse en una lengua 

extranjera. 

5.3. Limitaciones de la Investigación 

El presente estudio no presentó limitaciones.  
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Capítulo VI: Conclusión 

Las preguntas de investigación del presente estudio apuntan al diseño de un set de 

actividades didácticas enfocadas al desarrollo de la expresión escrita en el Idioma Extranjero 

Inglés desde el enfoque comunicativo y a través de las TIC en estudiantes de séptimo año básico, 

abarcando los contenidos establecidos por el Ministerio de Educación en los planes y programas 

correspondientes al nivel. No obstante, dado que la investigación fue llevada a cabo mediante 

una metodología cualitativa, paradigma crítico y reflexivo y enfoque basado en la perspectiva de 

Práctica Reflexiva Docente, inspirado en Schön (1998) se consideró las dificultades 

experimentadas por un docente en formación durante el cierre de su formación práctica de un 

FID-inglés, por lo tanto, un diario reflexivo docente, las planificaciones de clases y  la aplicación 

de una Ficha de Práctica Reflexiva Docente basada en Schön (1987) permitieron identificar las 

fortalezas, obstáculos y dificultades de los y las estudiantes de séptimo año básico con 

propuestas de mejora en torno a actividades de expresión escrita. 

Cabe mencionar que esta investigación contó con un total de 14 participantes. Estos eran 

un docente en formación y 13 estudiantes de séptimo año básico. 

El programa de estudio de séptimo año básico y los resultados de los instrumentos de 

recolección de datos permitieron obtener información relevante que sirvió de insumo para diseñar 

el set de actividades didácticas propuesto en esta investigación. Este se compone por 16 

actividades divididas en las 4 unidades de aprendizaje del programa. 

En base a lo anterior, se concluye que se da respuesta a los objetivos e interrogantes 

planteados al comienzo de la investigación, puesto que, mediante la identificación de fortalezas, 

obstáculos, dificultades del alumnado fue posible diseñar el set de actividades didácticas para 

lograr el desarrollo de la habilidad de expresión escrita mediante el uso de las TIC. No obstante, 

esta investigación también permitió materializar conocimientos relacionados con la Práctica 

Reflexiva Docente. 
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La Práctica Reflexiva Docente se caracteriza por generar una mejora en la práctica 

pedagógica porque se asume la responsabilidad de un rol docente, buscando provocar un 

impacto positivo en el aprendizaje y participación del alumnado mediante el proceso reflexivo y 

el intercambio de experiencias pedagógicas exitosas con otros docentes, los cuales permiten 

afrontar problemáticas y situaciones adversas en el aula. Pese a lo anterior, en el programa de 

FID- inglés no hubo instancias para desarrollar las habilidades reflexivas aludidas anteriormente, 

ya que el plan de estudios (2976-5) no contemplaba la asignatura Práctica de Reflexión Acción 

en el Aula, evitando que los futuros docentes con este plan de estudios desarrollaran estas 

habilidades previo a la inserción al mundo laboral.   

Adicionalmente, durante la práctica profesional no hubo espacios de retroalimentación a 

través de la tríada formativa (docente en formación, profesor colaborador y profesor tutor), puesto 

que las retroalimentaciones eran entregadas al docente en formación de forma separada. Es 

decir, en ningún momento hubo un intercambio de conocimientos prácticos, experienciales, 

profesionales y disciplinares entre los docentes en formación, colaborador y tutor que permitiera 

la mejora de los procesos de enseñanza y aprendizaje del practicante. 
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Capítulo VII: Propuesta de Actividades 

 

El presente capítulo tiene por objetivo dar a conocer el set de actividades didácticas 

enfocadas al desarrollo de la expresión escrita en el idioma extranjero inglés, a través del enfoque 

comunicativo y las TIC en estudiantes de séptimo año básico. 

Este set de actividades se sustenta en el programa de estudio de Idioma Extranjero Inglés 

de séptimo año básico que está compuesto por 16 OA (4 OA de expresión escrita) y 4 unidades 

de aprendizaje, en las cuales se basa la organización del presente set. No obstante, para su 

elaboración, se consideró también la información obtenida de los instrumentos de recolección de 

datos, es decir, planificación de clases, diario reflexivo docente y la ficha de práctica reflexiva 

docente, según Schön (1987)  

Cabe mencionar que, si bien el set de actividades fue diseñado en la plataforma Google 

Classroom, debido a limitaciones que esta tiene al compartir materiales, se ha optado por 

transferir la información a la plataforma Google Drive para el fácil acceso de otros docentes que 

deseen hacer uso del material aquí presentado. 
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Unidad 1: Feelings and opinions 

Actividad 1: Un blog sobre gustos y preferencias / a blog about likes and preferences                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                               

UNIDAD:  

Feelings and opinions 

OBJETIVO:  

Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático, conectores y 

estructuras referidas a la unidad de “Feelings and opinions” en presentación digital. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 APRENDIZAJE 

ESPERADO 2 

APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan conectores de causa y 

efecto, estructuras, verbos, y 

vocabulario temático de la unidad. 

Desarrollan la expresión escrita al 

expresar gustos y preferencias en 

la elaboración de un blog. 

Desarrollan habilidades 

cooperativas mediante la 

participación activa en el grupo de 

trabajo. 

 

Tipo de Actividad Presentación digital 

Estrategia  Escritura en base a un modelo 

Escritura Creativa 

Modalidad Trabajo Colaborativo 

Recursos ● Computador  

● Proyector 

● Parlantes 

● Presentaciones de Google. 

● Google Classroom  

● Fotos  

● Imágenes provenientes de la web  

● Videos de plataforma YouTube 

OA sugerido OA13 / OA15 

Nivel de dificultad A1  

Tiempo estimado Dos sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Se reúnen en grupos de cinco 

participantes. 

Completan un cuadro de 

información con sus gustos e 

intereses. 

Escriben al menos 6 oraciones 

utilizando verbos para expresar 

Ingresan a la tarea “Activity 1: a 

blog about likes and preferences” 

en la plataforma Google 

Classroom. 

Descargan la plantilla del blog a 

realizar. 

Asignan roles para llevar a cabo el 

blog. 

Revisan errores ortográficos y/o 

de vocabulario con ayuda de 

alguna herramienta digital (ej. 

Google Translator). 
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gustos y preferencias; y la 

información del cuadro.  

Crean un nombre para su blog. 

Emulan un perfil de la plataforma 

Spotify, incluyendo una fotografía 

de cada miembro del grupo y 

escribiendo su nombre y edad. 

Escriben una breve descripción 

del grupo, utilizando verbos y 

vocabulario de estados de ánimo, 

preferencias y/o opiniones. 

30 minutos 45 minutos 15 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la tarea “Activity 1: a 

blog about likes and preferences” 

en la plataforma Google 

Classroom. 

 

Emulan un perfil de Instagram, en 

el cual publican imágenes o 

videos relacionados con sus 

actividades favoritas o menos 

favoritas (al menos 6). 

Escriben una descripción para 

cada imagen o video, haciendo 

uso de estructuras para expresar 

gustos y preferencias; y 

conectores de causa y efecto. 

Ejemplo, “l like playing the guitar 

because I can play my favorite 

songs”. 

Revisan errores ortográficos y/o 

de vocabulario con ayuda de 

alguna herramienta digital (ej. 

Google Translator). 

Presentan su blog al resto de sus 

compañeros para revisarlo en 

conjunto. 

Corrigen su blog de acuerdo a la 

retroalimentación entregada por 

sus compañeros. 

Suben su blog a la plataforma de 

Google Classroom para recibir 

posteriormente la 

retroalimentación detallada del 

docente. 

5 minutos 45 minutos 30 minutos 
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Figura 1. 

Instrucciones actividad 1: a blog about likes and preferences Google classroom 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



84 
 

Figura 2. 

Diapositiva 1 actividad 1: a blog about likes and preferences 

 

 

Figura 3. 

Diapositiva 2 actividad 1: a blog about likes and preferences 
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Figura 4. 

Diapositiva 3 actividad 1: a blog about likes and preferences 

 

Figura 5. 

Diapositiva 4 actividad 1: a blog about likes and preferences 
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Figura 6. 

Diapositiva 5 actividad 1: a blog about likes and preferences 

 

Figura 7.  

Guía actividad 1: a blog about likes and preferences parte 1 
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Figura 8.  

Guía actividad 1: a blog about likes and preferences parte 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



88 
 

Actividad 2: ¿Qué estará sintiendo? / What is He Feeling? 

UNIDAD:  

Feelings and opinions 

OBJETIVO:  

Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras 

referidas a la unidad “Feelings and opinions” en actividad lúdica. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 APRENDIZAJE 

ESPERADO 2 

APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan verbos, estructuras, 

adjetivos y vocabulario 

relacionados a sentimientos. 

Utilizan correcta ortografía de la 

mayoría de palabras de uso 

frecuente.  

Desarrollan la habilidad de 

expresión escrita a través de 

actividad lúdica. 

 

Tipo de Actividad Actividad lúdica. 

Estrategia  Escritura creativa 

Modalidad Trabajo Individual 

Recursos ● Plataforma GIMKIT 

● Google Classroom 

● Excel 

OA sugerido OA 15 

Nivel de dificultad A1  

Tiempo estimado 40 minutos 

 

 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la tarea “Activity 2: What 

is He Feeling?" en la plataforma 

Google Classroom. 

Abren el documento EXCEL de la 

tarea.  

Escriben tres oraciones simples 

utilizando verbos, adjetivos, 

vocabulario temático, y correcta 

ortografía.   

Ingresan al enlace gimkit.com/join 

y se unen al juego mediante un 

código  

Escriben oraciones que creen que 

mejor represente el dibujo de sus 

compañeros. 

 

Observan su desempeño durante 

la actividad lúdica.  

Responden preguntas de 

metacognición. 

10 minutos 30 minutos. 5 minutos. 

 

Nota: 

- Una vez que los estudiantes terminen de escribir, el docente descarga el documento EXCEL y lo 

sube a la plataforma GIMKIT en el apartado “Import from Spreadsheet”. Posteriormente, el docente 

da inicio al juego en el apartado “Play Live”, y selecciona el modo de juego “Draw that”. 

- Es importante que cada oración sea distinta de la otra para el desarrollo de la actividad.         

- Cuando inicie el juego, el docente tiene la posibilidad de elegir a un alumno aleatoriamente o en 

específico para que dibuje el significado de una de las oraciones que escribieron en la primera 

actividad. 
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- A medida que pasen los segundos, se irán revelando pistas para que los estudiantes resuelvan la 

oración. Por otro lado, si alguno de ellos la resuelve, esta no es revelada a sus compañeros. 

 

Figura 9.  

Instrucciones actividad 2: what is he feeling? Google classroom 
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Figura 10. 

Excel actividad 2: what is he feeling? 

 

Figura 11. 

Inicio de actividad 2: what is he feeling gimkit 
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Figura 12. 

Vista de docente mientras estudiante selecciona termino a dibujar 

 

Figura 13.  

Desarrollo de actividad 2: what is he feeling? 
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Figura 14.  

Resultados de actividad 2: what is he feeling? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



93 
 

Actividad 3: Bingo de Palabras/ Word Bingo 

UNIDAD:  

Feelings and opinions  

OBJETIVO:  

Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través del uso de vocabulario temático y estructuras referidas 

a la unidad “Feelings and opinions” en un bingo. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 APRENDIZAJE 

ESPERADO 2 

APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan vocabulario temático, 

intensifiers (little, bit, very, etc) y 

conectores (but, when, because). 

Desarrollan la habilidad de 

expresión escrita al expresar 

sentimientos. 

Desarrolla habilidades de 

colaboración mediante la 

participación activa en duplas. 

 

Tipo de Actividad Bingo  

Estrategia  Escritura creativa 

Modalidad Trabajo Colaborativo 

Recursos ● Tómbola de bingo o un recipiente 

rectangular con tapa. 

● Educaplay 

● Cuaderno y lápices  

● Plumones 

● Diapositivas de PowerPoint (PPT) 

● Data 

● Computador 

● Tablillas de bingo modificadas. 

OA sugerido OA 15 

Nivel de dificultad A1  

Tiempo estimado 80 minutos 

 

Inicio Desarrollo Cierre 

Reconocen el uso de los 

conectores e intensificadores 

mediante análisis de oraciones. 

Organizan una serie de palabras 

para formar oraciones que 

Seleccionan en la tablilla de bingo 

las palabras que el docente 

mencione. 

Escriben una oración sobre 

sentimientos con las palabras 

Se reconocen a las tres parejas 

con mayor puntaje. 

Responden preguntas de 

metacognición. 
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expresen sentimientos en 

EDUCAPLAY. 

Se reúnen en parejas para recibir 

tablillas de bingo con vocabulario, 

conectores e intensificadores. 

 

seleccionadas en su tablilla de 

bingo (al menos 3 palabras, y 

dicen bingo tras finalizarla en su 

cuaderno. 

Reescriben su oración en la 

pizarra y la explican a sus 

compañeros. 

Reciben puntaje de acuerdo al 

contenido de su oración. 

 

30 minutos 40 minutos. 10 minutos. 

 

Notas: 

-  Al inicio del bingo se debe especificar que las oraciones deben contener al menos 1 conector e 

intensificador de la tablilla. 

 

Figura 15. 

Instrucciones actividad 3: word bingo Google classroom 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



95 
 

Figura 16. 

Actividad educaplay perteneciente a actividad 3: word bingo 

 

Figura 17. 

Tablillas de bingo actividad 3: word bingo 
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Actividad 4: Cuento sobre las Emociones / A Story about Emotions. 
 

UNIDAD:  

Feelings and opinions  

OBJETIVO:  

Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través del uso de vocabulario temático y estructuras referidas 

a la unidad “Feelings and opinions” en la elaboración de un cuento. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 APRENDIZAJE 

ESPERADO 2 

APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan vocabulario temático de la 

unidad, intensificadores, 

conectores y verbos relacionados 

con sentimientos. 

Utilizan adecuadamente 

estructuras para formular 

preguntas en torno a los 

sentimientos. 

Desarrollan habilidades 

cooperativas mediante la 

participación activa en el grupo de 

trabajo. 

 

Tipo de Actividad Elaboración de cuento 

Estrategia  Escritura creativa 

Escritura en base a un modelo 

Bosquejo 

Modalidad Trabajo Colaborativo 

Recursos ● Wordwall 

● Google Classroom 

● Storyjumper 

● Internet 

● Computador 

● Celular 

● Proyector. 

OA sugerido  OA 14/ OA 16 

Nivel de dificultad A1  

Tiempo estimado Dos sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Se reúnen en grupos de 3 a 5 

participantes.  

Se le asigna una emoción o 

sentimiento de manera aleatoria a 

través de una ruleta. 

Analizan un cuento y sus partes 

mediante la plataforma de 

StoryJumper. 

Ingresan a la tarea “Activity 4: A 

Story about Emotions” en la 

plataforma Google Classroom. 

Descargan un archivo Word 

llamado “story draft”. 

Escriben un borrador de su cuento 

sobre emociones en el archivo 

Word. Este debe contener: 

● Intensificadores (ej, very, 

a bit, a little) 

Suben su borrador a la plataforma 

Google Classroom. 

 

. 
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Asignan roles a cada miembro del 

grupo para llevar a cabo el cuento 

(ej, escritor o revisor). 

● Preguntas (ej.  Why are 

you sad? What’s the 

matter? What 's wrong?) 

● Conectores (ej. because, 

and then) 

● Verbos relacionados con 

sentimientos o 

emociones (seem, 

sound, feel, look, etc) 

Llevan a cabo revisión de borrador   

25 minutos 50 minutos 5 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la tarea “Activity 4: A 

Story about Emotions” en la 

plataforma Google Classroom. 

Descargan su borrador desde 

Google Classroom. 

Ingresan a la plataforma educativa 

“Storyjumper” utilizando su cuenta 

de Google. 

Crean su cuento (5-12 páginas), 

utilizando el borrador previo, y las 

herramientas de la plataforma.  

Intercambian sus cuentos con 

otros grupos para recibir 

comentarios y sugerencias. 

Editan sus escritos basándose en 

estas sugerencias o comentarios. 

Publican sus cuentos en la 

plataforma de Google Classroom 

para recibir retroalimentación 

detallada por parte del docente. 

5 minutos 70 minutos 5 minutos 
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Figura 18. 

Instrucciones actividad 4: a story about emotions 
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Figura 19.  

Ruleta de emociones actividad 4: a story about emotions 

 

 

Figura 20.  

Ejemplo de cuento en plataforma storyjumper creado para propuesta didáctica actividad 4: a story 
about emotions 
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Figura 21.   

Guía de trabajo borrador actividad 4: a story about emotions 
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Unidad 2: Healthy Habits 

Actividad 5: Charla en el Supermercado / The Supermarket Talking 

UNIDAD:  

Feelings and opinions 

OBJETIVO:  

Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras 

referidas a la unidad “Healthy habits” en la elaboración de un cómic. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 APRENDIZAJE 

ESPERADO 2 

APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan vocabulario temático de la 

unidad healthy habits. 

Utilizan sustantivos contables y no 

contables para responder y 

formular preguntas en torno a los 

alimentos. 

Desarrollan habilidades de 

cooperación mediante la 

participación activa en duplas. 

 

Tipo de Actividad Elaboración de un cómic. 

Estrategia  Escritura en base a un modelo 

Escritura Creativa  

Bosquejo 

Modalidad Trabajo Colaborativo  

Recursos ● Proyector 

● Computador 

● Canva 

● Google Classroom 

● Archivo word 

● PPT 

● Internet 

● pizarra  

● plumones 

● Storybordthat 

OA sugerido OA 14 / OA 15  / OA 16 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado 2 sesiones de 80 minutos. 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Se reúnen en parejas. 

Llevan a cabo una lluvia de ideas 

en base a las siguientes 

preguntas: 

Ingresan a la tarea “Activity 5: The 

Supermarket Talking” en la 

plataforma Google Classroom. 

Descargan el archivo Word 

llamado “Comic draft”. 

Suben a Google Classroom el 

diálogo. 

Llevan a cabo un ticket de salida  

mediante Padlet, en el que 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



102 
 

- ¿Qué es un comic? 

- ¿Qué características 

tiene un cómic?  

- Si dos personas se 

encuentran en un 

supermercado ¿De qué 

hablarían?, ¿Qué 

alimentos comprarían? 

Analizan un cómic mediante la 

plataforma Canva. 

En el archivo Word, escriben un 

diálogo sobre una conversación 

en un supermercado (al menos 12 

interacciones). Este debe incluir: 

- Vocabulario 

relacionado con la 

unidad. 

- Sustantivos 

contables y no 

contables  

- Cuantificadores 

(Much, many, some, 

any, a few, little, a lot 

of). 

responden las siguientes 

preguntas:  

- ¿Soy capaz de 

denotar cantidades?  

- ¿Soy capaz de 

formular y responder 

preguntas en torno a 

los alimentos? 

20 minutos 50 minutos 10 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la tarea “Activity 5: The 

Supermarket Talking” en la 

plataforma Google Classroom. 

Descargan su diálogo desde la 

plataforma Google Classroom. 

Ingresan a la plataforma 

“Storyboardthat”. 

Crean un cómic en base al diálogo 

previamente elaborado. 

Comparten sus cómics con sus 

compañeros para que éstos les 

entreguen retroalimentación. 

Modifican sus cómics en base a la 

retroalimentación de sus 

compañeros. 

Presentan la versión final de su 

comic a sus compañeros. 

Suben su comic a la plataforma 

Google classroom para su 

posterior evaluación. 

 

5 minutos 55 minutos 20 minutos 

 

Notas 

- Durante la elaboración del cómic, el docente retroalimenta los errores más comunes. 
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Figura 22. 

Borrador de comic actividad 5: the supermaket talking 

 

Figura 23. 

Ejemplo de comic actividad 5: the supermarket talking 
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Actividad 6: Mi rutina saludable/ My Healthy Routine 

UNIDAD:  

Healthy habits.  

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático, 

verbos modales, adverbios de frecuencia  y estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en la 

elaboración de una rutina saludable. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

 

APRENDIZAJE ESPERADO 2 APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan verbos y vocabulario 

en torno a la comida y 

actividades diarias. 

Utilizan adverbios de secuencia y 

verbos modales para expresar 

obligación, sugerencias u 

ofrecimientos. 

Desarrollan habilidades de 

colaboración mediante la 

participación activa con sus 

compañeros (as). 

 

Tipo de Actividad Elaboración de una rutina saludable 

Estrategia  Escritura creativa 

Modalidad Trabajo colaborativo 

Recursos ● Jamboard  

● Celular 

● Notebook  

● Proyector 

● Notebook 

● Internet 

● PPT 

OA sugerido OA 14 / OA 16 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado Dos sesiones de 80 minutos. 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Observan un video que describe la 

rutina diaria de un panadero. 

Responden de forma escrita 

preguntas sobre el video mediante 

la plataforma Jamboard. Ej: ¿Qué 

acciones realiza el protagonista 

para llegar a su trabajo?  

Secuencian en conjunto con el 

docente las respuestas a la 

pregunta de modo que sea posible 

observar la rutina del panadero. 

Seleccionan un día en el que 

hayan realizado actividades 

saludables. 

Describen de manera secuencial 

ese día, utilizando adverbios de 

secuencia, verbos y vocabulario 

referidos a los alimentos y 

actividades saludables. 

 

Responden un ticket de salida: 

- ¿Soy capaz de 

describir 

secuencialmente un 

día de mi vida? 
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30 minutos 40 minutos 10 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Identifican expresiones para 

indicar obligaciones, sugerencias 

u ofrecimientos, mediante un PPT. 

Recuerdan el video visto en la 

sesión anterior. 

 

Escriben al menos 3 oraciones 

expresando sugerencias, 

ofrecimientos y obligaciones al 

protagonista del video. 

Ingresan a la tarea “Activity 6: My 

Healthy Routine” en la plataforma 

Google Classroom. 

Descargan el archivo word 

llamado “my healthy routine 

template”. 

Reescriben su rutina saludable de 

la primera sesión en el archivo 

word. 

En la plataforma Jamboard, 

comparten con sus compañeros 

(as) su rutina saludable para 

recibir retroalimentación. 

Entregan retroalimentación, 

escribiendo obligaciones, 

sugerencias u ofrecimientos a sus 

compañeros para mejorar sus 

rutinas saludables en la 

plataforma Jamboard. 

Modifican sus rutinas saludables 

de acuerdo a la retroalimentación 

entregada por sus pares. 

Suben la versión final de su rutina 

saludable a la plataforma Google 

Classroom para su posterior 

evaluación. 

25 minutos 50 minutos 5 minutos 
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Figura 24. 

Actividad de inicio actividad 6: my healthy routine 

 

Figura 25. 

Jamboard actividad 6: my healthy routine 
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Figura 26. 

Guía de trabajo actividad 6: my healthy routine 

 

Figura 27.  

Captura de pantalla video actividad 6: my heatlhy routine 
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Actividad 7: Con qué frecuencia...? / How often do You..? 

UNIDAD: Healthy habits 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y 

estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en un Chat. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 

 

APRENDIZAJE ESPERADO 2 APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Expresan rutinas utilizando 

adverbios de frecuencia (daily, 

frequently, weekly, monthly or 

never) y vocabulario temático de 

la unidad. 

Desarrollan la expresión escrita 

al realizar preguntas y 

respuestas en un Chat. 

Desarrollan habilidades 

cooperativas mediante la 

participación activa en el grupo de 

trabajo. 

 

Tipo de Actividad Conversación por chat. 

Estrategia  Escritura creativa 

Modalidad Trabajo cooperativo 

Recursos ● PPT 

● Texting Story 

● Celular 

● Proyector 

OA sugerido OA 15  

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado 80 minutos 

 

Inicio Desarrollo Cierre 

Leen un texto sobre la rutina de un 

deportista mediante un PPT. 

Responden tres preguntas sobre 

el texto utilizando adverbios de 

frecuencia. 

Listan las acciones realizadas por 

el deportista. 

Formulan preguntas sobre 

frecuencia de acciones del 

deportista listadas previamente. 

Se reúnen en grupos de 5 

participantes. 

Ingresan a la aplicación TEXTING 

STORY. 

Emulan un grupo de chat (con sus 

respectivos nombres). 

Escriben al menos 15 preguntas 

relacionadas a sus hábitos y 

rutinas saludables, junto a sus 

respectivas respuestas por parte 

de cada miembro del grupo.    

Tras finalizar las preguntas y 

respuestas en el chat, generan 

video la conversación.  

Suben el video a la tarea  “Activity 

7: How often do You..?” en la 

plataforma Google Classroom, 

para su posterior evaluación. 

Responden preguntas de 

metacognición.  

20 minutos 50 minutos 10 minutos 

 

Notas 
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- La conversación debe incluir adverbios de frecuencia (daily, sometimes, usually, frequently, 

weekly, monthly), verbos y vocabulario temático a la unidad. 

 

Figura 28.  

Captura de pantalla de video ejemplo actividad 7: how often do you...? 
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Figura 29. 

Extracto de ppt actividad 7: how often do you...? 
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Actividad 8: Folleto de Hábitos Saludables/ Healthy Habits Brochure 
 

UNIDAD: Healthy habits 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y 

estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en la elaboración de un folleto de hábitos saludables. 

APRENDIZAJE ESPERADO 1 

 

APRENDIZAJE ESPERADO 2 APRENDIZAJE 

ESPERADO 3 

Utilizan vocabulario de temático de 

la unidad, y estructuras para 

realizar sugerencias y/o 

obligaciones. 

Desarrollan habilidades de 

colaboración mediante la 

participación activa con sus 

compañeros (as). 

Utilizan correcta puntuación y 

ortografía de mayoría de 

palabras de uso frecuente.  

 

Tipo de Actividad Folleto de hábitos saludables 

Estrategia  Escritura creativa 

Bosquejo 

Modalidad Trabajo Colaborativo 

Recursos ● Canva 

● Celular 

● Notebook 

● Proyector 

● Google Classroom 

● WordWall 

● Internet 

OA sugerida OA 14 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado Dos sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

En la plataforma Wordwall, 

clasifican imágenes de 

actividades diarias y alimentos en 

dos categorías; saludables y no 

saludables. 

Observan una serie de imágenes 

sobre hábitos no saludables. 

Escriben tres sugerencias u 

obligaciones al respecto de estas 

imágenes. 

Ingresan a “Activity 8: Healthy 

Habits Brochure” en la plataforma 

Google Classroom. 

Descargan la guía de trabajo que 

contiene las instrucciones para 

realizar un borrador. 

Realizan un borrador de un folleto 

de hábitos saludables en su 

cuaderno que incluya sugerencias 

u obligaciones para una 

alimentación y actividades 

saludables. 

Suben su borrador a “Activity 8: 

Healthy Habits Brochure” en la 

plataforma Google Classroom. 

Responden preguntas de 

metacognición. 
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Observan un folleto que promueva 

hábitos saludables.  

Nombran los elementos que 

componen un folleto. 

. 

30 minutos 40 minutos 10 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a Google Classroom. 

Descargan su borrador desde 

“Activity 8: Healthy Habits 

Brochure”. 

 

Ingresan a www.canvas.com. 

Seleccionan la plantilla de folleto 

que más les guste.  

Diseñan un folleto de hábitos 

saludables en base al borrador 

realizado la sesión anterior, 

incluyendo elementos visuales 

atractivos (ej. Imágenes). 

Comparten sus folletos con sus 

compañeros. 

Sugieren cambios al respecto de 

vocabulario, gramática, ortografía, 

etc. 

Reeditan sus trabajos en base a la 

retroalimentación entregada por 

sus compañeros. 

Descargan sus folletos desde la 

plataforma Canva. 

Publican sus folletos en la 

plataforma Google Classroom 

para recibir retroalimentación por 

parte del docente. 

 

30 minutos 40 minutos 10 minutos 
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Figura 30.  

Instrucciones actividad 8: healthy habits brochure en Google classroom 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



114 
 

Figura 31.  

Actividad de inicio en plataforma wordwall actividad 8: healthy habits brochure 
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Figura 32. 

 PPT actividad 8: healthy habits brochure 
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Figura 33.  

Ejemplo de folleto actividad 8: healthy habits brochure 
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Unidad 3: Sports and Free Time Activities 

Actividad 9:  El Desafío Deportivo/ The Sport Challenge 

UNIDAD: Sports and Free Time Activities 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de verbos y sustantivos 

referidos a la unidad “Sports and free time activities” en el proceso de elaboración de un tablero de juego en 

línea sobre actividades deportivas. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE ESPERADO 3 

Escriben instrucciones para 

realizar actividades físicas 

mediante el uso de verbos y 

sustantivos relacionados con 

deportes. 

Escriben descripciones de 

deportes mediante el uso de 

verbos y sustantivos 

relacionados con deportes. 

 

Desarrollan habilidad de expresión 

escrita mediante la creación en 

línea de un tablero de juego sobre 

actividades deportivas.  

 

Tipo de Actividad Tablero de juego  

Estrategia  Escritura creativa 

Escritura en base a un modelo 

Mapas mentales 

Modalidad Trabajo Colaborativo   

Recursos ● Genially 

● Diagrams.net  

● Google Classroom 

● Computador 

● Internet 

● Padlet 

OA sugerido OA 16  

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado Dos sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Se reúnen en grupos de cinco 

participantes. 

Llevan a cabo lluvia de ideas 

enfocada en los verbos y deportes 

vistos durante la unidad.  

Realizan mapa conceptual en 

base a la lluvia de ideas. 

Ingresan a la tarea “activity 9: the 

sport challenge” en la plataforma 

Google Classroom. 

Abren el link hacia la página web 

https://app.diagrams.net/  

Realizan un mapa conceptual en 

base a cuatro categorías: 

deportes de pelotas (ball sports), 

deportes acuáticos (water sports), 

Descargan su mapa conceptual. 

Suben su mapa conceptual a 

“activity 9: the sport challenge” en 

la plataforma Google Classroom. 

Responden preguntas 

metacognición. 
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 .  

 

deportes extremos (extreme 

sports), y deportes de invierno 

(winter sports. 

Escriben ideas/desafíos, en estas 

categorías, que desean incluir en 

el tablero de juego que van a 

realizar, tales como instrucciones 

y descripciones de deportes. 

20 minutos 50 minutos 10 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a Google Classroom. 

Descargan su mapa conceptual 

desde “activity 9: the sport 

challenge”. 

Asignan roles para llevar a cabo el 

tablero de juego. 

Acceden a un modelo de tablero 

de juego de mesa personalizable 

en la plataforma “Genially”.  

Crean un tablero de juego basado 

en la información de su mapa 

conceptual. 

Revisan gramática, puntuación y 

ortografía. 

Presentan su tablero a sus 

compañeros. 

Suben su tablero a Padlet. 

Seleccionan su tablero de juego 

favorito de la clase mediante 

votación. 

 

7 minutos 50 minutos 23 minutos 

 

 

Notas: 

- mientras escriben en el tablero, los grupos pueden hacer uso de traductores para facilitar la 

corrección del texto. No obstante, se recomienda limitar su uso, y recurrir a los conocimientos 

del estudiantado. 
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Figura 34.  

Instrucciones de actividad 9: the sport challenge en Google classroom 
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Figura 35.  

Plantilla de actividad 9: the sport challenge 
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Actividad 10: ¡Este es mi deporte favorito! / This is my Favorite Sport! 

UNIDAD: Sports and Free Time Activities 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de correcta ortografía, 

estructuras y vocabulario referidos a la unidad “Sports and free time activities” en una infografía. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE ESPERADO 

3 

Utilizan vocabulario temático  y 

estructuras para hablar sobre 

deportes. 

Utilizan correcta ortografía en la mayoría 

de las palabras aprendidas de uso muy 

frecuente y  puntuación apropiada al 

nivel. 

Desarrollan la habilidad de 

expresión escrita a través de 

una infografía. 

 

 

Tipo de Actividad Infografía  

Estrategia  Escritura Creativa 

Escritura en base a un modelo 

Modalidad Individual/ Colaborativo 

Recursos ● Genially 

● Google Classroom 

● Presentaciones de Google 

● Internet 

● Computador 

● Guia de trabajo (archivo word) 

OA sugerido  OA 14 / OA 16 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado 80 minutos 

 

Inicio Desarrollo Cierre 

Asocian deportes e imágenes 

mediante actividad lúdica. 

Ingresan a la tarea “activity 10: 

This is my Favorite Sport!” en la 

plataforma Google Classroom. 

Descargan una guía de trabajo 

llamada “Guía actividad 10”. 

Responder de manera completa y 

clara algunas preguntas sobre su 

deporte favorito. 

Intercambian sus respuestas con 

un(a) compañero(a) para revisión 

de puntuación, gramática y 

ortografía. 

Ingresan a la plataforma 

“Genially”. 

Presentan su infografía a sus 

compañeros (as). 

Completan una tabla de 

información sobre el deporte 

favorito de sus compañeros. 

Suben el link de su infografía a 

“activity 10: This is my Favorite 

Sport!” en la plataforma Google 

Classroom. 
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Elaboran una infografía sobre su 

deporte favorito utilizando como 

base las preguntas del inicio.  

5 minutos 50 minutos  25 minutos 

 

Figura 36. 

Instrucciones actividad 10: this is my favorite sport! en Google classroom 
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Figura 37.  

Ppt juego inicial actividad 10: this is my favorite sport! 
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Figura 38.  

Guía de trabajo 1 actividad 10: this is my favorite sport! 
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Figura 39.  

Guía de trabajo 2 actividad 10: this is my favorite sport! 
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Figura 40. 

 Ejemplo de infografía actividad 10: this is my favorite sport! 
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Actividad 11: Una Aventura de Tiempo Libre / A Free Time Adventure 

UNIDAD: Sports and Free Time Activities 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de contenido referido a la 

unidad “Sports and free time activities” en actividad lúdica.  

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE 

 ESPERADO 3 

Desarrollan habilidades 

cooperativas mediante trabajo 

en equipo. 

Utilizan estructuras 

gramaticales, expresiones, 

vocabulario y verbos 

relacionados con actividades 

de tiempo libre. 

Desarrollan la habilidad de expresión 

escrita a través de actividades lúdicas. 

 

Tipo de Actividad Lúdica  

Estrategia  Escritura Creativa 

Escritura en base a modelo 

Modalidad Individual/ Colaborativa 

Recursos ● Gimkit 

● Classcraft 

● Internet 

● Computador 

● Guia (ticket de salida) 

● Diplomas 

OA sugerido OA 14 / OA 15 / OA 16 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado Tres sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Llevan a cabo actividad de 

reactivación de conocimientos 

previos mediante plataforma 

GIMKIT. 

Relacionan palabras con el 

concepto “free time activities”. 

Definen que es una actividad de 

tiempo libre. 

Nombran ejemplos de actividades 

de tiempo libre. 

 

Ingresan a la plataforma 

CLASSCRAFT con su cuenta de 

Google. 

Se unen a la clase con un código 

entregado por el docente. 

Personalizan su personaje. 

Se unen al equipo de trabajo 

asignado por el docente. 

Ingresan a la opción misiones. 

Seleccionan la primera misión. 

Llevan a cabo ticket de salida. 
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Descifran y reescriben oraciones 

relacionadas con actividades de 

tiempo libre. 

10 minutos 60 minutos 10 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la plataforma 

CLASSCRAFT con su cuenta de 

Google 

Se unen a la clase con el código 

entregado por el docente. 

 

Se resumen la historia del juego y 

los puntajes de cada equipo. 

Ingresan a la opción misiones. 

Seleccionan la segunda misión. 

Escriben oraciones sobre 

actividades de tiempo libre 

basándose en palabras sueltas. 

Seleccionan la tercera misión. 

Responden preguntas acerca de 

actividades de tiempo libre, de 

manera completa y clara.  

Llevan a cabo ticket de salida. 

10 minutos 60 minutos 10 minutos 

 

Sesión 3: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la plataforma 

CLASSCRAFT con su cuenta de 

Google. 

Se unen a la clase con el código 

entregado por el docente. 

Se resumen la historia del juego. 

Ingresan a la opción misiones. 

Seleccionan la cuarta misión. 

Observan modelo de texto sobre 

descripción de actividades de 

tiempo libre. 

Realizan descripción de sus 

actividades de tiempo libre 

favoritas, basándose en un 

modelo dado. 

Seleccionan la quinta misión. 

Responden preguntas de 

metacognición. 

Se dan a conocer puntajes finales 

de cada equipo. 

Se realiza premiación, 

reconociendo las habilidades de 

sus compañeros de equipo. 

 

10 minutos 50 minutos 20 minutos 

 

Notas: 

- La premiación consiste en que sean los mismos (as) estudiantes quienes reconozcan las 

habilidades de colaboración de sus pares que le permitieron finalizar la actividad lúdica. Por 

ende, el docente debe entregar los diplomas en blanco y el equipo debe reconocer a todos sus 

miembros en alguna categoría, nadie puede quedar sin reconocimiento. 

- Por otro lado, se da conocer los 3 primeros equipos con mayor puntaje y se entrega a todos los 

equipos un diploma por participación. 
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Figura 41.  

Panel de control actividad 11: a free time adventure en gimkit 
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Figura 42. 

Actividad de inicio en plataforma gimkit perteneciente a actividad 11: a free time adventure  
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Figura 43.  

Vista de mapa actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 

 

Figura 44.  

Introducción de actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 
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Figura 45.  

Ppt actividad 11: a free time adventure 
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Figura 46.  

Misión 1 actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 
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Figura 47.  

Misión 2 actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 
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Figura 48.  

Misión 3 actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 
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Figura 49.  

Misión 4 actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 
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Figura 50.  

Misión 5 actividad 11: a free time adventure en plataforma classcraft 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



138 
 

Figura 51. 

Diploma actividad 11: a free time adventure 
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Figura 52.  

Ticket de salida actividad 11: a free time adventure sesión 1 y 2 
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Actividad 12: Busca y Escribe / Search and Write 

UNIDAD: Sports and Free Time Activities 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la aplicación de verbos, estructuras 

gramaticales vocabulario referidos a la unidad “Sports and free time activities” en una presentación digital. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE  

ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE ESPERADO 3 

Utiliza verbos y vocabulario 

referente a deportes y 

actividades de tiempo libre. 

Utiliza estructuras para hablar sobre 

actividades pasadas y actividades 

pasadas interrumpidas. 

Desarrolla la habilidad de 

expresión escrita a través de 

presentación digital. 

 

Tipo de Actividad Presentación digital 

Estrategia  Escritura creativa 

Modalidad Trabajo Cooperativo 

Recursos ● Dispositivo móvil con lector de código QR 

● Presentaciones de Google 

● Formularios de Google 

● Computador 

● Proyector 

● Internet  

OA sugerencia  OA 14 / OA 16  

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado 80 minutos 

 

Inicio Desarrollo Cierre 

Se reúnen en equipos de 4-5 

participantes y se asigna un color. 

Ingresan a la tarea “activity 12: 

Search and Write” en la 

plataforma Google Classroom. 

. 

 

Buscan el código QR de su color 

(3 en total). 

Escanean el código QR. 

Seleccionan uno de los 

formularios   de Google que se 

encuentran en la tarea “activity 12: 

Search and Write” y escriben la 

contraseña proporcionada en el 

codigo QR para acceder a una 

diapositiva (3 en total).  

Escriben una parte de su historia 

(inicio, desarrollo y final) sobre 

deportes o actividades de tiempo 

libre, utilizando los términos de la 

diapositiva y estructuras para 

hablar sobre actividades pasadas 

Presentan a la clase su historia. 

Evaluan las historias de sus 

compañeros mediante tarjetas de 

apreciación (rojo, amarillo, verde). 

Suben su historia a la plataforma 

Google Classroom para su 

posterior evaluación. 
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y actividades pasadas 

interrumpidas. 

Repiten el proceso hasta finalizar 

las tres partes de la historia. 

5 minutos 55 minutos 20 minutos 

 
Figura 53. 

Instrucciones actividad 12: search and write en plataforma Google Classroom 
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Figura 54.  

Código qr actividad 12: search and write equipo rojo 

 

Figura 55.  

Contraseña actividad 12: search and write equipo rojo 
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Figura 56.  

Formulario de Google actividad 12: search and write equipo rojo 
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Figura 57.  

Ppt actividad 12: search and write equipo rojo 
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Unidad 4: Green Issues 

Actividad 13: Revista Digital “Mundo Verde” / Digital Magazine "Green World" 

UNIDAD: Green Issues 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario, verbos y 

contenido referidos a la unidad “Green issues” en el proceso de elaboración de una revista digital. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE ESPERADO 3 

Utiliza vocabulario, verbos y 

contenidos referidos al cuidado 

del medio ambiente y desastres 

naturales. 

Utiliza correcta ortografía de 

mayoría de palabras aprendidas de 

uso muy frecuente y puntuación 

apropiada al nivel. 

Desarrolla la habilidad de 

expresión escrita mediante la 

elaboración de una revista 

digital. 

 

Tipo de Actividad Revista Digital 

Estrategia  Escritura en base a un modelo 

Modalidad Trabajo Colaborativo 

Recursos ● Google Classroom 

● Canva 

● Discovery Education  

● Padlet 

● Computador 

● Internet 

OA sugerido  OA 13 / OA 14 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado Tres sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Se reúnen en equipos de cinco 

estudiantes.  

Ingresan a la tarea “activity 13: 

Digital Magazine Green World" en 

la plataforma Google Classroom. 

Acceden a un ejemplo de revista 

digital. 

Analizan el ejemplo junto al 

docente para identificar sus 

componentes. 

Investigan acerca del cuidado del 

medio ambiente y desastres 

naturales. 

El comité editorial escribe acerca 

de lo que investigaron como 

equipo en un primer borrador. 

El comité finaliza el primer 

borrador. 

Suben el primer borrador a la tarea 

“activity 13: Digital Magazine 

Green World" en la plataforma 

Google Classroom. 
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Asignan roles a cada integrante 

del equipo (comité editorial, 

revisores y equipo técnico). 

25 minutos 50 minutos 5 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Ingresan a la tarea “activity 13: 

Digital Magazine Green World" en 

la plataforma Google Classroom. 

Descargan el borrador de la 

sesión anterior. 

 

 Los revisores corroboran 

ortografía, puntuación, y 

gramática; para poder entregar 

recomendaciones al comité 

editorial. 

El comité editorial escribe la 

versión final del texto 

considerando las 

recomendaciones de los 

revisores. 

Suben la versión final del texto a la 

tarea “activity 13: Digital Magazine 

Green World" en la plataforma 

Google Classroom. 

Llevan a cabo ticket de salida. 

 

5 minutos 55 minutos 15 minutos 

 

Sesión 3: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

 Ingresan a la tarea “activity 13: 

Digital Magazine Green World" en 

la plataforma Google Classroom. 

Descargan el texto de la sesión 

anterior. 

Ingresan a la página web: 

https://www.canva.com/  

Seleccionan una plantilla de una 

revista. 

El equipo técnico crea la revista 

digital, integrando al texto 

elementos visuales que ayuden a 

transmitir el mensaje deseado.  

El equipo técnico junto a los 

revisores diseña un crucigrama 

que integre vocabulario de la 

unidad (mínimo 12 palabras) en la 

plataforma Discovery Education. 

El equipo técnico incorpora el 

crucigrama a la revista digital. 

Ingresan a la plataforma Padlet y 

adjuntan el enlace de sus 

revistas. 

Escriben una reflexión sobre su 

experiencia en el proceso de 

escritura, describiendo las 

fortalezas y debilidades 

identificadas. 

. 

5 minutos 55 minutos 15 minutos 
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Figura 58.  

Instrucciones actividad 13: digital magazine "green world" en Google classroom 
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Figura 59. 

 Ejemplo revista digital actividad 13: digital magazine "green world" 
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Figura 60.  

Ticket de salida digital magazine "green world" 
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Actividad 14: Protegiendo el Medio Ambiente / Protecting The Environment 

UNIDAD: Green Issues 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario, verbos y 

contenido referidos a la unidad “Green issues” en el proceso de elaboración de un videotutorial sobre cuidado 

del medio ambiente. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE ESPERADO 3 

Utiliza vocabulario y modo 

imperativo en instrucciones 

sobre el cuidado del medio 

ambiente. 

Utiliza una correcta y clara 

estructuración de texto en las 

instrucciones sobre el cuidado del 

medio ambiente. 

Desarrolla la habilidad de expresión 

escrita a través de la elaboración de 

un videotutorial sobre el cuidado del 

medio ambiente. 

 

Tipo de Actividad Videotutorial  

Estrategia  Escritura creativa 

Modalidad Trabajo Individual 

Recursos ● WordWall 

● Flipgrid 

● Celular  

● Computador 

● Internet 

● Capcut 

OA sugerido OA 13 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado dos sesiones de 80 minutos 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Reconocen y clasifican materiales 

que pueden ser reciclados, 

reutilizados, reducidos, o 

desechados mediante la 

plataforma educativa Wordwall. 

Se asigna aleatoriamente una de 

las tres R del cuidado del medio 

ambiente (reuse, recycle, y 

reduce) y un material. 

Investigan sobre el procedimiento 

para reutilizar/reducir/ reciclar el 

material que fue asignado.  

Escriben instrucciones paso a 

paso sobre el procedimiento para 

reutilizar, reducir, o reciclar el 

material, utilizando el vocabulario 

y el modo imperativo. 

Suben las instrucciones a la 

plataforma Google Classroom en 

la tarea “activity 14: Protecting The 

Environment".  

Llevan a cabo ticket de salida. 

5 minutos 55 minutos 15 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 
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Suben las instrucciones a la 

plataforma Google Classroom en 

la tarea “activity 14: Protecting The 

Environment". 

Realizan un videotutorial del 

procedimiento asignado, 

utilizando videos e imágenes de la 

web. 

Editan y subtitulan el videotutorial 

mediante la aplicación móvil 

“CAPCUT”.  

Ingresan a la plataforma Flipgrid, y 

suben el video al tópico “Activity 

14: protecting the environment”.  

Publican su vídeo en la plataforma 

Flipgrid. 

Comentan los videos de sus 

compañeros, entregando 

recomendaciones. adicionales 

para cuidar el medio ambiente. 

5 minutos 55 minutos 15 minutos 

 

Figura 61.  

Instrucciones actividad 14: protecting the environment en Google classroom 
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Figura 62.  

Ruleta 3r actividad 14: protecting the environment en plataforma wordwall 

 

Figura 63. 

Ruleta de materiales actividad 14: protecting the environment en plataforma wordwall 
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Figura 64.  

Ejercicio de activación de conocimientos previos actividad 14: protecting the environment en 
plataforma wordwall 

 

Figura 65.  

Ticket de salida actividad 14: protecting the environment 
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Actividad 15: Conciencia Climática / Climate Awareness 

UNIDAD: Green Issues 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de estructuras de causa y 

efecto, expresiones y vocabulario referido a la unidad “Green issues” en actividad lúdica. 

APRENDIZAJE 

ESPERADO 1 

APRENDIZAJE  

ESPERADO 2 

APRENDIZAJE  

ESPERADO 3 

Utilizan expresiones y 

vocabulario temático  

de la unidad. 

Escriben adecuadamente oraciones 

utilizando estructuras de causa y 

efecto. 

Desarrolla habilidades de 

colaboración mediante la participación 

activa en equipo. 

 

Tipo de Actividad Actividad Lúdica 

Estrategia  Escritura creativa.  

Modalidad Trabajo Colaborativo 

Recursos ● Pizarra 

● Plumones  

● Proyector 

● Computador 

● Genially 

●      Reglas de juego 

OA sugerido OA 16 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado 80 minutos 

 

Inicio Desarrollo Cierre 

Llevan a cabo una actividad de 

reactivación de conocimientos 

previos mediante la plataforma 

educativa Wordwall. 

Se reúnen en equipos de 5 

estudiantes. 

Ingresan al tablero de juego 

mediante link proporcionado por 

docente. 

Leen las reglas del juego. 

Ubican sus fichas en la “casilla de 

salida”.   

Lanzan los dados para decidir el 

orden de la partida. 

Lanzan nuevamente el dado para 

avanzar en el tablero. 

Responden preguntas sobre 

contenido de la actividad mediante 

un ticket de salida. 
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Completan el tablero de juego 

respondiendo preguntas de forma 

escrita.  

5 minutos 55 minutos 20 minutos 

 

Notas 

- En el juego, el docente adquiere el rol de banco quien posee las siguientes funciones: 

o Al inicio del juego entrega 2000 pesos en fichas a los grupos para que estos adquieran 

propiedades. 

o Cobrar todos los impuestos, multas, y precio de todas las propiedades que vende y 

subasta. 

o Entregar títulos de propiedad.  

o Decidir si la respuesta entregada por el estudiante es correcta. 

- Tras 5 rondas, el juego finaliza teniendo como ganador al grupo que más propiedades y dinero 

recolectó. 

 

Figura 66. 

 Instrucciones de actividad 15: climate awareness en Google classroom 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



156 
 

Figura 67. 

 Actividad de inicio en plataforma wordwall actividad 15: climate awareness 

 

Figura 68.  

Tablero de juego actividad 15: climate awareness 
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Figura 69. 

Instrucciones de juego actividad 15: climate awareness 
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Figura 70.  

Ticket de salida actividad 15: climate awareness 
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Actividad 16: Protocolo de Emergencia ante Desastres Naturales/Natural disaster 

emergency plan 

UNIDAD: Green Issues 

OBJETIVO: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático e 

imperativos en la elaboración de un protocolo de emergencia ante desastres naturales. 

APRENDIZAJE ESPERADO 

1 

APRENDIZAJE 

ESPERADO  

2 

APRENDIZAJE ESPERADO 3 

Utilizan vocabulario temático de 

la unidad relacionado con 

desastres naturales. 

Utilizan el modo imperativo 

de habla (ej: Stay calm, y 

adverbios de secuencia.  

Desarrolla la habilidad de expresión 

escrita a través de la elaboración de un 

protocolo de emergencia ante desastres 

naturales. 

 

Tipo de Actividad Elaboración de protocolo de emergencia ante 

desastres naturales 

Estrategia  Actividad de términos pareados 

Análisis de estructuras 

Escritura en base a un modelo 

Modalidad Trabajo Colaborativa 

Recursos ● Internet 

● Celular 

● Computador 

● Imágenes y videos extraídos de la web. 

● Whiteboard 

OA sugerido OA 13 / OA 14 

Nivel de dificultad A1 

Tiempo estimado Dos sesiones de 80 minutos. 

 

Sesión 1: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Observan imágenes sobre 

desastres naturales. 

Responden preguntas que 

abordan conocimientos previos 

sobre desastres naturales. 

Listan acciones para mantenerse 

a salvo durante desastres 

naturales.  

Se reúnen en equipos de 5 

participantes y simulan ser 

miembros de las Naciones Unidas 

durante un estado de catástrofe 

debido a desastres naturales. 

Seleccionan un país para ayudar. 

Investigan sobre un desastre 

natural común en el país 

seleccionado.   

Suben borrador a plataforma 

Google Classroom. 
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Identifican los riesgos y medidas 

aplicables durante una 

emergencia por desastre natural 

en el país seleccionado. 

Realizan borrador de protocolo de 

emergencia ante desastres 

naturales. 

20 minutos 55 minutos 5 minutos 

 

Sesión 2: 80 minutos 

Inicio Desarrollo Cierre 

Observan un video recopilatorio 

de desastres naturales.  

Responden preguntas sobre el 

video durante el mismo transcurso 

de este. 

Analizan modelo de protocolo de 

emergencia ante desastres 

naturales. 

 

 

Descargan borrador de protocolo 

realizado en sesión anterior. 

Ingresan a la plataforma “MIRO”.  

Crean un protocolo de emergencia 

ante desastres naturales 

utilizando elementos visuales y el 

borrador realizado previamente. 

Presentan a sus compañeros su 

protocolo e intentan convencer a 

los demás equipos que este es 

adecuado para el país que 

representan. 

Responden preguntas de 

metacognición. 

20 minutos 50 minutos 10 minutos 
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Figura 71.  

Instrucciones actividad 16:  natural disaster emergency action plan en plataforma Google 
classroom 
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Figura 72.  

Ejercicios iniciales de actividad 16:  natural disaster emergency action plan 
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Figura 73.  

Captura de pantalla video actividad 16:  natural disaster emergency action plan 

 

Figura 74.  

Ejemplo de protocolo de emergencia actividad 16: natural disaster emergency action plan 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



164 
 

VIII. Anexos 
Anexo A. Planificación de Clases 

 

PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 13-04-22 

CURSO Séptimo Tiempo: 45 minutos 

UNIDAD Unidad 1: Feelings and opinions 

OBJETIVO TRANSVERSAL Trabajar en equipo de manera responsable, construyendo relaciones de cooperación basadas en la confianza mutua, y 
resolviendo adecuadamente los conflictos 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Demostrar interés por el aprendizaje continuo e independiente como parte de un proyecto personal y para contribuir a la 
sociedad. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Desarrollar la comunicación escrita y oral a través de preguntas y respuestas relacionadas con sentimientos utilizando 
actividades audiovisuales. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro 
que él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar conocimiento y 
uso del lenguaje en sus 
textos escritos por medio de 
las siguientes funciones: 
Expresar cantidades, contar y 
enumerar; por ejemplo: there 
is/are many/ much/a 
hundred/eighty/some 
people/water; too. 
Identificar y describir objetos, 
deportes y pasatiempos; por 
ejemplo: these/ those cars 
are fast; it's a plastic bottle. 
Expresarse sobre 
actividades; por ejemplo: 
riding/skating is cool/boring. 
Expresar obligación y 
prohibición; por ejemplo: I 
must practice; you mustn't 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Inicio: 5 minutos 
 
-Los y las estudiantes responden a la 
pregunta: How are you today? 
 
Luego, los y las estudiantes observan 
imágenes de los sentimientos 
trabajados en clases anteriores, y los 
identifican oralmente, estos son: 
Afraid, Good, Bad, Happy, Excited, 
Nervous, Tired, Angry, Surprised, 
Worried, Bored, Relaxed, Hungry, Sad, 
Stressed. 
 
-Los y las estudiantes observan dos 
imágenes de dos personas y 
responden a la siguiente pregunta: 
How are they?. 
 

Plumón PPT 
Data 
Imágenes extraídas 
de la web. 
Notebook 
Guia de trabajo 
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ride without a helmet. 
Expresarse con claridad, 
usando palabras y 
expresiones de uso común, 
sinónimos, palabras 
compuestas; por ejemplo: 
afraid of flying; angry 
about/with..., give advice 
on...; have fun/a good time; I 
want/don't want...; see you 
later/soon; make a 
mistake/plans/friends; for 
example; suddenly; outdoors. 
Señalar el tiempo, el grado y 
el modo en que ocurren las 
acciones; por ejemplo: he 
won the race yesterday; she 
sings quietly/softly/loudly; 
they run very fast; every 
week. Formular preguntas y 
justificar respuestas; por 
ejemplo: why do you like 
football? I like football 
because it's a team sport. 
Explicar causa y efecto; por 
ejemplo: ice melts if you heat 
it. Formular y responder 
preguntas sobre rutinas y 
acciones presentes y 
pasadas; por ejemplo: 
does/did he cook? Yes/no, he 
does/doesn't/did/didn't. 
Describir acciones que 
interrumpen u ocurren 
simultáneamente en el 
pasado; por ejemplo: I was 
playing football, when it 
started to rain; while he was 
cycling, she was listening to 
music; I saw a shark while I 
was swimming. Unir ideas; 
por ejemplo: first, second, 
next, finally; he felt nervous 
before/ after the test; it's too 
dangerous to visit. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Completan oraciones con el 
verb to be correspondiente. 
 
 
 
-Encierran respuestas en 
actividad de alternativas de 
selección múltiple. 
 
 
-Deciden si la oración es 
correcta o no. 
 
 
 
-Completan oraciones con el 
verb to be correspondiente. 
 
-Crean preguntas y 
respuestas utilizando el 
contenido trabajado. 

-Luego, los y las estudiantes leen y 
analizan el objetivo de la clase en 
conjunto con el profesor. 
 
Desarrollo: 35 minutos 
 
-Primero, los y las estudiantes 
observan oraciones e imágenes y las 
asocian a los conceptos de 
sentimientos que contienen el verb to 
be. 
 
-Luego, los y las estudiantes observan 
ejemplos e infieren el uso y la 
estructura del verbo to be en sus 
formas negativas, afirmativas e 
interrogativas. 
 
-Después, los y las estudiantes reciben 
su Worksheet, en el item 1, observan, 
analizan y completan oraciones con el 
verb to be correspondiente. 
 
-Después de eso, en el ítem 2, los y 
las estudiantes observan y analizan 
oraciones incompletas y seleccionan la 
alternativa con el verbo to be correcto. 
 
-Posteriormente, en el ítem 3, los y las 
estudiantes observan y analizan 
oraciones mal escritas y deciden si son 
correctas o no. 
 
-Luego, en el ítem 4, los y las 
estudiantes completan oraciones sin el 
verbo to be a través de imágenes. 
 
Finalmente, en el ítem 5, los y las 
estudiantes crean dos preguntas y dos 
respuestas a elección. 
 
Cierre: 5 minutos 
 
-Finalmente, los y las responden a las 
siguientes preguntas, ¿Qué cosas 
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aprendimos hoy? ¿Te fue fácil 
preguntar y responder cosas 
relacionadas con los sentimientos? 
¿Por qué? ¿Cuál actividad fue la más 
fácil o difícil? ¿Por qué? 
 
-Luego los y  las estudiantes 
responden a la pregunta: ¿Qué puedes 
hacer con este conocimiento? 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 22-04-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 90 minutos 

UNIDAD Unidad 1: Feelings and opinions 

OBJETIVO TRANSVERSAL Gestionar de manera activa el propio aprendizaje, utilizando sus capacidades de análisis, interpretación y síntesis para 
monitorear y evaluar su logro. 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Demostrar interés por el aprendizaje continuo e independiente como parte de un proyecto personal y para contribuir a la 
sociedad. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Desarrollar la comunicación escrita y oral a través de preguntas y respuestas relacionadas con sentimientos, utilizando  
apoyo visual y una guía de trabajo. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar conocimiento y uso 
del lenguaje en sus textos 
escritos por medio de las 
siguientes funciones: 
Expresar cantidades, contar y 
enumerar; por ejemplo: there 
is/are many/ much/a 
hundred/eighty/some 
people/water; too. 
Identificar y describir objetos, 
deportes y pasatiempos; por 
ejemplo: these/ those cars are 
fast; it's a plastic bottle. 
Expresarse sobre actividades; 
por ejemplo: riding/skating is 
cool/boring. Expresar 
obligación y prohibición; por 
ejemplo: I must practice; you 
mustn't ride without a helmet. 
Expresarse con claridad, 
usando palabras y 
expresiones de uso común, 
sinónimos, palabras 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Inicio: 5 minutos 
 
-Los y las estudiantes responden a la 
pregunta: How are you today? Luego, 
los y las estudiantes observan 
imágenes de los sentimientos 
trabajados en clases anteriores, y los 
identifican oralmente, estos son: Afraid, 
Good, Bad, Happy, Excited, Nervous, 
Tired, Angry, Surprised, Worried, 
Bored, Relaxed, Hungry, Sad, 
Stressed. 
 
-Los y las estudiantes observan dos 
imágenes de dos personas y responden 
a la siguiente pregunta: How are they?. 
 
-Finalmente, los y las estudiantes leen 
y analizan el objetivo de la clase en 
conjunto con el profesor. 
 
Desarrollo: 80 minutos 

Plumón  
Data  
Notebook  
Telón 
Guía de trabajo 
Borrador 
Imágenes extraídas 
de la Web 

Ninguna. 
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compuestas; por ejemplo: 
afraid of flying; angry 
about/with..., give advice on...; 
have fun/a good time; I 
want/don't want...; see you 
later/soon; make a 
mistake/plans/friends; for 
example; suddenly; outdoors. 
Señalar el tiempo, el grado y 
el modo en que ocurren las 
acciones; por ejemplo: he won 
the race yesterday; she sings 
quietly/softly/loudly; they run 
very fast; every week. 
Formular preguntas y justificar 
respuestas; por ejemplo: why 
do you like football? I like 
football because it's a team 
sport. 
Explicar causa y efecto; por 
ejemplo: ice melts if you heat 
it. Formular y responder 
preguntas sobre rutinas y 
acciones presentes y 
pasadas; por ejemplo: 
does/did he cook? Yes/no, he 
does/doesn't/did/didn't. 
Describir acciones que 
interrumpen u ocurren 
simultáneamente en el 
pasado; por ejemplo: I was 
playing football, when it 
started to rain; while he was 
cycling, she was listening to 
music; I saw a shark while I 
was swimming. Unir ideas; por 
ejemplo: first, second, next, 
finally; he felt nervous before/ 
after the test; it's too 
dangerous to visit. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Completan oraciones con el 
verb to be. 
 
-Encierran respuestas en 
actividad de alternativas de 
selección múltiple. 
 
-Deciden si la oración es 
correcta o no. 
 
-Completan oraciones con el 
verb to be correspondiente. 
 
-Crean preguntas y 
respuestas. 
 
 
 
 
 
 
-Toman una pregunta y la 
realizan a un compañero. 
-Responden preguntas que 
sus compañeros les hacen. 

-Primero, los y las estudiantes observan 
imágenes y ejemplos de sentimientos 
que contienen el verbo to be. 
 
-Luego, los y las estudiantes observan 
ejemplos e infieren el uso y la estructura 
del verbo to be en sus formas 
negativas, afirmativas e interrogativas. 
 
-Después, los y las estudiantes trabajan 
en su guía de trabajo, en la cual deben: 
 
a) Completan oraciones afirmativas, 
negativas e interrogativas con el verbo 
to be. 
 
b) En actividad de selección múltiple 
eligen el verbo to be correspondiente a 
la oración. 
 
c) Observan oraciones y deciden si 
están bien o mal escritas. 
 
d) Completan preguntas y respuestas 
con el verbo to be. 
 
e) Crean dos preguntas y dos 
respuestas utilizando el contenido 
trabajado. 
 
-Luego de que los y las estudiantes la 
completan, se revisan las respuestas 
en conjunto con el profesor. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
se reúnen en un círculo y trabajan en 
actividad grupal. 
 
Cierre: 5 minutos 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
responden a las siguientes preguntas, 
¿Qué cosas aprendimos hoy? ¿Te fue 
fácil preguntar y responder cosas 
relacionadas con los sentimientos? 
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¿Por qué? ¿Cuál actividad fue la más 
fácil o difícil? ¿Por qué? 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 06-05-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 90 minutos 

UNIDAD Unidad 1: Feelings and opinions. 

OBJETIVO TRANSVERSAL Demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento. 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Manifestar una actitud positiva frente a sí mismo y sus capacidades para aprender y usar el idioma, valorando a la vez los 
logros de los demás. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Expresar oralmente y por escrito sentimientos a través de actividades audiovisuales. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Escribir para informar, 
expresar opiniones y narrar, 
usando: Palabras, oraciones y 
estructuras aprendidas. 
Conectores aprendidos. 
Correcta ortografía de 
mayoría de palabras 
aprendidas de uso muy 
frecuente. Puntuación 
apropiada (punto, coma, 
signos de interrogación). 

 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Inicio: 10 minutos. 
 
-Primero, los y las estudiantes    
responden una pregunta; Do you 
remember how we use feel with the 
subject I, You, We, They, y completan 
oraciones trabajadas en la clase 
anterior. 
 
 -Posteriormente, los y las estudiantes 
leen y analizan el objetivo de la clase. 
 
Desarrollo: 70 minutos. 
 
-Luego, los y las estudiantes infieren la 
utilización de feel a través de imágenes, 
preguntas y respuestas que contienen 
los pronombres personales He, She y It. 
 
-Después, los y las estudiantes 
contestan preguntas tales como; How 
does he feel when he play in the park? 

Plumon  
Data  
Notebook  
Telon  
Parlantes PPT 
Guia de trabajo 

Ninguna 
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-Responden preguntas de 
comprensión de lectura. 
 
 
 
 
 
 
-Completan oraciones 
utilizando feels 
 
-Completan oraciones 
utilizando feel o feels. 
 
-Completan texto utilizando 
feel y feels. 
 
-Realizan actividad de 
selección múltiple basándose 
en la lectura. 
 
-Contestan preguntas 
expresando sentimientos a 
traves de imagenes. 
 
-Contestan preguntas que 
hacen referencia a 
sentimientos en lugares o 
acciones. 
 

Utilizando los pronombres y el verbo 
trabajado. 
 
-A continuación, los y las estudiantes 
leen textos y responden preguntas. 
 
-Después, los y las estudiantes trabajan 
en una guía de trabajo, en esta realizan: 
 
a) Completan oraciones con 
feels 
 
b) Observan oraciones y las 
completan, ya sea con feel o feels. 
 
c) Leen un texto, lo completan 
con feels o feel, y responden preguntas. 
 
d) Observan imágenes y 
expresan como se sienten los 
personajes. 
 
e) Contestan preguntas. 
 
Cierre: 10 minutos. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
responden las siguientes preguntas: 
Did you learn how to express feelings? 
Why? Was it hard or easy to understand 
or express feelings? Why? 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
responden un Exit Ticket y responden 
las siguientes preguntas: Can I describe 
how other people feel? 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 11-05-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 45 minutos 

UNIDAD Unidad 1: Feelings and opinions. 

OBJETIVO TRANSVERSAL Analizar, interpretar y organizar información con la finalidad de establecer relaciones y comprender procesos y fenómenos. 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Demostrar interés por el aprendizaje continuo e independiente como parte de un proyecto personal y para contribuir a la 
sociedad. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Desarrollar las habilidades orales y escritas utilizando preguntas y respuestas en torno a los sentimientos a través de 
modelos de textos. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar comprensión de 
ideas generales e información 
explícita en textos adaptados 
y auténticos simples, en 
formato impreso o digital, 
acerca de temas variados 
(como experiencias 
personales, temas de otras 
asignaturas, del contexto 
inmediato, de actualidad e 
interés global o de otras 
culturas) y que contienen las 
funciones del año. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Inicio: 5 minutos 
 
-Luego, los y las estudiantes recuerdan 
lo que se trabajó en la clase anterior al 
observar imágenes y completar 
oraciones. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
leen y analizan el objetivo de la clase. 
 
Desarrollo: 35 minutos. 
 
-Luego, los y las estudiantes leen y 
practican oraciones que contienen 
sentimientos e infieren y deducen las 
estructuras que explican las razones de 
estos sentimientos. 
 
-A continuación, los y las estudiantes 
escriben y ordenan oraciones en sus 
cuadernos. 

Data  
Notebook  
Telón  
Plumón  
Pizarra 

Ninguna 
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-Ordenan oraciones en sus 
cuadernos. 
 
 
-Crean oraciones oralmente 
utilizando un modelo. 
 
 
 
-Responden preguntas de 
textos oralmente. 
 
 
 
 
-Responden preguntas 
relacionadas con las lecturas. 

 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
crean oraciones oralmente en conjunto 
utilizando un modelo de completación. 
 
-Luego, en conjunto con los y las 
estudiantes, leen en voz alta un texto y 
se responden sus preguntas. 
 
-Después, los y las estudiantes leen 
textos y responden preguntas en sus 
cuadernos. 
 
Cierre: 5 minutos. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
responden preguntas de 
metacognicion; Was it easy or hard to 
understand? Why? Did you understand 
the readings? Why? 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
responden un Exit Ticket; Did you 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 18-05-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 30 minutos 

UNIDAD Unidad 1: Feelings and opinions 

OBJETIVO TRANSVERSAL Analizar e interpretar información relevante a un tópico valorando los espacios de socialización como una dimensión esencial 
de crecimiento como persona. 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Manifestar una actitud positiva frente a sí mismo y sus capacidades para aprender y usar el idioma, valorando a la vez los 
logros de los demás. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Desarrollar las habilidades orales y escritas utilizando preguntas y respuestas de causa y efecto en torno a los sentimientos, 
a través de actividades audiovisuales. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro 
que él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el 
logro de los OA. Considerar 
actividades para la implementación 
pedagógica de los OAP: Nivelación-
Desarrollo Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de 
evaluación para los OA 
con sus respectivos 
criterios de evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar conocimiento y uso 
del lenguaje en 
conversaciones, discusiones 
y exposiciones por medio de 
las siguientes funciones: 
Expresar cantidades, contar y 
enumerar; por ejemplo: there 
is /are many/ much/eighty/a 
hundred/some people/water; 
too. Identificar y describir 
objetos, deportes y hobbies; 
por ejemplo: these/those cars 
are fast; it's a plastic bottle. 
Expresarse sobre actividades; 
por ejemplo: riding/skating is 
cool/boring. Describir estado 
de ánimo; por ejemplo: he 
looks 
tired/hungry/nervous/good; 
I'm angry about/with.... 
Expresar sugerencias, 
obligación y prohibición; por 
ejemplo: I must practice; you 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

-Inicio: 5 minutos. 
 
-Se saluda a los y las estudiantes 
deseándoles un buen día. 
 
-Los y las estudiantes recuerdan las 
normas de sana convivencia. 
 
-Luego, los y las estudiantes observan 
una imagen, responden una pregunta y 
la asocian con lo que trabajaron durante 
la clase anterior. 
 
-Después, los y las estudiantes leen y 
analizan el objetivo de la clase. 
 
-Desarrollo: 20 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
ordenan un ejercicio de la clase anterior 
y lo relacionan con el contenido del día 
de hoy. 
 

Plumón  
Telón  
Data  
Notebook  
Pizarra 

Ninguna 
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mustn't ride without a helmet; 
we could..; Don't Expresar 
intenciones y necesidades; 
por ejemplo: we 
need/want/forget to recycle. 
Demostrar posesión; por 
ejemplo: they are the students' 
instruments. Expresarse con 
claridad, usando palabras y 
expresiones de uso común, 
sinónimos, palabras 
compuestas; por ejemplo: 
afraid of flying, give advice 
on...; laugh at..; Ask for ; 
Take a break; have fun/a good 
time; I want/don't want. ; see 
you later/soon; make a 
mistake/ plans/friends; for 
example; outdoors. Señalar 
tiempo, el grado y el modo en 
que ocurren las acciones; por 
ejemplo: he won the race 
yesterday; she sings quietly; 
they run very fast; every week; 
a bit/little; suddenly. Formular 
preguntas y justificar una 
opinión; por ejemplo: why do 
you like football? I like football 
because it's a team sport. 
Explicar causa y efecto; por 
ejemplo: ice melts if you heat 
it. Formular y responder 
preguntas sobre rutinas y 
acciones presentes y 
pasadas; por ejemplo: 
does/did he cook? Yes/no, he 
does/doesn't/did/didn't. Unir 
ideas; por ejemplo: I like that 
film too; do you want the book 
or the magazine?; First, 
second, next, finally; he felt 
nervous before/after the test. 
Describir acciones que 
interrumpen u ocurren 
simultáneamente en el 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Completan oraciones 
utilizando because. 
 
 
 
-Completan una oración con 
un sentimiento y la razón de 
este de acuerdo a la lectura. 
 
-Expresan sentimientos y la 
razón de estos utilizando un         
modelo. 
 
-Expresan sentimientos y la 
razon de estos en sus 
cuadernos. 
 
 
 

-A continuación, los y las estudiantes 
observan un ejemplo, lo analizan e 
infieren la utilización de because para 
describir como se sienten otras 
personas. 
 
-Después, los y las estudiantes 
completan oraciones utilizando el 
concepto presentado anteriormente. 
 
-Luego, los y las estudiantes leen un 
texto y responden una pregunta al 
completar la respuesta con because y 
un sentimiento. 
 
-Luego de eso, los y las estudiantes 
utilizan un modelo y crean en conjunto 
oraciones oralmente. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
siguiendo un modelo crean dos 
oraciones en sus cuadernos. 
 
-Cierre: 5 minutos. 
 
-Luego, se le pregunta a los y las 
estudiantes; How did you feel during the 
activities? Why? Was it hard or easy? 
Why? 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
responden un Exit Ticket con 
preguntas, tales como; Can I express 
how I feel? What did you learn today? 
Can I describe the reason of other 
people feelings? Y clasifican su 
comprensión de la clase usando una 
cara de Mr. Increíble. 
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pasado; por ejemplo: I was 
playing football in the yard, 
when it started to rain; while 
he was cycling, she was 
listening to music. 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 03-06-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 90 minutos 

UNIDAD Unidad 1: Feelings and opinions 

OBJETIVO TRANSVERSAL Demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Desarrollar una conciencia cultural o comprensión intercultural, demostrando interés, respeto y tolerancia por otras culturas 
y por la propia, y valorando su aporte al conocimiento. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Identificar oralmente y por escrito vocabulario relacionado con la cocina a través de actividades audiovisuales. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar conocimiento y uso 
del lenguaje en 
conversaciones, discusiones 
y exposiciones por medio de 
las siguientes funciones: 
Expresar cantidades, contar y 
enumerar; por ejemplo: there 
is /are many/ much/eighty/a 
hundred/some people/water; 
too. 
Identificar y describir objetos, 
deportes y hobbies; por 
ejemplo: these/those cars are 
fast; it's a plastic bottle. 
Expresarse sobre actividades; 
por ejemplo: riding/skating is 
cool/boring. Describir estado 
de ánimo; por ejemplo: he 
looks 
tired/hungry/nervous/good 
; I'm angry about/with.... 
Expresar sugerencias, 
obligación y prohibición; por 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Inicio: 10 minutos 
 
-Después, los y las estudiantes 
observan y analizan imágenes, para 
luego explicar que es lo que logran 
apreciar de ellas. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
leen y analizan el objetivo de la clase. 
 
Desarrollo: 70 minutos 
 
-Luego, los y las estudiantes leen, 
analizan e infieren la utilización de 
verbos imperativos relacionados con la 
cocina en una receta. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
observan imágenes y conceptos de 
estos verbos imperativos y los analizan. 
 
-A continuación, los y las estudiantes 
unen verbos imperativos con sus 

Telón 
Pizarra 
Data 
Notebook 
PPT 
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ejemplo: I must practice; you 
mustn't ride without a helmet; 
we could..; Don't Expresar 
intenciones y necesidades; 
por ejemplo: we 
need/want/forget to recycle. 
Demostrar posesión; por 
ejemplo: they are the students' 
instruments. Expresarse con 
claridad, usando palabras y 
expresiones de uso común, 
sinónimos, palabras 
compuestas; por ejemplo: 
afraid of flying, give advice 
on...; laugh at..; Ask for ; 
Take a break; 
have fun/a good time; I 
want/don't want. ; see you 
later/soon; make a mistake/ 
plans/friends; for example; 
outdoors. Señalar tiempo, el 
grado y el modo en que 
ocurren las acciones; por 
ejemplo: he won the race 
yesterday; she sings quietly; 
they run very fast; every week; 
a bit/little; suddenly. 
Formular preguntas y justificar 
una opinión; por ejemplo: why 
do you like football? I like 
football because it's a team 
sport. Explicar causa y efecto; 
por ejemplo: ice melts if you 
heat it. Formular y responder 
preguntas sobre rutinas y 
acciones presentes y 
pasadas; por ejemplo: 
does/did he cook? Yes/no, he 
does/doesn't/did/didn't. 
Unir ideas; por ejemplo: I like 
that film too; do you want the 
book or the magazine?; First, 
second, next, finally; he felt 
nervous before/after the test. 

 
-Unen verbos con sus 
imágenes correspondientes 
en actividad de términos 
pareados. 
 
-Completan oraciones al 
asociar imágenes. 
 
-Completan una receta con 
verbos imperativos. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Analizan rúbrica de trabajo. 
 
 
 
-Escriben oraciones utilizando 
los verbos trabajados. 
 
 
-Crean poster de una receta. 
 
 

imágenes correspondientes en una 
actividad en Wordwall. 
 
-Después, los y las estudiantes 
completan oraciones utilizando los 
verbos trabajados. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
completan una receta de una sopa de 
vegetales utilizando los verbos 
imperativos trabajados. 
 
-Después, los y las estudiantes 
observan, leen y repiten vocabulario de 
ingredientes. 
 
-A continuación, los y las estudiantes 
observan y analizan una receta de una 
pizza. 
 
-Después, los y las estudiantes leen y 
analizan la rúbrica con la que se 
evaluará su trabajo práctico. 
 
-Luego, los y las estudiantes nombran 
su receta, listan los ingredientes y crean 
oraciones utilizando estos ingredientes 
con los verbos trabajados. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
observan posters con recetas y los 
utilizan como modelo para crear los 
suyos. 
 
Cierre: 10 minutos. 
 
-Luego, los y las estudiantes responden 
las siguientes preguntas: Was it hard or 
easy? Why? How did I feel during the 
activities? Why? 
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Describir acciones que 
interrumpen u ocurren 
simultáneamente en el 
pasado; por ejemplo: I was 
playing football in the yard, 
when it started to rain; while 
he was cycling, she was 
listening to music. 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 08-06-2022 

CURSO Septimo Tiempo: 30 minutos 

UNIDAD Unidad 2: Healthy habits. 

OBJETIVO TRANSVERSAL Demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Desarrollar una conciencia cultural o comprensión intercultural, demostrando interés, respeto y tolerancia por otras culturas 
y por la propia, y valorando su aporte al conocimiento. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Evaluar los contenidos y habilidades relacionados con una receta en Inglés a través de un trabajo práctico. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

.  
 
 
-Desarrollan trabajo práctico. 
 

Inicio: 5 minutos. 
 
-Primero, los y las 
estudiantes leen y analizan el 
objetivo de la clase. 
 
Desarrollo: 25 minutos. 
 
-Los y las estudiantes desarrollan 
trabajo práctico. 
 
Cierre: 5 minutos.  
 
-Luego, los y las estudiantes 
responden las siguientes preguntas: 
Was it hard or easy? Why? How did I 
feel during the class? Why? 
 

Telón 
Pizarra 
Data 
Notebook 
PPT 
Block de dibujo 
Plasticina 

Sumativa, trabajo practico. 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 10-06-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 90 minutos 

UNIDAD Unidad 2: Healthy habits. 

OBJETIVO TRANSVERSAL Demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Desarrollar una conciencia cultural o comprensión intercultural, demostrando interés, respeto y tolerancia por otras culturas 
y por la propia, y valorando su aporte al conocimiento. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Obtener información general y específica de un texto relacionado con hábitos no saludables a través de actividades 
audiovisuales. 
Identificar oralmente y por escrito verbos modales para expresar sugerencias y posibilidades a través de actividades 
audiovisuales. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar conocimiento y 
uso del lenguaje en 
conversaciones, 
discusiones y exposiciones 
por medio de las siguientes 
funciones: Expresar 
cantidades, contar y 
enumerar; por ejemplo: 
there is /are many/ 
much/eighty/a 
hundred/some 
people/water; too. 
Identificar y describir 
objetos, deportes y 
hobbies; por ejemplo: 
these/those cars are fast; 
it's a plastic bottle. 
Expresarse sobre 
actividades; por ejemplo: 
riding/skating is 
cool/boring. Describir 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Responden preguntas de 
verdadero y falso. 
 

Inicio: 10 minutos 
 
-Primero, los y las estudiantes 
observan y analizan imágenes para 
luego responder: What do you see? 
What advice do you recommend to 
them? 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
leen y analizan el objetivo de la clase. 
 
Desarrollo: 70 minutos. 
 
-Luego, los y las estudiantes leen y 
analizan un texto relacionado con 
hábitos no saludables. 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
responden preguntas de verdadero y 
falso. 
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estado de ánimo; por 
ejemplo: he looks 
tired/hungry/nervous/good 
; I'm angry about/with.... 
Expresar sugerencias, 
obligación y prohibición; 
por ejemplo: I must 
practice; you mustn't ride 
without a helmet; we 
could..; Don't .... Expresar 
intenciones y necesidades; 
por ejemplo: we 
 need/want/forget to 
recycle. Demostrar 
posesión; por ejemplo: 
they are the students' 
instruments. Expresarse 
con claridad, usando 
palabras y expresiones de 
uso común, sinónimos, 
palabras compuestas; por 
ejemplo: afraid of flying, 
give advice on...; laugh at..; 
Ask for....; Take a break; 
have fun/a good time; I 
want/don't want...; see you 
later/soon; make a 
mistake/ plans/friends; for 
example; outdoors. Señalar 
tiempo, el grado y el modo 
en que ocurren las 
acciones; por ejemplo: he 
won the race yesterday; 
she sings quietly; they run 
very fast; every week; a 
bit/little; suddenly. 
Formular preguntas y 
justificar una opinión; por 
ejemplo: why do you like 
football? I like football 
because it's a team sport. 
Explicar causa y efecto; por 
ejemplo: ice melts if you 
heat it. Formular y 

 
 
-Analizan en conjunto 
preguntas de reflexión. 
 
 
 
-Completan oraciones 
utilizando verbos modales. 
 
 
 
 
-Completan oraciones 
utilizando verbos modales. 

-Después, los y las estudiantes se 
reúnen en grupos y responden 
preguntas de opinion relacionadas 
con el tema de la obesidad. 
 
-Posteriormente, los y las estudiantes 
leen y analizan oraciones que expresan 
sugerencias y posibilidades e infieren 
su uso. 
 
-Después, los y las estudiantes 
completan en conjunto oraciones 
utilizando estos verbos modales y 
revisan sus respuestas con el docente. 
 
-Después, los y las estudiantes 
trabajan una guía de trabajo. 
 
Cierre: 10 minutos. 
 
-Luego, los y las estudiantes 
responden las siguientes preguntas: 
What was the easiest part of the class? 
Why? What was the hardest part of the 
class? Why? 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
responden un Exit Ticket que contiene 
preguntas, tales como; Can I obtain 
general and specific information from a 
text related to habits? Can I express 
suggestions and possibilities? Y 
clasifican su comprensión de la clase 
utilizando caras. 
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responder preguntas sobre 
rutinas y acciones 
presentes y pasadas; por 
ejemplo: does/did he cook? 
Yes/no, he 
does/doesn't/did/didn't. 
Unir ideas; por ejemplo: I 
like that film too; do you 
want the book or the 
magazine?; First, second, 
next, finally; he felt nervous 
before/after the test. 
Describir acciones que 
interrumpen u ocurren 
simultáneamente en el 
pasado; por ejemplo: I was 
playing football in the yard, 
when it started to rain; 
while he was cycling, she 
was listening to music. 
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PLANIFICACIÓN DE LA CLASE 

 

PERSONA A CARGO Docente en formación en práctica profesional 

ASIGNATURA Idioma Extranjero Inglés Fecha: 15-06-2022 

CURSO Séptimo Tiempo: 30 minutos 

UNIDAD Unidad 2: Healthy habits. 

OBJETIVO TRANSVERSAL Demostrar interés por conocer la realidad y utilizar el conocimiento 

EJE/HABILIDADES/ACTITUDES Desarrollar una conciencia cultural o comprensión intercultural, demostrando interés, respeto y tolerancia por otras culturas 
y por la propia, y valorando su aporte al conocimiento. 

OBJETIVO GENERAL DE LA 
CLASE 

Identificar oralmente y por escrito verbos modales para dar sugerencias y expresar posibilidades a través de actividades 
audiovisuales. 

 

OBJETIVOS DE 
APRENDIZAJES 
OAP 
(Se espera que los y las 
estudiantes sean capaces 
de…) 

INDICADORES DE 
EVALUACIÓN 
(Lo que evidencia el logro que 
él o la estudiante ha 
alcanzado del OA) 

ACTIVIDADES 
(Corresponden a las propuestas 
metodológicas para favorecer el logro 
de los OA. Considerar actividades para 
la implementación pedagógica de los 
OAP: Nivelación-Desarrollo 
Curricular- Re-enseñanza. 

RECURSOS 
¿Cuáles serán los 
recursos de apoyo 
y/o herramientas? 

SUGERENCIAS DE 
EVALUACIÓN 
(Actividades de evaluación 
para los OA con sus 
respectivos criterios de 
evaluación) 
Formativa-Sumativa 

Demostrar conocimiento y 
uso del lenguaje en 
conversaciones, discusiones 
y exposiciones por medio 
de las siguientes funciones: 
Expresar cantidades, contar 
y enumerar; por ejemplo: 
there is /are many/ 
much/eighty/a 
hundred/some 
people/water; too. 
Identificar y describir 
objetos, deportes y 
hobbies; por ejemplo: 
these/those cars are fast; 
it's a plastic bottle. 
Expresarse sobre 
actividades; por ejemplo: 
riding/skating is 
cool/boring. Describir 
estado de ánimo; por 
ejemplo: he looks 
tired/hungry/nervous/good;I'm 
angry about/with.... 

 
 
 
 
 
 
 
 
. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Inicio: 5 minutos. 
 
-Se saluda a los y las estudiantes 
deseándoles un buen día. 
 
-Luego, los y las estudiantes 
recuerdan normas de sana 
convivencia. 
 
-Después, los y las estudiantes 
observan imágenes y responden la 
siguiente pregunta: What did you study 
in the previous lesson? 
 
-Posteriormente, los y las 
estudiantes leen y analizan el 
objetivo de la clase. 
Desarrollo: 25 minutos. 
 
-Posteriormente, los y las 
estudiantes leen y analizan oraciones 
que dan sugerencias y expresan 
posibilidades e infieren su uso. 
 

PPT 
Notebook 
Telón 
Pizarra 

Ninguna 
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Expresar sugerencias, 
obligación y prohibición; 
por ejemplo: I must 
practice; you mustn't ride 
without a helmet; we 
could..; Don't .... Expresar 
intenciones y necesidades; 
por ejemplo: we 
need/want/forget to recycle. 
Demostrar posesión; por 
ejemplo: they are the students' 
instruments. Expresarse con 
claridad, usando palabras y 
expresiones de uso común, 
sinónimos, palabras 
compuestas; por ejemplo: 
afraid of flying, give advice 
on...; laugh at..; Ask for....; 
Take a break; have fun/a good 
time; I want/don't want...; see 
you later/soon; make a 
mistake/ plans/friends; for 
example; outdoors. Señalar 
tiempo, el grado y el modo en 
que ocurren las acciones; por 
ejemplo: he won the race 
yesterday; she sings quietly; 
they run very fast; every week; 
a bit/little; suddenly. Formular 
preguntas y justificar una 
opinión; por ejemplo: why do 
you like football? I like football 
because it's a team sport. 
Explicar causa y efecto; por 
ejemplo: ice melts if you heat 
it. Formular y responder 
preguntas sobre rutinas y 
acciones presentes y 
pasadas; por ejemplo: 
does/did he cook? Yes/no, he 
does/doesn't/did/didn't. Unir 
ideas; por ejemplo: I like that 
film too; do you want the book 
or the magazine?; First, 
second, next, finally; he felt 

 
 
 
 
 
-Completan oraciones 
utilizando verbos modales. 
 
 
 
 
-Completan oraciones. 
 
-Dan sugerencias y expresan 
posibilidades por escrito. 

-Después, los y las estudiantes 
completan en conjunto oraciones 
utilizando estos verbos modales y 
revisan sus respuestas con el docente. 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
desarrollan una guía de trabajo en la 
que completan oraciones y dan 
sugerencias y expresan posibilidades. 
 
Cierre: 5 minutos. 
 
-Después, los y las estudiantes 
responden las siguientes preguntas: 
Were the activities easy to understand? 
Why? Do you feel 
prepared for the test? Why? 
 
-Luego, se felicita a los y las 
estudiantes por su participación 
durante la clase. 
 
-Finalmente, los y las estudiantes 
responden un ticket de salida que 
contiene las siguientes preguntas: Can 
I give advice and express 
possibilities? 
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nervous before/after the test. 
Describir acciones que 
interrumpen u ocurren 
simultáneamente en el 
pasado; por ejemplo: I was 
playing football in the yard, 
when it started to rain; while 
he was cycling, she was 
listening to music. 
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Anexo B. Ficha Práctica Reflexiva  

FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE3 (Schön, 1987). 

                                                                                                                                                                         Fecha: 13 de abril de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987)   fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Considero que los conocimientos teóricos adquiridos en estos años de formación pedagógica me han permitido tener una visión clara de qué contenidos, estrategias y 
materiales funcionan de mejor manera con el alumnado. No obstante, en el aula inciden muchos factores que no siempre permiten que lo teórico funcione en lo práctico. Aquí 
inciden en gran medida las decisiones pedagógicas, las cuales tuve que tomar durante esta clase. Algunas fueron más acertadas que otras, pero sin duda de ellas obtendré 
aprendizaje. Por ejemplo, he aprendido que no solamente hay que enseñar a través de presentaciones digitales, sino también a través del uso de guías de trabajo en las que 
el estudiante sea capaz de demostrar el conocimiento adquirido. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

Si bien es cierto que esta clase cumplió con una secuencia didáctica (inicio, desarrollo y cierre), esta no fue la contemplada en la planificación de clases, dado que en el 
transcurso de la lección emergieron dificultades que no permitieron llevar a cabo todas las actividades propuestas. 
Una de las dificultades que más impacto tuvo en la clase fue el manejo del tiempo. No fui capaz de dimensionar que no todos los estudiantes tienen el mismo ritmo de 
aprendizaje, por lo cual, algunos necesitaban mayor andamiaje y tiempo para interiorizar nueva información. Esto se debió, a que no conocía bien las características del curso, 
y en consecuencia, planifique en base a mis percepciones iniciales. 
Desde mi punto de vista, fui yo quien entorpeció al alumnado, puesto que apresuré la clase porque sentía que el tiempo se iba a acabar. Si bien, tras observar los problemas 
que tenían en la actividad, analizamos oraciones en conjunto y realizamos ejercicios en la pizarra, creo que pudimos haber ejercitado más de manera conjunta al inicio de la 
actividad, y así, haber facilitado el proceso. No obstante, lo que hice realmente fue entregar tiempo para realizar los ejercicios de manera individual, pese a que en el primer 
ejemplo ya mostraban indicios de no comprender lo que debían hacer. 
Por otro lado, creo que una de las mejores decisiones que tomé fue realizar un nuevo cierre de clase con preguntas de metacognición, ya que gracias a estas pude identificar 
cuáles eran los desafíos a enfrentar la próxima clase. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Al reflexionar sobre mis acciones realizadas durante el transcurso de la clase, puedo decir qué el nerviosismo generado por el desconocimiento de las características de mis 
estudiantes y el largo período en que no había estado en sala causaron la falta de manejo de los tiempos de la clase. Sin embargo, debo admitir que también incidió el saber 
que yo como docente en formación estaba siendo evaluado en todo momento, por lo cual cuando fui capaz de focalizar mis energías y pensamientos en mi labor como 
profesor, finalmente pude intentar resolver los problemas de los estudiantes durante el transcurso de las actividades mediante la retroalimentación individual y grupal.  

Siendo autocrítico, creo que pude haber realizado más ejemplos al inicio de la actividad para que así hubiesen comprendido de mejor manera cómo realizar los ejercicios 
posteriores, y así, haber evitado ocupar todo el tiempo en un solo ítem de la guía. Sin embargo, no todo en esta clase fue negativo, ya que supe sortear las dificultades y 
realizar un cierre de clase óptimo que me permitió confirmar mis sospechas, es decir, que los estudiantes no habían comprendido como expresar sentimientos. 

 
3 Ficha de aplicación – Metodología de Práctica Reflexiva Docente elaborada para la asignatura Práctica de Reflexión acción en el Aula, Código: 310175 (C. 
Anabalón Toledo, comunicación personal, 12 de abril de 2022)    
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Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Considero que una de mis fortalezas es la capacidad de tomar decisiones pedagógicas pertinentes ante situaciones no estimadas en la planificación de clase. Esto me ofrece 
la posibilidad de adquirir experiencia para futuras eventualidades y estar preparado para enfrentarlas.  

Al respecto del manejo del tiempo, espero estimar de mejor manera la secuencia didáctica en base al ritmo de aprendizaje de los estudiantes. Por otro lado, para no ocupar 
demasiado tiempo en una actividad, planeo mostrar un cronómetro en la pizarra para que los y las estudiantes estén conscientes del tiempo disponible y lo utilicen para 
trabajar eficientemente, lo cual junto a la implementación de más actividades de trabajo colaborativo debería aminorar esta dificultad. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 22 de abril de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Teniendo en cuenta la experiencia adquirida de los eventos de la clase anterior, repensé la planificación de clases para la que seguía.  
El objetivo para esta clase fue que los estudiantes expresarán sentimientos de forma escrita y oral. Las habilidades ligadas a este objetivo son las que más difícil se tornan 
para los estudiantes, por lo cual, considero importante realizar actividades simples y guiadas, además de potenciar el trabajo colaborativo, tal y como lo menciona el programa 
de estudios. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

A medida que los estudiantes avanzaban en las actividades de la guía de trabajo pendiente de la clase anterior, surgían dificultades que me hacían dudar de la factibilidad de 
aplicar esta guía antes de haber resuelto por completo los problemas vistos en la clase anterior. Ante esto, decidí que tras un tiempo determinado se entregaría 
retroalimentación en manera conjunta del ítem. No obstante, esto no fue suficiente y los problemas al momento de expresar sentimientos de forma escrita siguieron presentes.  
En un punto de la clase me sentí frustrado puesto que había planificado una actividad lúdica con el objetivo de atraer a los estudiantes y reforzar los contenidos necesarios 
para que pudieran expresar sentimientos. Si bien, hubo estudiantes que se mostraron entusiasmados en la actividad, ya que era distinta a las de la guía y entre pares, también 
hubo otros que no participaron y por el contrario se distrajeron con sus compañeros puesto que hablaban de cualquier cosa excepto del tema de la clase, por lo cual en varias 
ocasiones tuve que llamar la atención, pero sin mucho éxito. Esto me hizo darme cuenta que aún me falta mejorar el manejo de sala y empoderarme de mi rol como docente. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

En retrospectiva, siento que las dificultades y la falta de motivación pudieron haber sido influenciadas por el diseño de la guía de trabajo, puesto que esta no incluía elementos 
visuales; en el curso existen bastantes estudiantes con aprendizaje visual, lo cual no sabía al momento de diseñar la guía. Es por lo anterior que considero realmente importante 
incluir más elementos visuales en los ejercicios para que ellos sean capaces de asociar e inferir el significado del contenido más fácilmente, y consecuentemente, dejen de 
depender de la traducción del docente y diccionarios. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Estimo que la resiliencia y la facilidad de aprender de las situaciones pasadas está dentro de mis fortalezas. A diferencia de la clase anterior, considero que mi desempeño 
como docente fue bastante superior, puesto que los nervios que sentía disminuyeron notablemente, lo que me permitió atender de mejor manera las necesidades de mis 
estudiantes.  
En relación con ellos, debo mencionar que hubo menos que necesitaron andamiaje, lo cual me indica que las decisiones tomadas durante esta lección permitieron que parte 
del alumnado pudiera expresar sentimientos. 
Cómo mencioné anteriormente, uno de los mayores obstáculos dentro de esta clase fue el manejo de grupo, lo cual me va a tomar un tiempo remediar, ya que sí bien tengo 
conocimiento de estrategias para esto, debo buscar cuál es la que funciona con el curso, por ende, habrá un período de tiempo que será ensayo y error.  
Por otro lado, un aspecto a mejorar dentro de las lecciones es la creación de materiales didácticos para fomentar el desarrollo de la expresión escrita, ya que no pude prever 
que gran parte de los estudiantes tendrían un aprendizaje de tipo visual, cayendo en el error de crear una guía de trabajo poco atractiva para este tipo de estudiantes. Además, 
creo que es necesario implementar un mayor número de ejercicios de análisis para contextualizar el contenido y facilitar las actividades de expresión escrita, debido a que 
hubo una escasez de ejemplos contextualizados para formular y responder preguntas sobre sentimientos, limitando de esta forma las oportunidades de aprendizaje de los y 
las estudiantes. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 06 de mayo de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987)  fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Dado que los estudiantes todavía no eran capaces en su totalidad de expresar sentimientos, en esta clase se planificó una secuencia didáctica enfocada en la nivelación de 
los estudiantes, por ende, consideré oportuno que antes de introducir un nuevo contenido trabajaramos en actividades de análisis y completación que permitieran a los 
estudiantes recordar y resolver dudas provenientes de las sesiones pasadas.  
En esta clase también apliqué lo que había aprendido de la sesión anterior, puesto que hice uso de elementos visuales mediante presentaciones digitales llamativas. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

Durante el desarrollo de esta lección, me pude dar cuenta que la planificación realizada para esta clase fue más acertada que las anteriores, puesto que la selección de 
actividades y materiales ayudaron a cumplir de mejor manera el objetivo de la clase y facilitaron en gran medida el aprendizaje de los estudiantes. Sumado a lo anterior, hubo 
un aumento en la motivación de los estudiantes, visible mediante la alta participación en las actividades. Esta participación ayudó a reconocer la fortaleza y debilidades de los 
estudiantes en la expresión escrita, además de ofrecer la oportunidad de una retroalimentación inmediata, generando así un aprendizaje más significativo.  
Tal y como mencioné anteriormente, los estudiantes presentaban algunas debilidades en la expresión escrita, las cuales eran esperables, puesto que toma tiempo poder 
desarrollar esta habilidad. Sin embargo, pensé que con las actividades que había seleccionado los resultados iban a ser mejores, puesto que se había estado trabajando 
continuamente en la creación de preguntas y respuestas (de forma escrita y oral), por lo que creí que ya estaban listos para otro tipo de actividades más desafiantes. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Pese a las dificultades presentadas por los estudiantes durante la clase, fue posible observar un avance por parte de ellos. No fue lo que yo esperaba, pero hubo un progreso.  
Aún quedan días para la evaluación escrita de la unidad, por ende es de suma importancia reforzar los contenidos y la habilidad escrita para que, al momento de rendir esta 
prueba, sean capaces de expresar por escrito sentimientos y eviten percibir la escritura como una actividad frustrante. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Hoy debo destacar dentro de las fortalezas el haber sido capaz de sortear las dificultades presentadas en las sesiones anteriores, o en otras palabras, el manejo del tiempo 
disponible para la realización de la clase. Durante esta no tuve que tomar ninguna decisión didáctica que no estuviera previamente visualizada en la planificación de la clase, 
por lo cual considero que esta fue bastante acertada y cercana a la realidad del curso. 
Considero que el material didáctico utilizado fue mucho más atractivo en comparación a la clase anterior, es decir, utilicé más elementos visuales. No obstante, no todos los 
materiales que creé fueron favorables para el estudiantado porque nuevamente cometí errores en una guía de trabajo. Esta vez estos errores estaban ligados a las preguntas 
que los y las estudiantes debían responder. Me di cuenta durante la ejecución de la guía que estas aún eran desafiantes para ellos y ellas. 
Como mencione anteriormente, si bien hubo un progreso en los estudiantes aún quedan vacíos, por lo cual, se reforzarán los contenidos y la habilidad de expresión escrita 
para que cuando rindan la evaluación de la unidad, lo hagan de la mejor forma posible.  Por ejemplo, se incluirán imágenes para contextualizar los textos y se enseñarán 
patrones de puntuación en base a comparaciones con el idioma nativo. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 11 de mayo de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Con la finalidad de que los estudiantes aprendan a expresar las razones de los sentimientos, se integró el conector de causa y efecto. En vista de lo anterior decidí introducir 
otra estrategia de aprendizaje para desarrollar la expresión escrita, la cual fue la reestructuración de oraciones. Está permite interiorizar de forma más práctica las estructuras 
gramaticales o patrones y también permite facilitar la posterior elaboración de oraciones. Opté por esta estrategia debido a que en esta ocasión deberán crear oraciones un 
poco más extensas de lo acostumbrado, por lo cual, esto me pareció lo más adecuado. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

Durante esta clase puedo decir que la mayoría del tiempo que los y las estudiantes trabajaron de manera colaborativa actuaron de la manera que yo esperaba. Estos asociaron 
rápidamente imágenes con significados, llevaron a cabo ejercicios de análisis y hubo una excelente participación. No obstante, cuándo tuvieron que trabajar de manera 
individual, su desempeño tuvo un declive debido a la falta de dominio del vocabulario y estructuras propias del idioma inglés que impedían que reestructuraran las oraciones 
correctamente para expresar sentimientos. Debido a estas dificultades presentadas, supe que tenía que retroalimentar nuevamente a los estudiantes y continuar trabajando 
de manera colaborativa, ya que el aprendizaje de los estudiantes se veía potenciado por este método de trabajo. 
Por lo anterior, la clase no fue llevada a cabalidad cómo había planificado, sufriendo modificaciones de último momento, las cuales fueron omitir actividades y adelantar el 
cierre de la clase. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

En retrospectiva, creo que al igual que los estudiantes, yo también cometí errores. El primer error que cometí fue asumir que la reestructuración de oraciones iba a ser efectiva 
para todos los alumnos, ya que tanto el vocabulario como las estructuras habían sido trabajados en las actividades previas a esta, lo cual significaba que mediante la 
ejercitación podrían haber interiorizado de mejor forma cómo expresar sentimientos y explicar la causa de estos.  
El otro error fue la realización de un solo ejercicio de reestructuración de oraciones de forma colaborativa (previo a haber identificado la dificultad). Siento que debí haber 
previsto que un par de ejercicios de este tipo no era lo suficiente para guiar el proceso, y que esto pudo haber provocado en el alumnado frustración, perdida de interés y 
evasión al no haber podido realizarlos. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Pese a lo sucedido en el desarrollo de la última actividad (asumir que la reestructuración de oraciones iba a ser efectiva para todos los alumnos y la realización de solo un par 
de ejercicios de reestructuración previo a una actividad individual), considero como una fortaleza intentar innovar en las estrategias de enseñanza-aprendizaje para poder 
encontrar la que mejor funcione con el curso. Es por esto que considero que para resolver los errores vistos en esta sesión se debe ejemplificar de mejor manera cómo 
expresar sentimientos y aplicar diversas estrategias de aprendizaje que fomenten el desarrollo de la habilidad de expresión escrita (ej. Descripción de imágenes) de esta 
manera permitir que todos los estudiantes puedan desarrollar la habilidad que se está trabajando en el objetivo. 

 
 

 

 

 

FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Ficha: 18 de mayo de 2022 
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Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Esta clase fue desarrollada considerando una secuencia didáctica enfocada en potenciar y reforzar el contenido trabajado durante la clase anterior. Por lo que se utilizaron 
actividades con ejercicios de análisis y completación de oraciones con la finalidad de que los estudiantes infieran la utilización del conector de causa y efecto. También se 
realizaron actividades de términos pareados a través de imágenes, una de comprensión de lectura y finalmente otra de expresión escrita, ya que creo que en base a estas 
actividades el estudiantado tendrá la oportunidad de adquirir los conocimientos necesarios para avanzar a la escritura creativa. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

En el desarrollo de la clase pude observar que los estudiantes habían tenido una notoria mejora en las actividades ligadas a la expresión escrita, lo que me indicaba que las 
decisiones tomadas en la planificación de esta clase habían tenido un impacto. Pese a esto, había estudiantes que aún no podían elaborar oraciones por sí solos, ya sea por 
falta de dominio de aspectos propios de la lengua o falta de interés. En ambos casos, cuándo noté que algún estudiante no respondía la actividad de la manera que yo 
esperaba, me acercaba a este y conversaba sobre las dificultades que estaba experimentando para que en conjunto pudiéramos resolverlas. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Creo que acercarme a los estudiantes que necesitaban andamiaje y motivación fue una excelente estrategia, puesto que me di cuenta que algunos estudiantes se sentían 
desmotivados porque abiertamente no podían hablar sobre sus dificultades frente a sus compañeros, lo cual les impedía seguir avanzando en su propio proceso de aprendizaje, 
quedándose con dudas y prefiriendo dejar de lado las actividades que no sabían llevar a cabo. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

He notado que mi forma de prestar ayuda a los estudiantes ha sido más eficaz que antes, esto debido a que he aprendido que no todo el alumnado explícitamente va a hablar 
sobre las dificultades que enfrenta, por lo cual, es nuestra obligación como docentes acercarnos a ellos e intentar averiguar qué es lo que está pasando para que así de este 
modo, los estudiantes sean capaces de expresar sentimientos. 
Esta clase fue la primera ejecutada tras la flexibilización de jornada escolar, lo cual fue un obstáculo, ya que la clase fue reducida notablemente, dejando solo 30 minutos para 
el trabajo en aula. Esto significó que las actividades llevadas a cabo fueran realizadas rápidamente y que la retroalimentación individual (que noté más efectiva) no se aplicara 
a todos los estudiantes que la necesitaban. Por lo tanto, las estrategias utilizadas no fueron muy significativas para el estudiantado debido a que algunos de ellos no fueron 
capaces de expresar sentimientos y las razones de estos. Por esto, el desafío para la próxima clase es retroalimentar el contenido visto hoy, tanto de manera general como 
individual sobre el objetivo de aprendizaje de esta clase, de modo que puedan conocer sus debilidades y fortalezas y recibir sugerencias sobre cómo mejorar. 

 

 

 

 

 

 

 

FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 20 de mayo de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 
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Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

En base a la retroalimentación recibida por el docente colaborador y el tutor, se elaboró la prueba escrita perteneciente a la unidad 1 de séptimo año. Considero que esta 
evaluación fue mucho mejor que otras que había realizado anteriormente en asignaturas del Programa Inicial de Formación Docente de la carrera Pedagogía en inglés, debido 
a que esta fue mucho más completa pudiendo evaluar las cuatro habilidades de la asignatura de idioma extranjero inglés.  

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

En la revisión de la prueba escrita, noté que los estudiantes tuvieron un buen desempeño en la mayoría de los ítems. No obstante, en el de expresión escrita hubo un 
significativo aumento en los errores ortográficos y la falta de relación entre los sujetos y verbos. Sí bien, estos errores no afectaban el objetivo principal, el cual era que 
expresaran sentimientos, tanto el vocabulario como las estructura habían sido trabajados durante las clases, por lo cual no eran errores esperables. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Tras haber finalizado la revisión de la evaluación, creo que en general los resultados fueron bastantes buenos, puesto que, obviando los errores observados en el ítem de 
expresión escrita, los objetivos propuestos en la evaluación fueron cumplidos. Además, estos errores pueden ser resueltos con posterioridad mediante la práctica y la 
retroalimentación. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

En retrospectiva siento que esta evaluación me ofreció la oportunidad de reconocer cuales habían sido los objetivos alcanzados y así tomar decisiones para mejorar los 
resultados. En base a esto, durante la siguiente unidad se retomarán estos contenidos a medida de lo que sea posible, de modo que, reciclen sus conocimientos de unidades 
anteriores, y se aplicarán más actividades/ estrategias variadas mediante el trabajo colaborativo para que entre pares puedan potenciar su aprendizaje. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 03 de junio de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Con el objetivo que los estudiantes desarrollen la expresión escrita y usen el idioma en un contexto más parecido al real, se da inicio a un trabajo práctico en el que el alumnado 
hará uso de los contenidos aprendidos durante esta segunda unidad para crear una receta. Dado que se ha observado que los y las estudiantes obtienen un mejor rendimiento 
mediante el trabajo colaborativo, estos se organizan en grupos con distintas características para así poder potenciar el aprendizaje de todos. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

Sí bien en el inicio de la clase hubo una excelente participación, esta fue decayendo cuando los estudiantes debieron poner en práctica oralmente el uso de los verbos 
imperativos y el vocabulario. Fue tan baja la participación de un grupo de ellos, que fue necesario nombrarlos para que respondieran la actividad, lo cual ayudó notablemente 
a que la situación fuese revertida.  
Durante el monitoreo también pude notar que los estudiantes tenían problemas de vocabulario, especialmente con los ingredientes. Debido a lo anterior, se autorizó el uso de 
diccionarios en línea con el objetivo de facilitar el desarrollo de la receta. Adicionalmente, observé que algunos de ellos buscaban en sus teléfonos recetas similares como 
ejemplos. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Al reflexionar sobre las acciones realizadas en el aula, considero que estas fueron adecuadas a las necesidades del curso; por ejemplo, creo que integrar el diccionario a esta 
actividad fue un acierto, ya que desde hace tiempo vengo observando que los estudiantes no poseen mucho vocabulario, por lo cual gracias al uso de este, ellos tendrán la 
oportunidad de aprender nuevas palabras al utilizarlas en el contexto de su receta.  
Otro ejemplo de una buena decisión que tomé está ligada al trabajo colaborativo, ya que vi que gracias a este los estudiantes estaban muy motivados en la creación de sus 
recetas. Tuvieron poco tiempo para comenzar a desarrollarla porque habían realizado algunas actividades previamente. No obstante, hubo estudiantes que, en este poco 
tiempo y gracias a sus pares, lograron crear los títulos, pasos, listar los ingredientes y/o dibujar y pintar estos últimos. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

En esta clase, considero como una fortaleza las decisiones pedagógicas tomadas en el momento, ya que estas facilitaron bastante el desarrollo de la clase y el aprendizaje 
de los estudiantes, teniendo buenos resultados en el inicio de la elaboración de la receta.  
Con respecto al obstáculo que se presentó en esta clase, el cual corresponde a la baja participación de algunos de los estudiantes durante la actividad oral, siento que esto 
se debió a que los estudiantes estaban impacientes por empezar a crear la receta y hubo muchas actividades previas a esta, las cuales pudieron generar una pérdida del 
interés y ansiedad en ellos. Dado lo anterior, para la próxima clase se disminuirá el número de actividades previas a la elaboración de la receta, para que estos puedan avanzar 
de mejor manera y tener una mejor concentración durante el desarrollo de estas primeras actividades. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 08 de junio de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

En vista de que los estudiantes dieron inicio a su trabajo práctico la clase pasada y que esta sesión se encuentra reducida debido a la flexibilización escolar, el estudiantado 
continuará inmediatamente la elaboración de la receta, y las dudas que estos vayan teniendo serán retroalimentadas en el transcurso de la actividad.  

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

Durante el monitoreo de la actividad, pude observar que los estudiantes tenían problemas para comenzar a escribir una receta. Esto se debió a que no recordaban cómo se 
veía una de ella. En vista de esto, decidí buscar un ejemplo y proyectarlo para la clase, de modo que, pudiesen usar dicho ejemplo como un modelo de texto que les ayudará 
en la elaboración de su receta. 
 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Pese al tiempo limitado de esta clase, los estudiantes avanzaron en sus recetas como se había previsto. Por supuesto presentaron dificultades, no obstante, gracias a las 
decisiones tomadas tanto en la planificación como en el transcurso de la clase, los problemas detectados durante el monitoreo de la actividad fueron resueltos. Mostrar un 
modelo de texto fue una excelente solución a estos problemas, ya que gracias a este la mayoría de los estudiantes pudo organizar su receta fácilmente y resolvieron algunas 
dudas que tenían. Por otro lado, aquellas que no fueron resueltas por el modelo de texto sí fueron resueltas por el apoyo entregado por sus compañeros o por mí. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Una fortaleza que tuve durante esta clase fue la búsqueda de soluciones para cubrir las necesidades de los alumnos. Debo admitir que, pese a que el modelo de texto en el 
desarrollo de la receta funcionó muy bien, este jamás estuvo considerado como una estrategia para el desarrollo de la expresión escrita, al menos durante esta clase, dado 
que tanto el tiempo limitado y las actividades realizadas en la clase anterior me hicieron creer que los estudiantes ya tenían los conocimientos necesarios para crear una 
receta sin necesidad de estar observando un ejemplo. Esto también podría verse como un obstáculo, dado que esto implica que nuevamente asumí que los estudiantes tenían 
los conocimientos necesarios para desarrollar una actividad de manera más independiente, es decir, escribir la receta de manera creativa.  
Continuando con esta idea, creo que el mayor obstáculo de esta clase fue el tiempo. Si bien la clase siguió la secuencia didáctica planificada, fue tan reducido el tiempo de 
trabajo en el aula que fue imposible retroalimentar a todos los estudiantes que lo requerían y, pese a que la mayoría de ellos estaban trabajando de manera colaborativa y 
sus compañeros realmente les ayudaban en el proceso de aprendizaje, hubo ocasiones en que un par de estudiantes dependían de mí para poder continuar sus trabajos.  
Creo que, para mejorar los problemas de esta clase, se deberán aplicar actividades y estrategias que buscan resolver las dificultades más recurrentes durante el monitoreo, 
ya que no se pudo atender a todos los estudiantes. Esto permitirá qué, de manera general, sus dudas sean resueltas. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 10 de junio de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Tras conversaciones con la docente colaboradora, convenimos dar inicio al nuevo contenido de la unidad puesto que, debido a las características del curso, se esperaba que 
hubiesen finalizado el trabajo práctico. 
En esta nueva clase, los estudiantes debían realizar actividades enfocadas en desarrollar la expresión escrita y lectora por medio de actividades ligadas a posibilidades y 
sugerencias para llevar una vida saludable. Para cumplir los objetivos propuestos se planificaron diversas actividades. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

En esta clase se debieron tomar varias decisiones didácticas respecto al desarrollo de la clase. La principal fue dar a los estudiantes los primeros 45 minutos para qué 
finalizarán sus recetas, puesto que varios de ellos solicitaron más tiempo, y como docentes le dimos prioridad a su tranquilidad sobre el avance de los objetivos de la unidad.  
Debido a esto, durante la segunda mitad de la clase también se debieron hacer modificaciones, ya que no todas las actividades podrían ser realizadas, lo que significó eliminar 
de esta clase las actividades de expresión escrita y trabajar colaborativamente. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Tras finalizar la clase, puedo decir que las decisiones pedagógicas tomadas en el desarrollo de esta tuvieron muy buenos resultados, no obstante, siento que estas debieron 
haber estado visualizadas desde la planificación. Es cierto que como docente en formación mis planificaciones son revisadas y retroalimentadas por el docente colaborador y 
tutor, influyendo estos en gran medida en las acciones que se realizan en la sala de clase. No obstante, debí haberles hecho saber de la falta de tiempo para retroalimentar a 
todos los estudiantes durante las clases anteriores, para así, desde un inicio haber contemplado el tiempo adicional para finalizar la receta y la cantidad exacta de actividades 
a realizar. 
Con respecto a la eliminación de las actividades de expresión escrita, esta no afectó en gran medida el objetivo de la clase debido a que los estudiantes estuvieron trabajando 
en sus recetas, es decir, en un trabajo práctico que involucra esta habilidad. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Pensando en todo lo que sucedió en la clase de hoy, puedo identificar como fortaleza las decisiones pedagógicas tomadas, ya que estas beneficiaron el aprendizaje de los 
estudiantes, ofreciéndole la oportunidad de clarificar sus dudas (estrategia de modelo de texto) y mejorar sus escritos.  
Por otro lado, en cuanto a los obstáculos, el principal de esta clase fue no haber planificado desde el inicio el tiempo adicional para que los estudiantes finalizaran sus recetas, 
generando que la segunda mitad de la clase se sintiera apresurada, no pudiendo profundizar en su totalidad los temas vistos. En vista de esto para la siguiente clase trataré 
de mejorar la forma de la que planifico, ya que han sido varias las ocasiones que he tenido que modificar actividades o el iminarlas debido a situaciones que perfectamente 
pudieron ser previstas previo a la ejecución de clases 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 15 de junio de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

En base a las previas experiencias, esta clase fue planificada de manera más cuidadosa, pensando en cada actividad de manera que esta cumpla tanto con la secuencia 
didáctica como con abordar las necesidades del estudiantado. Para esta clase, se retoma la habilidad de expresión escrita.  

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

En el monitoreo del desarrollo de las actividades pude advertir que el nivel del curso era desigual, ya que no todos eran capaces de escribir oraciones para expresar posibilidad 
o sugerencias, pese a haber proporcionado en sesiones anteriores la oportunidad de practicar esta habilidad con ejercicios similares. Debido a lo anterior, nuevamente 
revisamos ejemplos que sirvieran como guía para las oraciones de los estudiantes, los cuales fueron basados en situaciones personales de ellos para que los relacionaran 
con su contexto más cercano. 
Además, los estudiantes demostraron distintos niveles de motivación puesto que mientras algunos intentaban llevar a cabo las actividades, otros las dejaban de lado, por lo 
cual, mi intervención fue necesaria para que continuaran trabajando. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Tras finalizar la clase me di cuenta que, si bien las actividades no fueron desarrolladas por los estudiantes de la manera que yo esperaba, estas me permitieron conocer la 
desigualdad del curso en el desarrollo de la habilidad de expresión escrita. Sé que esta habilidad toma tiempo en desarrollarse y que con tiempo y práctica ellos podrán lograr 
expresarse mejor en este medio. No obstante, mientras eso sucede, seguiré prestando apoyo a los estudiantes de manera particular o general, ya que es mi deber que estos 
alcancen su máximo desarrollo potencial. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

En esta clase la mayor dificultad presentada fue la desigualdad del desarrollo de la habilidad de expresión escrita entre los estudiantes al momento de expresar sugerencias 
y posibilidades, ya que previo a que recibieran ayuda, tanto su desempeño como motivación estaban viéndose afectadas. Pese a lo anterior, creo que esta situación presenta 
una oportunidad para que se implementen estrategias en las que sean los compañeros más aventajados quienes apoyen a los estudiantes menos aventajados, es decir, 
generar  oportunidad de andamiaje entre pares. 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 21 de junio de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Para la revisión del trabajo práctico se utiliza la rúbrica de evaluación presentada previamente a los estudiantes, con el objetivo de evaluar de manera objetiva los aprendizajes 
adquiridos durante la creación de la receta. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

En la revisión del trabajo práctico, pude observar que hubo un excelente desempeño por parte de todos los alumnos, ya que los requerimientos expresados en la rúbrica 
fueron cumplidos. Por otro lado, los errores menores que tenían en cuanto a ortografía, referirse a algo no definido y señalar el lugar de un objeto, no afectaban la calidad de 
su trabajo, viéndose una mejora en el desarrollo de la habilidad de expresión escrita. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Al finalizar la revisión de la receta, puedo concluir que el buen desempeño de los estudiantes se debe principalmente al trabajo colaborativo y la motivación, puestos en 
comparación con actividades de expresión escrita realizadas de manera individual y/o guiadas, los resultados fueron por lejos mucho mejores, mostrándose en varias 
ocasiones entusiasmados por llevar a cabo la actividad. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Creo firmemente que el trabajo colaborativo fue la principal razón por la cual los estudiantes tuvieron excelentes resultados, puesto que se vio un aumento en la motivación y 
cuidado en los detalles tanto a nivel estético como escrito, lo cual no sucede en otras actividades desarrolladas en clase de manera individual y que no apunten a la elaboración 
de textos de forma creativa. Es por esto, que trataré de implementar a medida que sea posible, actividades colaborativas. 
Por otro lado, considero que la mayor fortaleza en esta ocasión fueron las estrategias utilizadas durante las clases que permitieron que los estudiantes fueran capaces de 
elaborar sus recetas, demostrando una actitud positiva durante el proceso de escritura, uso responsable de tecnologías disponibles y un mejor desempeño gracias al trabajo 
colaborativo. 
 
Las estrategias utilizadas durante las clases permitieron que los estudiantes fueran capaces de elaborar la receta, demostrando una actitud positiva durante el proceso de 
escritura, un uso responsable de las tecnologías disponibles y un mejor desempeño gracias al trabajo colaborativo 
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FICHA DE APLICACIÓN - METODOLOGÍA DE PRÁCTICA REFLEXIVA DOCENTE (Schön, 1987). 
Fecha: 22 de junio de 2022 

Apreciaciones, según la ejecución de la clase, aplicando la metodología de Práctica Reflexiva Docente, según Schön (1987) fundamentada de forma clara y precisa. 

Conocimiento en la Acción 
(‘saber-en-la-acción’ - conocimiento teórico, práctico, y experiencial) 

Se da inicio a la revisión de la evaluación escrita de la unidad 2, la cual evalúa los objetivos y habilidades trabajadas durante las clases de idioma extranjero inglés. Para la 
creación de esta prueba se consideraron actividades similares a las actividades desarrolladas en el aula, puesto que estas deberían facilitar el desarrollo de la evaluación. 
Además, para no abrumar a los estudiantes con la habilidad de expresión escrita (en la cual presentan mayores dificultades), estos deberán responder preguntas en base a 
posibilidades o sugerencias para llevar una vida saludable. 

Reflexión en y durante la Acción  
(Pensamiento producido por el individuo sobre lo que hace según actúa. Un proceso de reflexión en la acción o como una conversación reflexiva con la situación problemática 
concreta). 

Cómo mencioné anteriormente, la expresión escrita es la habilidad que más dificultad ha significado para los estudiantes, por lo cual, no es de extrañar que este haya sido el 
ítem que más errores presentaba, inclusive, hubo estudiantes que ni siquiera intentaron responder. De haberme dado cuenta el día de la aplicación de la prueba, hubiese 
intentado prestar apoyo para que al menos intentarán poner en práctica esta habilidad. Ahora bien, en los demás ítems los resultados fueron bastante buenos, lo cual indica 
que los objetivos ligados a estos han sido alcanzados. 

Reflexión sobre la acción y sobre la reflexión en la acción 
(Análisis efectuado a posteriori sobre los procesos y características de la acción, análisis que a posteriori realiza el profesional sobre las características y procesos de su 
propia acción). 

Tras la revisión de la evaluación, me di cuenta que no realice muy bien el monitoreo cuando se estaba aplicando la prueba a los estudiantes, en ningún momento me di cuenta 
que los estudiantes estaban dejando en blanco el ítem de expresión escrita, pese a haber dado seguimiento constante al alumnado en sus puestos de trabajo. De haber 
notado esto, de alguna forma hubiera intentado prestar ayuda, de modo que al menos intentaran escribir algo. 

Discuta y analice fortalezas, obstáculos y dificultades fundamentadas a nivel pedagógico, según la ejecución de clase y proponga mejoras. 

Ya teniendo los resultados de la evaluación, me he dado cuenta de que es necesario buscar otras estrategias para la enseñanza de habilidad de expresión escrita, puesto 
que los resultados indican que un número significativo de estudiantes aún no son capaces de expresar sugerencias y posibilidades sobre hábitos saludables en forma escrita. 
Sumado a lo anterior, creo que si bien las actividades colaborativas han mejorado mucho el rendimiento de los estudiantes en las actividades dentro del aula, es importante 
no dejar de lado las actividades individuales, puesto que, parte del alumnado no sabe enfrentarse a este tipo de actividades, lo cual relaciono a que las estrategias de 
enseñanza-aprendizaje de expresión escrita no fueron las adecuadas debido al número significativo de estudiantes que no demostraron conocimiento y uso del lenguaje en 
sus textos escritos, ya que no fueron capaces de expresar recomendaciones y acciones presentes. Dado lo anterior,  se implementarán otras estrategias para la enseñanza 
de la habilidad de expresión escrita, y se reforzarán las actividades individuales para favorecer las evaluaciones escritas. 
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Anexo C. Diario Reflexivo Docente4 
 

Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional.  

45 minutos.  13 de abril de 2022. 

Objetivo de la Clase: Desarrollar la comunicación escrita y oral a través de preguntas y respuestas relacionadas con sentimientos utilizando actividades 
audiovisuales. 

Descripción de la Clase: 

Inicio Desarrollo  Cierre 

Respondieron una pregunta que apuntaba a 
conocer cuáles eran los sentimientos que estaban 
experimentando durante el inicio de la clase. 

Identificaron oralmente sentimientos a través de 
imágenes. 

Observaron imágenes de dos personas en distintas 
situaciones e infirieron lo que estaban sintiendo.  

Analizaron el objetivo de la clase. 

Reconocieron formas de expresar sentimientos 
mediante oraciones interrogativas, afirmativas y 
negativas con el contenido visto en las sesiones 
previas. En este punto de la clase, se trabajó de 
manera colaborativa, teniendo buenos resultados, 
ya que los estudiantes que generalmente participan 
contestaron correctamente. 

Recibieron su guía de trabajo (individual) y 
trabajaron en el primer ítem de esta. En este 
completaron oraciones sobre sentimientos. No 
obstante, la mayoría de los y las estudiantes 
completaron de forma incorrecta casi todas las 
oraciones al utilizar de manera errónea el verbo, por 
lo que fue necesario corregir y clarificar dudas. 

Debido a que el tiempo de 45 minutos fue acotado, 
se adelantó el cierre de la clase. 

Respondieron preguntas de metacognición en las 
que algunos expresaron comprender el contenido, 
mientras que otros no.  

Respondieron un ticket de salida en el que 
mencionaron los verbos y pronombres para 
expresar sentimientos. Al responder, los 
estudiantes entregaron respuestas variadas, 
algunas de ellas correctas, mientras que otras no. 

 

 

Reflexión: 

 
4 Diario Reflexivo Docente basado en bitácora de registro obtenido de asignatura Práctica Profesional (Código: 325072). 
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En vista de lo sucedido durante esta clase, he comprendido que uno de los factores que la afectó fue el no haber conocido en mayor profundidad los ritmos de 
aprendizaje de los y las estudiantes, puesto que fue imposible cumplir el objetivo de la clase a cabalidad. El tiempo propuesto en la planificación (45 minutos) era 
irreal dadas las características del alumnado. No obstante, puedo rescatar las actividades realizadas mediante la colaboración entre pares, dado que los 
resultados obtenidos fueron superiores a los de la guía realizada de manera individual (primer ítem). Pese a esto, se puede evidenciar un dominio insuficiente de 
estructuras del idioma inglés que permitan expresar sentimientos y dominio insuficiente de contenido en base al enfoque comunicativo. Es por lo anterior, que 
considero fundamental aplicar más actividades de trabajo colaborativo entre el estudiantado y manejar el tiempo de las actividades mediante el uso de cronómetro, 
ya que estas decisiones permitirán mejorar el desempeño visto hoy. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a)  
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Encargado de Desarrollar la Clase Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica profesional.  90 minutos.  22 de abril de 2022 

Objetivo de la Clase: Desarrollar la comunicación escrita y oral a través de preguntas y respuestas relacionadas con sentimientos, utilizando  apoyo visual y 
una guía de trabajo. 

Descripción de la Clase: 

Inicio Desarrollo  Cierre: 

Llevaron a cabo una actividad de reactivación de 
conocimientos previos mediante preguntas 
relacionadas a imágenes que hacían referencia a 
sentimientos. 
 
Analizaron el objetivo de la clase. 
 

Previo a continuar trabajando en la guía que estaba 
pendiente de la clase anterior, el docente en 
formación explicó nuevamente el contenido 
necesario para realizar los ejercicios de esta.  
 
Continuaron trabajando en la guía. En esta, los 
estudiantes debían completar preguntas y 
respuestas sobre sentimientos utilizando el verbo to 
be, seleccionar alternativas, decidir si algunas 
oraciones expresaban sentimientos o no y, escribir 
dos preguntas y respuestas sobre sentimientos 
utilizando el contenido trabajado y vocabulario 
temático de la unidad.  
 
Durante el desarrollo de esta guía, los y las 
estudiantes presentaron ciertas dificultades. Por 
ende, el docente decidió brindar atención 
personalizada y trabajar de manera conjunta, 
explicando nuevamente el contenido y clarificando 
las dudas que surgían durante el proceso. 
Existía cierto patrón de errores en los estudiantes al 
respecto de los pronombres personales, ya que no 
estaban familiarizados con ellos. 
 
Cuando llegó el momento de crear sus propias 
preguntas y respuestas, algunos de ellos utilizaron 
estructuras inadecuadas para formular preguntas, 
como, por ejemplo: she is happy? Mientras que 
otros creaban preguntas en las que existía una 
ausencia de concordancia entre sujeto y verbo, 
como: are he sad?  

Respondieron preguntas de metacognición. En 
estas, los y las estudiantes expresaron sentirse 
bien durante la clase y que estuvo un poco difícil. 
No obstante, en el ticket de salida, al consultarles 
si se sentían capaces de realizar preguntas para 
conocer los sentimientos de alguien, las 
respuestas eran diversas; algunos si se sentían 
capaces, mientras otros no. 
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Además, al momento de crear las respuestas 
sucedía algo similar; estas contenían ortografía 
deficiente, los sujetos y verbos no correspondían, y 
existía una ausencia del uso de punto final, esto a 
pesar de haber oraciones en los otros ítems que 
podían servir de ejemplos y guía para ellos. No 
obstante, no todos tuvieron estos problemas, ya que 
había un grupo de estudiantes que realizaron esta 
actividad sin errores. 
Luego, realizaron una actividad lúdica en la que se 
reunieron en un círculo y tomaron un papel pequeño 
que contenía una pregunta sobre sentimientos. Al 
leerla en voz alta, debían realizarla a un compañero 
y este último, contestar. Realmente, fueron pocos 
los estudiantes que realizaron la actividad, puesto 
que perdieron el foco y se distrajeron. Sumado a lo 
anterior, algunos tuvieron dificultades para 
expresarse oralmente. 

Reflexión: 

Durante la realización de las primeras actividades de la guía, las cuales eran individuales, fue posible observar dificultades en el uso del contenido trabajado 
durante la clase. Sumado a lo anterior, se podía observar que solo un grupo pequeño de estudiantes estaba motivado a trabajar, lo cual fue revertido mediante 
el desarrollo de actividades colaborativas, brindando al alumnado de completar los ejercicios adecuadamente. Por supuesto, hubo ocasiones que existieron 
confusiones en torno al objetivo de la clase, pero fueron atendidas mediante la retroalimentación y reforzamiento de contenido. Desafortunadamente, al volver 
a trabajar de manera individual, se observaron bastantes errores entre ellos; insuficiencia en el dominio de vocabulario temático de la unidad, ausencia de 
concordancia entre sujeto y verbo al momento de expresar sentimientos, carencia de dominio de pronombres personales, insuficiencia en el dominio de 
estructuras del idioma inglés que permiten expresar sentimientos, ortografía deficiente en mayoría de palabras aprendidas de uso muy frecuente, ausencia de 
dominio de signos de puntuación del nivel en el ítem de expresión escrita. 
Al respecto de lo mencionado anteriormente, considero que debería implementar más elementos gráficos en los ejercicios para llamar la atención de los 
estudiantes y potenciar el desarrollo de la expresión escrita. En relación con esta habilidad, también es buena idea implementar  un mayor número de ejercicios 
de análisis para contextualizar de mejor manera el contenido en base al enfoque comunicativo y facil itar la realización de los ejercicios en futuras actividades 
de expresión escrita. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional.  

90 minutos.  06 de mayo de 2022. 

Objetivo de la Clase: Expresar oralmente y por escrito sentimientos a través de actividades audiovisuales. 

Descripción de la Clase: 

Inicio Desarrollo  Cierre: 

Respondieron una pregunta sobre el contenido visto 
durante la clase anterior. 
 
Realizaron una actividad de reactivación de 
conocimientos previos a través de la completación 
de oraciones sobre sentimientos. 
 
Analizaron el objetivo de la clase. 

Continuaron trabajando en base al contenido de la 
clase anterior. 
 
Reconocieron el uso de los pronombres de la 
tercera persona singular (He, She, It) e infirieron el 
uso del verbo “feel” mediante oraciones sobre 
sentimientos. 
 
Respondieron oralmente preguntas en torno a los 
sentimientos utilizando los contenidos vistos. Al 
responder existía una tendencia en la que los 
estudiantes no añadían la “s” al verbo según 
correspondía, por lo que fue necesario entregar 
retroalimentación.  
 
Llevaron a cabo una guía de trabajo que contenía 5 
ítems. 

● En el primer ítem, realizaron un ejercicio de 
completación de oraciones utilizando el 
contenido trabajado durante la clase. 

● En el segundo ítem, realizaron ejercicios 
de completación utilizando el contenido 
trabajado durante la clase en diferentes 
formatos dependiendo del pronombre 
personal.  

● En el tercer ítem, completaron una historia 
utilizando el contenido trabajado durante la 
clase y respondieron preguntas de 
selección múltiple en torno a la lectura de 
este texto. 

Se realizaron preguntas de metacognición en las 
cuales expresaron haber comprendido el contenido 
de la clase. No obstante, cuando fue requerido que 
los y las estudiantes expresaran oralmente cómo se 
sentían, hubo estudiantes que tenían dificultades 
con el pronombre a utilizar o no añadían la s al verbo 
feel, inclusive algunos de ellos no eran capaces de 
expresarse adecuadamente. 
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● En el cuarto ítem, observaron imágenes y 
utilizaron la expresión escrita para describir 
los sentimientos de los protagonistas de 
estas imágenes. 

● En el quinto, contestaron preguntas en 
torno a los sentimientos utilizando el 
contenido trabajado. 
 

El error más frecuentemente observado durante los 
ítems de completación fue el uso inadecuado del 
verbo “feel”. En cambio, durante las actividades de 
expresión escrita, se observaba la ausencia de 
concordancia entre sujeto y verbo, faltas 
ortográficas, desconocimiento de vocabulario.  
Esto se puede ejemplificar en la ocasión en que los 
y las estudiantes debían responder algunas 
preguntas sobre sus sentimientos y pidieron al 
docente en formación traducir las preguntas debido 
a que no podían comprenderlas. Sumado a lo 
anterior, cuando debían responder dichas 
preguntas, algunos estudiantes no utilizaban el 
sujeto correspondiente a la pregunta, sino que solo 
el pronombre I. Además, estos mismos no tenían 
concordancia con el verbo, tenían un dominio 
insuficiente de vocabulario temático y ortografía 
deficiente en mayoría de palabras aprendidas en 
torno a los sentimientos. 
Cabe mencionar que, antes de comenzar el 
segundo ítem, los y las estudiantes leyeron dos 
textos y respondieron una pregunta sobre cómo se 
sentían. 

Reflexión: 

El desempeño de los estudiantes durante esta clase, en cierto modo, me dejó insatisfecho, dado que durante la clase anterior trabajamos oralmente este mismo 
contenido, pero con otros pronombres (I, we, you, they), por lo que mi expectativa era que al añadir los pronombres he, she e i los estudiantes dominarán el 
cambio que el verbo sufre dependiendo de estos. De igual manera, esperaba que las faltas ortográficas en los adjetivos se redujeran dado que estos habían sido 
utilizados en clases previas. 
Una de las actividades que más descontento me dejó fue cuando el estudiantado debía leer y responder preguntas de manera individual, ya que simplemente 
utilizaban el sujeto I, a pesar de que las preguntas estaban dirigidas a otras personas, es decir, había una ausencia de concordancia del sujeto utilizado al 
responder preguntas sobre sentimientos. En adición, se observó un dominio insuficiente de vocabulario temático de la unidad y ortografía deficiente en mayoría 
de palabras aprendidas de uso muy frecuente. Tomando en cuenta estos errores, creo que es esencial que se corrijan previo a la evaluación escrita que se 
encuentra cercana. 
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Por otro lado, debí haber incluido más imágenes en cada una de las oraciones de la guía de trabajo para que los estudiantes pudiesen haberse guiado por estas, 
y consecuentemente, no haber intentado traducir de manera tan frecuente. Además, en las siguientes clases podría enseñar patrones de puntuación realizando 
comparaciones con el idioma nativo. Siguiendo esta misma línea, se podrían reforzar aún más los contenidos en base al enfoque comunicativo y la habilidad de 
expresión escrita previo a la evaluación de la unidad. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional. 

45 minutos.  11 de mayo de 2022. 

Objetivo de la Clase: Desarrollar las habilidades orales y escritas utilizando preguntas y respuestas en torno a los sentimientos a través de modelos de textos. 

Descripción de la Clase:  

Inicio: Desarrollo: Cierre: 

Respondieron preguntas de activación en relación 
con los sentimientos de otras personas, ejemplo: 
How does he feel? How do you feel? 
Esta actividad de inicio tuvo resultados favorables, 
ya que sus respuestas fueron acertadas, además los 
y las estudiantes se mostraban dispuestos a 
participar. 
 
Analizaron el objetivo de la clase. 

Analizaron preguntas y respuestas ejemplo: How do 
they feel? Why? they feel surprised because they 
are watching a movie; e infirieron la utilización de 
because.  
Reestructuraron oraciones de manera colaborativa 
(1 de 4) utilizando el conector adquirido de las 
preguntas y respuestas previas. Durante esta 
actividad, la reestructuración de la primera oración 
fue llevada a cabo fácilmente. No obstante, en las 
siguientes que fueron realizadas individualmente, 
había tanto estudiantes que ordenaban 
correctamente sus oraciones como otros que lo 
hacían con errores, cómo, por ejemplo, no utilizar la 
estructura propia del idioma Inglés para expresar 
sentimientos, a pesar de que esto se trabajó durante 
la clase. Además, hubo inconvenientes para 
expresar adecuadamente la razón de un 
sentimiento con el conector because. Sumado a lo 
anterior, algunos estudiantes desconocían el 
vocabulario utilizado en las oraciones, por lo que 
requirieron bastante ayuda para comprenderlas y 
así poder trabajar, demostrando un dominio bajo de 
vocabulario. 
 
Dado al tiempo limitado, se adelantó el cierre de 
esta clase y se hicieron algunas adaptaciones de 
acuerdo a la situación. 

Respondieron una pregunta de metacognición al 
respecto de la dificultad de las actividades, 
entregando respuestas variadas. 
 
Respondieron preguntas mediante un ticket de 
salida. A través de estas, los y las estudiantes 
expresaron que, si bien algunos se sentían capaces 
de explicar las razones de sus sentimientos, había 
algunos de ellos que aún no.  

Reflexión: 
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Las estrategias didácticas utilizadas durante el inicio de la clase dieron muy buenos resultados, dado que gracias a estas los y las estudiantes participaron 
bastante y comprendieron de manera sencilla los contenidos. De igual manera, esto ayudó a fomentar su posterior participación en las actividades colaborativas. 
Hubo estudiantes que me asombraron bastante en el análisis de oraciones, ya que, si bien desconocían el significado de algunas palabras de estas, aun así, 
eran capaces de comprender el mensaje por contexto. 
Una vez finalizados los ejercicios de manera colaborativa, consideré oportuno que los/las estudiantes adquirieran independencia y trabajaran individualmente 
para conocer el estado general del curso.  
Para mi sorpresa, cuando comenzaron a trabajar los resultados obtenidos en las actividades colaborativas del inicio decayeron, dado que hubo estudiantes que 
no reestructuraban adecuadamente sus oraciones, demostraban un dominio insuficiente de vocabulario temático de la unidad, y presentaban inconvenientes para 
expresar causa y efecto al utilizar conectores (ej. because), lo que resultó en pérdida de interés, frustración y evasión de la actividad. 
Al reflexionar detenidamente sobre lo sucedido, comprendí que los estudiantes necesitaron haber visto más ejemplos, ya que fue notorio que requirieron practicar 
un poco más el contenido y de esa forma, tal vez la clase podría haber finalizado exitosamente. 
Debido a la gran cantidad de tiempo que le tomó a los estudiantes llevar a cabo esta actividad, hubo otras que no se alcanzaron realizar, por lo que quedarán 
pendientes para la próxima clase, en la cual se aplicará la flexibilización de la jornada escolar, es decir, se reducirá el t iempo para que los estudiantes puedan 
trabajar, por lo que será necesario aplicar nuevas estrategias de enseñanza-aprendizaje para la expresión escrita que permitan alcanzar el objetivo de la clase 
en este tiempo más reducido. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la 
Clase   

Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional. 

30 minutos. 18 de mayo de 2022. 

Objetivo de la Clase: Desarrollar las habilidades orales y escritas utilizando preguntas y respuestas de causa y efecto en torno a los sentimientos, a través de 
actividades audiovisuales. 

Descripción de la Clase: 

Inicio: Desarrollo: Cierre: 

Realizaron una reactivación de conocimientos 
previos a través de una pregunta que 
buscaba conocer que recordaban sobre la 
clase anterior. 
 
Analizaron el objetivo de la clase.  

Ordenaron una oración extraída de la clase 
anterior de manera colaborativa. 
 
Infirieron como usar el conector because para 
explicar las razones de sus sentimientos 
mediante el análisis de oraciones. 
 
Realizaron una actividad de completación, en 
la cual utilizan el conector previamente visto.  
 
Leyeron un párrafo y completaron oralmente 
una oración sobre este. 
 
Completaron oraciones oralmente para 
expresar sentimientos y las razones de estos. 
 
Crearon oraciones en las cuales expresaron 
sentimientos y las razones de estos en base 
a un modelo de texto. Durante este proceso 
observé un incremento en la cantidad de 
estudiantes que desarrollaron 
adecuadamente sus oraciones, pudiendo 
expresar sentimientos, inclusive, si estos 
tenían errores menores como lo son el verbo 
utilizado en relación al sujeto, debido a lo cual 
se evidenció una ausencia de concordancia 
en las oraciones, además de fallos 
ortográficos en las palabras aprendidas. 
Adicionalmente, aún había estudiantes que 
presentaban dificultades para expresar 

Respondieron preguntas de metacognición, en las cuales 
expresan sentirse bien durante la clase, mientras que, con 
respecto a la dificultad de esta, se obtuvieron respuestas 
variadas. 
 
En el ticket de salida hubo pocas respuestas; quienes lo 
hicieron expresaron sentirse capaces de expresar la razón de 
un sentimiento. Lo anterior contradice los resultados vistos 
durante la clase, pues hubo dificultades a la hora de construir 
oraciones. 
 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



210 
 

sentimientos, puesto que no manejaban el 
contenido para expresar causa y efecto, 
además de demostrar un dominio insuficiente 
de las estructuras propias del idioma inglés, 
por lo que se hizo necesario bastante 
andamiaje para estos casos. 
Finalmente, tres estudiantes simplemente 
copiaron la oración utilizada en el ejemplo en 
vez de redactar una propia. 

Reflexión 

Durante la clase del día de hoy se reforzaron los contenidos trabajados durante la clase anterior. En esta observé una mejora en el desempeño de los 
estudiantes cuando debían expresar un sentimiento y la razón de este de forma escrita. Esto debido a que, hubo un intento por utilizar el contenido previamente 
trabajado. Sin embargo, hubo escritos en los que fue posible observar ausencia de concordancia entre sujeto y verbo al momento de expresar sentimientos, 
ortografía deficiente de mayoría de palabras aprendidas de uso muy frecuente, dominio insuficiente de estructuras del idioma inglés que permiten expresar 
sentimientos e inconvenientes para expresar causa y efecto. Por otro lado, hubo estudiantes que requirieron ayuda para poder elaborar sus oraciones, mientras 
que otros no mostraron interés y simplemente copiaron la oración que estaba de ejemplo. 
En mi opinión, el uso de ejercicios simples y colaborativos le entregó las herramientas a los estudiantes para que lograran expresarse a través de la escritura. 
Mientras que para los casos de estudiantes que no tuvieron interés en escribir y aquellos que presentaron dificultades en hacerlo, esto pudo deberse a la falta 
de motivación o a que aún no dominan aspectos propios de la lengua inglesa. 
Lamentablemente, el tiempo de las clases de 45 minutos fue acortado debido a la flexibilización, por lo que no fue posible retroalimentar las dificultades a 
tiempo. Debido a esto, en la próxima clase se considerará tiempo para la revisión del contenido, tanto de manera general como individual, para asegurar el 
aprendizaje de todos. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 

profesional.  

90 minutos. 20 de mayo de 2022. 

Objetivo de la Clase: Corrección de evaluación escrita. 

Descripción de la Clase: 

Se dio inicio a la corrección de la prueba escrita de la primera unidad de séptimo año “feeling and opinions”. 

Esta evaluación estaba dividida en secciones de vocabulario, gramática, expresión escrita, comprensión lectora y comprensión auditiva. 

En general, los y las estudiantes tuvieron un desempeño positivo en la evaluación. No obstante, se observaron en reiteradas ocasiones problemas de ortografía 

y concordancia entre sujeto y verbo. 

En el ítem de expresión escrita, los y las estudiantes respondieron preguntas sobre los sentimientos de otras personas al respecto de ciertas situaciones 

evidenciadas a través de elementos visuales. En las respuestas de los y las estudiantes se evidenció que tenían problemas con los verbos debido a que existía 

una ausencia de concordancia entre sujeto y verbo y faltas ortográficas en la mayoría de palabras temáticas de la unidad. Sin embargo, en cuanto a la 

estructuración de estas respuestas, en su mayoría son correctas. 

Debo reconocer que para mi sorpresa los resultados de los y las estudiantes fueron mejores de lo que esperaba. Sin embargo, pude tener una visión de los 

problemas del alumnado según los ítems: 

- En el ítem de asociación de imágenes: el vocabulario contenía faltas de ortografía.   

- En el ítem de completación de preguntas y respuestas con el verbo to be: casi ningún estudiante las completó adecuadamente. 

- En los ítems de expresión escrita: se evidenció una ausencia de concordancia entre sujeto y verbo al momento de expresar sentimientos y ortografía 

deficiente de mayoría de palabras aprendidas de uso muy frecuente. 

- Los ítems restantes de listening y comprensión lectora fueron realizados adecuadamente, pero con algunos errores ortográficos de igual manera. 

Demostrando deficiencias a la hora de utilizar la escritura.  

Reflexión: 

Si bien los estudiantes tuvieron un buen desempeño en la evaluación, no puedo omitir ciertos aspectos que podrían mejorarse, y estos están involucrados 

puramente en la escritura. Los errores evidenciados no fueron nuevos, ya que ocurrieron de igual manera durante las clases. Siendo estos los siguientes, ortografía 

deficiente de mayoría de palabras aprendidas de uso muy frecuente y ausencia de concordancia entre sujeto y verbo al momento de expresar sentimientos. Por 

lo que es posible que las estrategias utilizadas para enseñar el contenido no fueron lo suficientemente interesantes o llamativas para ellos; de haberlo sido, la 

cantidad de estudiantes con estos errores habría disminuido o desaparecido. No obstante, no todo es negativo, puesto que utilizaron los contenidos trabajados 

durante las clases y el mensaje de las oraciones cumplieron su propósito, ser comprendidas. 

En conclusión, los y las estudiantes necesitan involucrarse en futuras actividades integradas con variadas estrategias didácticas para poder desarrollar sus 

habilidades en torno a la expresión escrita.  En vista de lo anterior, en la próxima unidad se retomarán estos contenidos a medida de lo que sea posible y se 

aplicarán más actividades/ estrategias variadas mediante el trabajo colaborativo para que entre pares puedan potenciar su aprendizaje. 
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La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional.  

90 minutos. 03 de junio de 2022. 

Objetivo de la Clase: Identificar oralmente y por escrito vocabulario relacionado con la cocina a través de actividades audiovisuales. 

Descripción de la Clase: 

Inicio Desarrollo  Cierre: 

Observaron imágenes e infirieron el tema de la 
clase. La mayoría de los estudiantes asociaron las 
imágenes con los pasos para preparar alguna 
comida. 
 
Analizaron el objetivo de la clase. 

Analizaron cómo llevar a cabo una receta e infirieron 
la utilización de verbos imperativos mediante estos. 
En su mayoría, los y las estudiantes entendieron el 
uso de este tipo de verbos, ya que estaban 
familiarizados con ellos, no obstante, algunos 
desconocían el significado de estos. 
 
Unieron acciones que se llevan a cabo al cocinar 
con sus respectivas imágenes mediante WordWall. 
 
Realizaron actividad de vocabulario sobre las 
acciones que se pueden llevar a cabo en la cocina. 
Esto les permitió clarificar dudas sobre el significado 
de palabras. 
 
Completaron oralmente algunas oraciones sobre 
acciones en la cocina. Durante esta y en las otras 
actividades, un grupo de estudiantes se mostraron 
poco entusiasmados en participar, por lo que se 
recurre a nombrar a aquellos que debían hacerlo 
durante la actividad. 
 
Completaron una receta haciendo uso de los verbos 
imperativos para crear instrucciones. 
 
Llevaron a cabo actividad de vocabulario sobre 
ingredientes. 
 
Analizaron recetas, las cuales permitieron recoger 
vocabulario, adverbios de secuencia, verbos 

Reflexionaron sobre la clase a través de preguntas 
de metacognición que apuntaban a conocer las 
dificultades experimentadas durante las actividades 
y a los sentimientos experimentados durante la 
lección, en las que señalaron sentirse entretenidos 
elaborando sus recetas y que las actividades 
previas al inicio del trabajo estuvieron fáciles. 
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imperativos y conectores con los que los 
estudiantes ya estaban familiarizados. 
 
Analizaron la rúbrica de trabajo y comenzaron el 
proceso de elaboración de sus trabajos prácticos. 
Crearon sus títulos, escribieron algunos pasos, 
ingredientes y colorearon sus dibujos con plastilina 
y lápices de colores, además compartieron con sus 
pares, siendo esto último muy motivador para ellos. 
Asimismo, observaron modelos de recetas para 
guiar el proceso de escritura. 

Reflexión: 

Durante la clase, los y las estudiantes trabajaron en los pasos de una receta. De estas actividades y análisis de oraciones puedo destacar que participaron casi 
todos ellos, ya que tenían dominio del modo imperativo. Es por lo anterior, que crear una receta no resultó una tarea imposible de realizar, puesto que existe una 
conexión entre este nuevo contenido y sus aprendizajes previos.  
En lo que respecta a la motivación, creo que la principal razón por la que esta se vio afectada fue por la excesiva aplicación de actividades previas a la elaboración 
de la receta, lo cual para la próxima clase planeo evitar. Por otro lado, creo firmemente que utilizar plataformas educativas como Wordwall y la estrategia de 
modelo de texto son una excelente alternativa para desarrollar la expresión escrita. Asimismo, las plataformas ofrecen la oportunidad de llevar a cabo actividades 
distintas al esquema tradicional de enseñanza utilizado normalmente en las aulas. 
Durante la elaboración de la receta, vi que las y los estudiantes estaban bastante animados con el trabajo práctico ya que se mostraban dispuestos a compartir 
con sus pares los avances de sus recetas y adoptar los cambios que estos sugirieron. 
Es por lo anterior que, tengo la convicción que durante este trabajo práctico sus habilidades colaborativas y de expresión escrita irán mejorando, siempre y cuando 
exista una retroalimentación constante entre pares que apunte a una mejor realización del escrito. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional. 

30 minutos. 08 de junio de 2022. 

Objetivo de la Clase: Evaluar los contenidos y habilidades relacionados con una receta en inglés a través de un trabajo práctico. 
 

Descripción de la Clase: 

Inicio Desarrollo  Cierre: 

Analizaron nuevamente la rúbrica del trabajo 
práctico, y el objetivo de la clase con la finalidad de 
generar las condiciones necesarias para el buen 
desarrollo de este. 

Continuaron el proceso de elaboración de una 
receta. Durante este, los/las estudiantes solicitaban 
vocabulario y ayuda al respecto de ortografía, la 
mayoría del tiempo para poder construir sus 
oraciones adecuadamente, por lo que fue necesario 
volver a mostrar ejemplos de recetas que contuviera 
vocabulario de uso frecuente. 

Respondieron preguntas de metacognición en las 
que algunos estudiantes afirmaron sentirse 
entretenidos realizando sus recetas y que era 
relativamente fácil. 

Reflexión: 

Si bien el tiempo de esta sesión fue acotado, considero que fue utilizado de buena manera, puesto que las estrategias de aprendizaje empleadas permitieron que 
el objetivo de la clase fuera alcanzado.  
Una de las estrategias de aprendizaje para el desarrollo de la expresión escrita más exitosas durante esta sesión fue el uso de modelos de textos. Esta facilitó 
en gran medida la creación de la receta, puesto que en un inicio el alumnado no tenía una idea clara de cómo iniciar sus escritos, por lo cual, tras su 
implementación, estos lograron crear un producto similar a lo esperado. 
Por el contrario, el dominio insuficiente de vocabulario temático de la unidad y ortografía deficiente de mayoría de palabras de uso muy frecuente de algunos de 
ellos causó que gran cantidad de tiempo haya sido utilizado en retroalimentarlos, lo que generó en mí un sentimiento de no haber proporcionado el suficiente 
apoyo a todos. Por esta razón es que durante la próxima clase no volveré a repetir este suceso, intentaré proveer a todo el alumnado de retroalimentación 
mediante actividades y estrategias que busquen resolver las dificultades más recurrentes durante el monitoreo. Además, si también se implementa el trabajo 
colaborativo, las dudas que surgen durante el transcurso de una actividad se pueden ir solventando mediante la interacción entre pares, dejando de depender 
directamente del docente, salvo en situaciones en las que el alumnado no cuente con los conocimientos o experiencia adecuados para resolver algún 
inconveniente. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   

Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica profesional. 90 minutos. 10 de junio de 2022. 

Objetivo de la Clase: 
Obtener información general y específica de un texto relacionado con hábitos no saludables a través de actividades 
audiovisuales. 
Identificar oralmente y por escrito verbos modales para expresar sugerencias y posibilidades a través de actividades 
actividades audiovisuales. 

Descripción de la Clase:  

 Inicio Desarrollo  Cierre: 

Primera Parte Analizaron el objetivo de la clase. 
 

Finalizaron sus recetas. Cabe mencionar 
que mientras los estudiantes llevaban a 
cabo el trabajo práctico se monitoreo el 
proceso y se retroalimentaron los errores 
más comunes (Ortografía y vocabulario).  
Por otro lado, se observó un aumento en 
la motivación del alumnado, ya que se 
dedicaron cuidadosamente a arreglar 
sus trabajos, agregando más dibujos y 
pintándolos con materiales como lápices 
de colores o plastilina. Además, fue 
posible apreciar adquisición de 
habilidades colaborativas, puesto que los 
y las estudiantes eran capaces de 
interactuar con sus pares y así entregar 
sugerencias a sus compañeros para 
mejorar sus escritos. 
 

Entregaron sus trabajos y mediante una 
pregunta expresaron que disfrutaron 
realizarlo. 

Segunda Parte Respondieron dos preguntas en base a 
imágenes: What do you see? What 
advice do you recommend to them? 
Las respuestas de los estudiantes fueron 
las esperadas, puesto que 
inmediatamente mencionaron las 
características de estas personas y los 
aspectos en los que estos deberían 
mejorar para llevar una vida saludable.  

Leyeron un texto sobre problemas de 
alimentación y deciden si algunos 
enunciados del texto son verdaderos o 
falsos y analizan en conjunto preguntas 
de reflexión. 
 
Reconocieron como expresar 
posibilidades y recomendaciones 
mediante ejemplos. 

Respondieron preguntas de 
metacognición y un ticket de salida en el 
que mencionaron los cuatro verbos 
modales trabajados durante la clase. 
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Leen el objetivo de la clase. 
 

 
Completaron oraciones haciendo uso de 
verbos modales para expresar 
posibilidades o recomendaciones. 
Durante esta actividad, los y las 
estudiantes respondieron 
colaborativamente, teniendo en su 
mayoría respuestas correctas. 
 
Debido a que quedaba poco tiempo 
restante, se adelantó el cierre de la clase. 

 Reflexión: 

 Debido a que los y las estudiantes no habían terminado sus trabajos prácticos y estaban solicitando más tiempo, se decidió dividir 
la clase y darles los primeros 45 minutos para que finalizaran los últimos detalles. Sin duda alguna, esta fue la mejor decisión 
que pude haber tomado, ya que gracias a esto pude observar de mejor manera los errores y falencias de vocabulario de los 
estudiantes.  
Con respecto de esto último, considero que debí haber realizado ejercicios con más sustantivos en torno a los utensilios de 
cocina, ya que los errores de ortografía más comunes estaban relacionados a estos. 
Por otro lado, creo que el uso de modelos de textos fue exitoso, debido a que estructuraron adecuadamente sus pasos y crearon 
una receta con una presentación muy atractiva. Atribuyo esto último a la interacción entre pares, puesto que en varias 
oportunidades pude notar que entregaban consejos sobre el aspecto visual de sus trabajos. 
En el segundo bloque de la clase se dio inicio a un nuevo contenido. Durante las actividades de esta decidí que fueran realizadas 
de manera colaborativa. La razón detrás de esto, fueron los buenos resultados obtenidos anteriormente con actividades de esta 
modalidad y la reducción del tiempo debido a la división de la clase. Pese a lo anterior, creo que pude haber planificado desde 
el inicio el tiempo adicional para que los estudiantes finalizarán sus recetas, puesto que la segunda mitad de la clase se sintió 
apresurada, no pudiendo profundizar en su totalidad los temas vistos. Ya que pude observar que los estudiantes al igual que 
clases anteriores presentaban ortografía deficiente y dominio insuficiente de vocabulario temático de la unidad. 
En resumen, la modalidad colaborativa en el trabajo práctico y actividades ha sido una buena herramienta para potenciar el 
aprendizaje del alumnado, puesto que se obtiene mejores resultados debido a la retroalimentación entre pares, permitiendo a los 
y las estudiantes una continua oportunidad de mejora sin depender totalmente del docente, lo que con el tiempo les brindará 
autonomía. Adicionalmente, para subsanar parte de las dificultades experimentadas durante la clase considero que sería útil que 
a futuro se implementaran ejercicios de vocabulario en torno a utensilios de cocina y al respecto de la situación del tiempo debo 
mejorar mis planificaciones de clases. 

 La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional. 

30 minutos. 15 de junio de 2022. 

Objetivo de la Clase:  Identificar oralmente y por escrito verbos modales para dar sugerencias y expresar posibilidades a través de actividades audiovisuales. 

Descripción de la Clase:  

Inicio Desarrollo  Cierre: 

Observaron imágenes y respondieron la siguiente 
pregunta: What did you study in the previous lesson?  
 
Analizaron el objetivo de la clase. 

Analizaron oraciones que expresaban sugerencias 
y posibilidades e infieren sus usos. 
 
Completaron oraciones utilizando el contenido 
trabajado (verbos modales). 
 
Expresaron a través de la escritura sugerencias y 
posibilidades siguiendo un modelo de texto. Los y 
las estudiantes se comportaron de manera diferente 
en esta parte, percibí distintos niveles de 
motivación, debido a que no todos eran capaces de 
expresar sugerencias y posibilidades. 

Respondieron preguntas de metacognición en las 
que señalaron que comprendieron las diferencias 
entre los verbos modales trabajados. Además, se   
preguntó por sus expectativas para la próxima 
prueba escrita, obteniendo respuestas variadas. 
 
Llevaron a cabo un ticket de salida, en el que 
algunos estudiantes señalaron que se sentían 
capaces de expresar posibilidades y entregar 
sugerencias. 

Reflexión: 

En esta clase pude observar de mejor manera como los y las estudiantes se desenvuelven en tareas ligadas a la habilidad de expresión escrita, ya que se 
retomó la actividad pendiente de la clase pasada. En esta pude advertir que el nivel del curso era desigual ya que no todos eran capaces de escribir oraciones 
para expresar posibilidad o sugerencias, esto pese a haber proporcionado en sesiones anteriores la oportunidad de practicar esta habilidad con ejercicios más 
guiados. No obstante  creo que esta situación presenta una oportunidad para que sean los mismos compañeros los encargados de potenciar el aprendizaje de 
sus pares mediante actividades colaborativas. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional. 

90 minutos. 21 de junio de 2022. 

Objetivo de la Clase:  Revisión de trabajo práctico (receta). 

Descripción de la Clase: 

A primera vista pude notar que la presentación y organización de los trabajos eran excelentes, puesto que siguieron los modelos presentados durante las clases 
y elementos visuales bastante llamativos. Al corregir estos trabajos se observó que los estudiantes hicieron uso de los contenidos trabajados durante clases 
anteriores, y que sus recetas eran fáciles de seguir, lo que indicaba que el objetivo de la receta se había cumplido. 
Por supuesto, existieron errores frecuentes en torno a la ortografía, errores en el uso de artículos y preposiciones de lugar. No obstante, esto no impedía la 
comprensión del texto. 

Reflexión: 

Considero que el trabajo práctico fue un éxito debido a que el objetivo principal, que era que crearan una receta, fue cumplido. 
Debido a que fueron capaces de aplicar la estrategia de modelo de texto, implementaron elementos visuales llamativos para el observador, utilizaron 
adecuadamente los contenidos en base al enfoque comunicativo trabajados durante las clases, por lo que las recetas fueron fáciles de seguir, es decir, se trató 
de trabajos con una excelente presentación y organización. No obstante, se pudo evidenciar que algunos estudiantes tenían ortografía deficiente y conocimiento 
deficiente sobre el uso del lenguaje para señalar lugar o dirección y referirse a algo no definido. 
Durante el desarrollo de esta actividad, si bien al principio hubo fallos y errores, se puede decir que el uso de las estrategias fue el adecuado, ya que a medida 
que pasaba el tiempo más certeza tenía de que los y las estudiantes aprenden de mejor manera mediante el trabajo colaborativo.  Por ende, cada vez que tenga 
la oportunidad de aplicar este modo de trabajo en el aula, lo haré ya que de la totalidad de alumnos, solo 3 tuvieron dificultades para completar de forma óptima 
sus recetas, situación que espero poder mejorar en un futuro. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Encargado de Desarrollar la Clase   Duración de Clase Fecha 

Docente en formación en práctica 
profesional. 

90 minutos. 22 de junio de 2022. 

Objetivo de la Clase: Revisión de evaluación escrita. 

Descripción de la Clase: 

Organicé materiales para estudiantes con evaluaciones pendientes y corregí evaluaciones de séptimo año. Esta evaluación estaba dividida en seis ítems. Debido 
a que el desarrollo de esta era individual, se apreciaron más errores en torno a la escritura que en el trabajo práctico entregado previamente en el que la 
socialización estaba presente. Sin embargo, el desempeño general en el resto de ítems fue bueno.  

1) Ítem de vocabulario En general el desempeño en este ítem fue muy bueno. Aquí, clasificaron expresiones de estar de acuerdo 
y en desacuerdo, teniendo la tendencia a responder con faltas ortográficas, a pesar de tener estas 
expresiones en un recuadro.  

2) Ítem de selección Este ítem tuvo muy buenos resultados. Aquí, leyeron oraciones y seleccionaron una de las alternativas 
(estar de acuerdo o en desacuerdo) en base a sus preferencias. No obstante, durante la evaluación fue 
evidente que no comprendían algunas de estas oraciones debido a que recibí muchas preguntas al 
respecto del significado de estas.  

3) Ítem de comprensión lectora En el ítem de comprensión lectora respondieron preguntas de selección múltiple en torno a una noticia 
sobre el incremento de la obesidad en Latinoamérica. En este, hubo respuestas variadas, por lo que no 
podría decir que se obtuvieron malos resultados ni que estos fueron buenos. Podría caber la posibilidad 
de que el vocabulario fue desafiante para ellos y no comprendieron las ideas del todo. 

4) Ítem de Completación Completaron dos oraciones utilizando los verbos modales para expresar sugerencias y posibilidades. En 
este ítem los resultados fueron variados, ya que si bien había estudiantes que respondieron 
impecablemente, hubo otros que no respondieron o lo hicieron de forma incorrecta.  

5) Ítem de expresión escrita En este ítem, leyeron situaciones y entregaron sugerencias y posibilidades. Ejemplo: a)I have a headache. 
What should I do? Or What shouldn’t I do? b)I am riding a motorbike without helmet. What can happen to 
me?  
Al responder estas preguntas, los y las estudiantes presentaban ciertos errores en sus escritos debido a 
que algunos de ellos demostraban ausencia de dominio de vocabulario y faltas ortográficas, otros no 
fueron capaces de expresar recomendaciones y acciones presentes (posibilidades) y otros no escribieron 
nada.. 

6) Ítem de comprensión auditiva Al escuchar un audio, completaron con vocabulario una receta. En general este ítem se caracterizó por 
las faltas ortográficas, lo cual se explica con que muchos de los y las estudiantes no conocían las palabras 
que estaban transcribiendo, ya que las anotaban como las escuchaban sin asociarlas a las palabras que 
ya conocían. 
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Reflexión: 

Durante el día de hoy, se corrigió la evaluación escrita de la segunda unidad en la que los estudiantes obtuvieron buenos resultados en la mayoría de los ítems. 
Sin embargo, el ítem que más destacó por sus errores fue el de expresión escrita, puesto que se evidenciaron los siguientes errores en la escritura: ortografía 
deficiente en la mayoría de palabras aprendidas, insuficiencia de dominio de vocabulario específico de la unidad e imposibilidad para expresar recomendaciones 
y escribir sobre acciones presentes. No obstante, pese a estos errores, los estudiantes si lograban comunicarse y transmitir un mensaje, que, en este caso, eran 
posibilidades y sugerencias. 
Ahora, en comparación con el trabajo práctico de la receta, puedo apreciar que, al trabajar individualmente en una evaluación, los errores son más frecuentes, tal 
y como se demostraron en el ítem de expresión escrita. Es por esta razón, que en las siguientes clases se potenciarán tanto actividades colaborativas como 
individuales para favorecer evaluaciones escritas, formativas (proceso) y sumativas (producto), ya que lastimosamente en evaluaciones escritas no pueden recibir 
ayuda de otros, por lo que deben ser capaces de realizar actividades por sí solos. Por último, otra medida que se tomará en las siguientes sesiones será añadir 
más lecturas para sumergir a los/las estudiantes en la lengua. 

La actividad asignada se realizó en compañía de: Profesor(a) Colaborador(a). 
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Anexo D. Links de Respaldo Propuesta Didáctica Google Drive 

 

Actividad 1: A Blog About Likes And Preferences 

https://drive.Google.com/drive/folders/1XCoWIgFQ2JxQLf5ts2kDMf9RC7xpZuS0?usp=sharing  

Actividad 2: What is he Feeling? 

https://drive.Google.com/drive/folders/1XCoWIgFQ2JxQLf5ts2kDMf9RC7xpZuS0?usp=sharing  

Actividad 3: Word Bingo 

https://drive.Google.com/drive/folders/1N0aiyjX4k959dKF_3rdZ520IQ37L0tEF?usp=sharing  

Actividad 4: A Story about Emotions 

https://drive.Google.com/drive/folders/16bB6AY6maMNjbNPt5sm9Nl7siYQT8n_-?usp=sharing  

Actividad 5: The Supermarket Talking 

https://drive.Google.com/drive/folders/15H-fB0stxh-OEcRJK__03NwQb3Jh2ewW?usp=sharing  

Actividad 6: My Healthy Routine 

https://drive.Google.com/drive/folders/197WS_YDhCD2SKw2D-

GrWf8zHMgsnXyad?usp=sharing  

Actividad 7: How often do You..? 

https://drive.Google.com/drive/folders/1OXm_RMhWCo6XJ67U_ckt1huwqQZpy3vA?usp=shari

ng 

Actividad 8: Healthy Habits Brochure 

https://drive.Google.com/drive/folders/1qyhMia7jrwqYi8DyzleDk-5otCK21bnQ?usp=sharing 

Actividad 9: The Sport Challenge 

https://drive.Google.com/drive/folders/1xiCcISMR34jfsClGetCld4IkFApLUI24?usp=sharing  

Activdad 10: This is my Favorite Sport!" 

https://drive.Google.com/drive/folders/1IVjAcjALObm5udp3Llp3cYE9KMFTVkp1?usp=sharing  

Actividad 11: A Free Time Adventure 

https://drive.Google.com/drive/folders/1ngaxaVET6fUj-3UeQlYNIIUoUC1yq6nk?usp=sharing  
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Actividad 12: Search and Write  

https://drive.Google.com/drive/folders/1BI9LzIAsf8uTBWkB0yyYfhF3HTvJFWEG?usp=sharing  

Actividad 13: Digital Magazine "Green World" 

https://drive.Google.com/drive/folders/1goM0JMArjmlCeRbAb6bdcJSSSz5UWovX?usp=sharing  

Actividad 14: Protecting The Environment 

https://drive.Google.com/drive/folders/1l_7sDiL8Q800jr015_nz0ReM38SEqbl6?usp=sharing  

Actividad 15: Climate Awareness 

https://drive.Google.com/drive/folders/1qdbgG5nmu9NhPiUB8EBVkhLoFLxQouM7?usp=sharin

g  

Actividad 16: Natural Disaster Emergency Action Plan 

https://drive.Google.com/drive/folders/1O0qIsvGPlU29GtL-asiAcpmE27uEJGSf?usp=sharing  
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Anexo E. Rúbricas de Evaluación de Actividades 

Actividad 1: A blog about likes and preferences. 

RÚBRICA DE TRABAJO 

Nombres:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático, conectores y estructuras referidas a la unidad de 
“Feelings and opinions” en presentación digital. 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / 
Ortografía 

Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa la 
comprensión del texto (5-6 
errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la comprensión del texto (7 
errores o más). 

 Estructuras Utilizan de manera 
adecuada estructuras 
para expresar gustos y 
preferencias. 

Utilizan frecuentemente 
estructuras   para expresar 
gustos y preferencias de 
manera adecuada 

Utilizan limitadamente 
estructuras para expresar 
gustos y preferencias.  

No utilizan estructuras 
para expresar gustos y 
preferencias. 

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

 

 

Utilizan una amplia 
variedad de conectores de 
causa y efecto, verbos y 
vocabulario temático de la 
unidad. 

Utilizan una  

adecuada variedad 

de verbos, conectores de 
causa y efecto, 
vocabulario de estados de 
ánimo, preferencias y 
opiniones. 

Utilizan una variedad 
limitada de verbos, 
conectores de causa y 
efecto, vocabulario de 
estados de ánimo, 
preferencias y opiniones. 

No utilizan 

verbos conectores de 
causa y efecto, 
vocabulario de estados de 
ánimo, preferencias y 
opiniones. 

 Presentación Presentan un blog 
llamativo que contiene los 
siguientes elementos: 
imágenes, videos, 
canciones, entre otros. 

- - No presentan un blog 
llamativo, ya que no 
contiene los siguientes 
elementos: imágenes, 
videos, canciones, entre 
otros. 
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 Entrega del trabajo Los y las estudiantes 
entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso o más) 

Los y las estudiantes no 
entregan el trabajo. 

 

Nota:  

 

                 Total 20 pts 

 

Escala de notas. 
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Activity 2: What is he feeling?  

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Feelings and opinions” 
en actividad lúdica. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utiliza un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utiliza frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utiliza un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utiliza un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7-8 errores). 

 Vocabulario / 
Conectores 

Utiliza una amplia 
variedad de verbos, 
adjetivos y vocabulario 
relacionado con 
sentimientos. 

Utiliza una variedad 
adecuada de verbos, 
adjetivos y vocabulario 
relacionado con 
sentimientos.  

Utiliza una variedad 
limitada de verbos, 
adjetivos y vocabulario 
relacionado con 
sentimientos.  

Utiliza una pequeña 
variedad de verbos, 
adjetivos y vocabulario 
relacionado con 
sentimientos.  

 Participación Siempre participa cuando 
sus compañeros y 
compañeras realizan sus 
dibujos. 

Generalmente, participa 
cuando sus compañeros y 
compañeras realizan sus 
dibujos. 

Algunas veces participa 
cuando sus compañeros y 
compañeras realizan sus 
dibujos. 

No participa cuando sus 
compañeros y 
compañeras realizan sus 
dibujos. 

 

Nota:  
                  Total: 12pts 

Escala de notas. 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



227 
 

Activity 3: Word Bingo 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Feelings and opinions” 
en actividad lúdica. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje 
fluido, casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 
errores). 

Utilizan frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa la 
comprensión del texto, (5-
6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa la 
comprensión del texto, (7-
8 errores). 

 Contenido / 
Vocabulario 

Utilizan una amplia 
variedad de vocabulario 
temático, intensificadores 
y conectores. 

Utilizan una adecuada 
variedad de vocabulario 
temático, intensificadores 
y conectores. 

Utilizan una limitada 
variedad de vocabulario 
temático, intensificadores 
y conectores. 

No utilizan vocabulario 
temático, intensificadores 
y conectores. 

 Participación Siempre participan 
durante el bingo. 

Participan frecuentemente 
durante el bingo. 

Algunas veces participan 
durante el bingo. 

No participan durante el 
bingo. 

 
Nota:  

               Total 12 pts 

 

Escala de notas. 
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Activity 4: A story about emotions 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en la 
elaboración de un cómic. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía  Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa la 
comprensión del texto (5-
6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan la 
comprensión del texto (7 
errores o más). 

 Coherencia y 
Cohesión 

 

 

La historia es relevante al 
sentimiento otorgado. Las 
ideas están conectadas 
adecuadamente.  

La historia se relaciona 
con el sentimiento 
otorgado. Un pequeño 
número de ideas no están 
conectadas 
adecuadamente 

La historia se relaciona 
parcialmente al 
sentimiento otorgado. La 
algunas ideas no están 
conectadas 
adecuadamente 

La historia no se relaciona 
al sentimiento otorgado. 
La mayoría de las ideas 
no están conectadas 
adecuadamente 

 Contenido / 
Vocabulario 

Utilizan una amplia 
variedad de vocabulario 
temático de la unidad, 
intensificadores, 
conectores y verbos 
relacionados con 
sentimientos, a la hora de 
formular preguntas y 
respuestas. 

Utilizan una adecuada 
variedad de vocabulario 
temático de la unidad, 
intensificadores, 
conectores y verbos 
relacionados con 
sentimientos, a la hora de 
formular preguntas y 
respuestas. 

Utilizan una variedad 
limitada de vocabulario 
temático de la unidad, 
intensificadores, 
conectores y verbos 
relacionados con 
sentimientos, a la hora de 
formular preguntas y 
respuestas. 

No utilizan variedad de 
vocabulario temático de la 
unidad, intensificadores, 
conectores y verbos 
relacionados con 
sentimientos, a la hora de 
formular preguntas y 
respuestas. 

 Presentación Los estudiantes entregan 
un trabajo llamativo que 
contiene imágenes, 
decoraciones, ambientes, 
colores, viñetas, etc. 

- - Los estudiantes no 
entregan un trabajo 
llamativo, ya que no 
contiene imágenes, 
decoraciones, ambientes, 
colores, viñetas, etc. 

 Entrega del trabajo Los estudiantes entregan 
el trabajo en la fecha 
establecida. 

Los estudiantes  entregan 
el trabajo fuera de la 
fecha establecida (1 clase 
de retraso) 

Los estudiantes entregan 
el trabajo fuera de la 
fecha establecida (2 
clases de retraso) 

Los estudiantes  no 
entregan el trabajo. 
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Nota:  

                 Total 20 pts 

 

Escala de notas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



230 
 

Activity 5: The supermarket talking 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en la 
elaboración de un cómic. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía  Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa la 
comprensión del texto (5-
6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan la 
comprensión del texto (7 
errores o más). 

 Coherencia y 
Cohesión 

 

 

El cómic está 
contextualizado al tema 
de la unidad. Los diálogos 
son coherentes y lógicos. 
La lectura es fácil de 
seguir de manera 
secuencial. 

El cómic está 
contextualizado al tema 
de la unidad. Los diálogos 
son coherentes con 
algunos errores de 
redacción. La lectura es 
fácil de seguir de manera 
secuencial.  

El cómic está 
contextualizado al tema 
de la unidad. Los diálogos 
son coherentes con varios 
errores de redacción. Aún 
es posible seguir la 
lectura de manera 
secuencial sin mayor 
dificultad. 

El cómic no está 
contextualizado al tema 
de la unidad. Los diálogos 
no son coherentes y 
contienen errores de 
redacción que no 
permiten seguir la lectura 
de manera secuencial. 

 Contenido / 
Vocabulario 

Utiliza una amplia 
variedad de vocabulario 
temático de la unidad, 
sustantivos contables y 
no contables a la hora de 
formular preguntas y 
respuestas.  

Utiliza frecuentemente 
vocabulario temático de la 
unidad, sustantivos 
contables y no contables 
a la hora de formular 
preguntas y respuestas.  

Utiliza  algunas veces 
vocabulario temático de la 
unidad, sustantivos 
contables y no contables 
a la hora de formular 
preguntas y respuestas.  

No utiliza vocabulario 
temático de la unidad, 
sustantivos contables y no 
contables a la hora de 
formular preguntas y 
respuestas.  

 Presentación El o la estudiante entrega 
un trabajo llamativo que 
contiene imágenes, 
decoraciones, ambientes, 
colores, viñetas, etc. 

- - El o la estudiante no 
entrega un trabajo 
llamativo, ya que no 
contiene imágenes, 
decoraciones, ambientes, 
colores, viñetas, etc. 

 Entrega del trabajo El o la estudiante entrega 
el trabajo en la fecha 
establecida. 

El o la estudiante entrega 
el trabajo fuera de la 

El o la estudiante entrega 
el trabajo fuera de la 

El o la estudiante no 
entrega el trabajo. 
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fecha establecida (1 clase 
de retraso) 

fecha establecida (2 
clases de retraso) 

 

Nota:  

                 Total 20 pts 

Escala de notas. 
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Activity 6: My healthy routine 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en la 
elaboración de una rutina saludable 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa la 
comprensión del texto (5-
6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan la 
comprensión del texto (7 
errores o más). 

 Estructura / 
Organización 

Describen 
adecuadamente 
actividades diarias de 
manera secuencial, 
coherente y estructurada, 
(0-2 errores). 

Describen frecuentemente 
de manera adecuada 
actividades diarias en 
forma secuencial, 
coherente y estructurada 
con algunos errores, (3-4 
errores). 

A veces describen 
adecuadamente 
actividades diarias en 
forma secuencial, 
coherente y estructurada 
con varios errores, (5-6 
errores). 

No describen 
adecuadamente 
actividades diarias, no 
existe un orden lógico, no 
es coherente y no está 
estructurada. Además 
posee un gran número de 
errores, (7 o más)   

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

 

 

Utilizan una amplia 
variedad de verbos y  
vocabulario en torno a la 
comida y actividades 
diarias, adverbios de 
secuencia y verbos 
modales. 

Utilizan una adecuada 
variedad de verbos y 
vocabulario en torno a la 
comida y actividades 
diarias, adverbios de 
secuencia y verbos 
modales. 

Utilizan una variedad 
limitada de verbos y 
vocabulario en torno a la 
comida y actividades 
diarias, adverbios de 
secuencia y verbos 
modales. 

Utilizan una variedad 
básica de verbos y 
vocabulario en torno a la 
comida y actividades 
diarias, adverbios de 
secuencia y verbos 
modales. 

 Entrega del trabajo Los y las estudiantes 
entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

Los y las estudiantes no 
entregan el trabajo. 

 

Nota:  

                 Total 16 pts 
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Escala de notas. 
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Activity 7: How often do you ..?  

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en un 
Chat 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Estructuras Utilizan de manera 
adecuada estructuras 
para formular preguntas y 
respuestas en torno a 
hábitos y rutinas 
saludables. 

Utilizan frecuentemente  
estructuras para formular 
preguntas y respuestas en 
torno a hábitos y rutinas 
saludables de manera 
adecuada. 

A veces utilizan 
adecuadamente 
estructuras para formular 
preguntas y respuestas en 
torno a hábitos y rutinas 
saludables.  

No utilizan 
adecuadamente 
estructuras para formular 
preguntas y respuestas en 
torno a hábitos y rutinas 
saludables. 

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

 

 

Utilizan una amplia 
variedad de adverbios de 
frecuencia, verbos y 
vocabulario temático de la 
unidad  

Utilizan una  

adecuada variedad 

de adverbios de 
frecuencia, verbos y 
vocabulario temático de la 
unidad  

Utilizan una variedad 
limitada de adverbios de 
frecuencia, verbos y 
vocabulario temático de la 
unidad  

Utilizan una variedad 
básica de adverbios de 
frecuencia, verbos y 
vocabulario temático de la 
unidad  

 Presentación Los y las estudiantes 
presentan un trabajo 
llamativo que contiene los 
siguientes elementos: 
imágenes, subtítulos, 
música, ambientes, entre 
otros. 

- - Los y las estudiantes 
presentan un trabajo 
llamativo, ya que no 
contiene los siguientes 
elementos: imágenes, 
subtítulos, música, 
ambientes, entre otros. 

 Entrega del trabajo Los y las estudiantes 
entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

Los y las estudiantes no 
entregan el trabajo. 
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Nota:  

                 Total 20 pts 

Escala de notas. 
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Activity 8:  Healthy habits brochure 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario temático y estructuras referidas a la unidad “Healthy habits” en la 
elaboración de un folleto de hábitos saludables. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa la 
comprensión del texto (5-
6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa la 
comprensión del texto (7 
errores o más). 

 Estructuras Utilizan de manera 
adecuada estructuras 
para realizar sugerencias 
y/u obligaciones. 

Utilizan frecuentemente 
estructuras para realizar 
sugerencias y/u 
obligaciones. 

A veces utilizan 
estructuras para realizar 
sugerencias y/u 
obligaciones. 

No utilizan 
adecuadamente 
estructuras para realizar 
sugerencias y/u 
obligaciones. 

 Vocabulario / 
Conectores 

 

Utilizan una amplia 
variedad de vocabulario 
temático de la unidad. 

Utilizan una  

adecuada variedad 

de vocabulario temático 
de la unidad. 

Utilizan una variedad 
limitada de vocabulario 
temático de la unidad. 

Utilizan una variedad 
básica de vocabulario 
temático de la unidad. 

 Presentación Los y las estudiantes 
presentan un trabajo 
llamativo que contiene los 
siguientes elementos: 
imágenes, decoraciones, 
entre otros. 

- - Los y las estudiantes 
presentan un trabajo 
llamativo, ya que no 
contiene los siguientes 
elementos: imágenes, 
decoraciones, entre otros. 

 

 Entrega del trabajo Los y las estudiantes 
entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Los y las estudiantes 
entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

Los y las estudiantes no 
entregan el trabajo. 
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Nota:  

                 Total 20 pts 

Escala de notas. 
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Activity 9: The sport challenge 
 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
 
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de verbos y sustantivos referidos a la unidad “Sports and free time activities” en el 
proceso de elaboración de un tablero de juego en línea sobre actividades deportivas. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Coherencia / Cohesión Las instrucciones para 
realizar actividades físicas 
y las descripciones de 
deportes son coherentes. 
La información sigue una 
secuencia fácil de leer. 

Las instrucciones para 
realizar actividades físicas 
y las descripciones de 
deportes son en su 
mayoría coherentes. La 
información sigue una 
secuencia fácil de leer con 
algunos errores. 

Algunas instrucciones y 
descripciones de deportes 
son coherentes. La 
información sigue una 
secuencia, pero contiene 
varios errores que 
dificultan la lectura. Sin 
embargo, el mensaje aún 
puede ser comprendido. 

Las instrucciones para 
realizar actividades físicas 
y las descripciones de 
deportes no son 
coherentes. La 
información no sigue una 
secuencia, por lo que 
dificulta su lectura y su 
comprensión. 

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

Utilizan una amplia 
variedad de verbos y 
sustantivos relacionados 
con los deportes. 

Utilizan una  

adecuada variedad 

de verbos y sustantivos 
relacionados con los 
deportes. 

Utilizan una variedad 
limitada de verbos y 
sustantivos relacionados 
con los deportes. 

Utilizan una variedad 
básica de verbos y 
sustantivos relacionados 
con los deportes. 

 Organización El mapa conceptual 
contiene cuatro 
categorías (Deportes de 
pelotas, deportes 
acuáticos, deportes 
extremos y deportes de 
invierno. 

El mapa conceptual 
contiene tres categorías. 

El mapa conceptual 
contiene dos categorías. 

El mapa conceptual 
contiene una o menos 
categorías. 
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 Entrega del trabajo Entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

No entregan el trabajo. 

 

Nota:  

                 Total 20 pts 

Escala de notas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



240 
 

Activity 10: This is my favorite sport! 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de correcta ortografía, estructuras y vocabulario referidos a la unidad “Sports and 
free time activities” en una infografía  
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utiliza un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utiliza frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utiliza un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utiliza un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

  

Vocabulario / 
Estructuras 

 

 

 

Utiliza una amplia 
variedad de vocabulario 
temático y estructuras 
para hablar sobre 
deportes. 

Utiliza una  

adecuada variedad 

de vocabulario temático y 
estructuras para hablar 
sobre deportes. 

 

Utiliza una variedad 
limitada de vocabulario 
temático y estructuras 
para hablar sobre 
deportes. 

 

No utiliza variedad  de 
vocabulario temático y 
estructuras para hablar 
sobre deportes. 

 

 Presentación Presenta una infografía 
llamativa con 
decoraciones, imágenes, 
entre otros. 

- - No presenta una 
infografía llamativa, ya 
que no contiene 
decoraciones, imágenes, 
entre otros. 

 Entrega del trabajo Entrega el trabajo en la 
fecha establecida. 

Entrega el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Entrega el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

No entrega el trabajo. 

 

 

Nota:  

                 Total: 20 pts 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



241 
 

Escala de notas. 
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Activity 11: A free time adventure 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de contenido referido a la unidad “Sports and free time activities”  en actividad 
lúdica.  
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utiliza un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utiliza frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utiliza un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utiliza un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Coherencia y 
Cohesión 

Realiza descripciones 
relevantes de actividades 
de tiempo libre. La 
información sigue un 
orden lógico, por lo que el 
texto es fácil de 
comprender. 

Realiza descripciones 
relacionadas con 
actividades de tiempo 
libre. La información sigue 
un orden lógico con un 
pequeño número de 
errores de redacción.  

Realiza descripciones que 
se relacionan 
parcialmente a 
actividades de tiempo 
libre. Algunas ideas no 
están conectadas, pero 
estas no afectan de 
manera significativa la 
comprensión del texto. 

Realiza descripciones que 
no tienen relación a 
actividades de tiempo 
libre. Las ideas no están 
conectadas, por lo que se 
dificulta la comprensión 
del texto. 

 Estructuras Utiliza de manera 
adecuada estructuras 
para realizar 
descripciones, expresar 
actividades de tiempo 
libre y responder 
preguntas en torno a ellas 
de manera completa y 
clara. 

Utiliza frecuentemente 
estructuras para realizar 
descripciones, expresar 
actividades de tiempo 
libre y responder 
preguntas en torno a ellas 
de manera completa y 
clara. 

A veces utiliza estructuras 
para realizar 
descripciones, expresar 
actividades de tiempo 
libre y responder 
preguntas en torno a ellas 
de manera completa y 
clara. 

No utiliza estructuras para 
realizar descripciones, 
expresar actividades de 
tiempo libre y responder 
preguntas en torno a ellas 
de manera completa y 
clara. 

  

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

 

Utiliza una amplia 
variedad de expresiones, 
vocabulario y verbos 
relacionados con 
actividades de tiempo 
libre. 

Utiliza una  

adecuada variedad 

de expresiones, 
vocabulario y verbos 
relacionados con 

Utiliza una variedad 
limitada de expresiones, 
vocabulario y verbos 
relacionados con 
actividades de tiempo 
libre. 

No utiliza  

expresiones, vocabulario 
y verbos relacionados con 
actividades de tiempo 
libre. 
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 actividades de tiempo 
libre. 

 

Nota:  

                 Total: 16 pts 

Escala de notas. 
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Activity 12: Search and write 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la aplicación de verbos, estructuras gramaticales vocabulario refer idos a la unidad “Sports and 
free time activities” en una presentación digital 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía  Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Estructura / 
Organización 

 

 

La historia contiene tres 
partes (inicio, desarrollo y 
final) utilizando todos los 
términos y estructuras 
para hablar sobre 
actividades pasadas y 
actividades pasadas 
interrumpidas. 

La historia contiene tres 
partes (inicio, desarrollo y 
final) utilizando la mayoría 
de los términos y 
estructuras para hablar 
sobre actividades 
pasadas y actividades 
pasadas interrumpidas. 

La historia contiene tres 
partes (inicio, desarrollo y 
final) utilizando una 
variedad limitada de 
términos y estructuras 
para hablar sobre 
actividades pasadas y 
actividades pasadas 
interrumpidas. 

La historia no contiene 
tres partes (inicio, 
desarrollo y final), no 
utilizan los términos y 
estructuras para hablar 
sobre actividades 
pasadas y actividades 
pasadas interrumpidas. 

 Contenido / 
Vocabulario 

Utilizan una amplia 
variedad de verbos y 
vocabulario referente a 
deportes y actividades de 
tiempo libre.  

Utilizan una adecuada 
variedad de verbos y 
vocabulario referente a 
deportes y actividades de 
tiempo libre.  

Utilizan una variedad 
limitada de verbos y 
vocabulario referente a 
deportes y actividades de 
tiempo libre.  

No utilizan verbos y 
vocabulario referente a 
deportes y actividades de 
tiempo libre.  

 Presentación Los estudiantes 
presentan y entregan un 
trabajo llamativo que 
contiene imágenes y 
decoraciones  

- - Los estudiantes no 
presentan ni entregan un 
trabajo llamativo, ya que 
no contiene imágenes ni 
decoraciones. 

 Participación Continuamente evalúan 
las historias de sus 
compañeros mediante 
tarjetas de apreciación. 

La mayoría del tiempo 
evalúan las historias de 
sus compañeros mediante 
tarjetas de apreciación. 

Algunas veces evalúan 
las historias de sus 
compañeros mediante 
tarjetas de apreciación. 

No evalúan las historias 
de sus compañeros 
mediante tarjetas de 
apreciación. 
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 Entrega del trabajo Entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

No entregan el trabajo. 

 

Nota:  

                 Total: 24 pts 

 

Escala de notas. 
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Activity 13: Digital Magazine “Green World” 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres: 
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario, verbos y contenido referidos a la unidad “Green issues” en el 
proceso de elaboración de una revista digital 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía  Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores de 
puntuación, gramática u 
ortografía (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores de 
puntuación, gramática u 
ortografía (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores de puntuación, 
gramática y ortografía que 
no afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores de puntuación, 
gramática u ortografía que 
afectan de manera 
significativa a la lectura (7 
errores o más). 

 Coherencia y 
Cohesión 

 

 

La información 
presentada es coherente 
y relevante acerca del 
cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. Existe un orden 
que el lector puede seguir 
con facilidad.  

La información se 
relaciona adecuadamente 
con el cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. Existe un orden 
que el lector puede seguir 
con cierta facilidad. 

La información se 
relaciona parcialmente 
con el cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. Es notorio un 
intento por ordenar la 
información. 

La información no se 
relaciona al cuidado del 
medio ambiente y 
desastres naturales. La 
información no está 
ordenada. 

 Contenido / 
Vocabulario 

Utilizan una amplia 
variedad de vocabulario y 
verbos referidos al 
cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. 

Utilizan una adecuada 
variedad de vocabulario y 
verbos referidos al 
cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. 

Utilizan una variedad 
limitada de vocabulario y 
verbos referidos al 
cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. 

No utilizan vocabulario y 
verbos referidos al 
cuidado del medio 
ambiente y desastres 
naturales. 

 Presentación Los estudiantes entregan 
un trabajo llamativo que 
contiene elementos 
visuales. 

- - Los estudiantes no 
entregan un trabajo 
llamativo, ya que no 
contiene elementos 
visuales. 

 Entrega del trabajo Los estudiantes entregan 
el trabajo en la fecha 
establecida. 

Los estudiantes  entregan 
el trabajo fuera de la 
fecha establecida (1 clase 
de retraso) 

Los estudiantes entregan 
el trabajo fuera de la 
fecha establecida (2 
clases de retraso) 

Los estudiantes  no 
entregan el trabajo. 
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Nota:  

                 Total: 20 pts 

Escala de notas. 
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Activity 14: Protecting the environment 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombre:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de vocabulario, verbos y contenido referidos a la unidad “Green issues” en el 
proceso de elaboración de un video tutorial sobre cuidado del medio ambiente 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utiliza un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utiliza frecuentemente un 
lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utiliza un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utiliza un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Coherencia / Cohesión Estructuran correcta y 
claramente el texto de las 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. La información 
sigue un orden lógico y 
secuencial casi sin 
errores. 

Estructurar de manera 
adecuada las 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. La información 
sigue un orden lógico con 
un pequeño número de 
errores que no influyen en 
la comprensión. 

Estructuran algunas 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. Generalmente, 
la información sigue un 
orden lógico con algunos 
errores. Sin embargo, es 
posible comprender el 
mensaje. 

No estructuran las 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. La información 
no sigue un orden lógico y 
hay errores que dificultan 
la comprensión del 
mensaje.  

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

Utiliza una amplia 
variedad de vocabulario e 
imperativos en 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. 

Utiliza una  

adecuada variedad 

de vocabulario y verbos 
imperativos en 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. 

Utiliza una variedad 
limitada de vocabulario y 
verbos imperativos en 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. 

No utiliza vocabulario y 
verbos imperativos en 
instrucciones sobre el 
cuidado del medio 
ambiente. 

 Presentación El video tutorial es 
llamativo, ya que contiene 
videos, imágenes, 
subtítulos, entre otros. 

- - El video tutorial no es 
llamativo, ya que no 
contiene videos, 
imágenes, subtítulos, 
entre otros. 
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 Entrega del trabajo Entrega el trabajo en la 
fecha establecida. 

Entrega el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Entrega el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

No entrega el trabajo. 

 

Nota:  

                 Total: 20 pts 

Escala de notas. 
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Activity 15: Climate Awareness  

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
Objetivo: Desarrollar la habilidad de expresión escrita a través de la utilización de estructuras de causa y efecto, expresiones y vocabulario referido a la unidad 
“Green issues” en actividad lúdica 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Estructuras Utilizan de manera 
adecuada estructuras de 
causa y efecto. 

Hay un buen intento por 
utilizar adecuadamente 
estructuras de causa y 
efecto. 

Hay un intento por utilizar 
adecuadamente 
estructuras de causa y 
efecto. 

No hay un intento por 
utilizar adecuadamente 
estructuras de causa y 
efecto. 

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

 

 

Utilizan una amplia 
variedad de conectores 
de causa y efecto,  
expresiones y vocabulario 
temático de la unidad. 

Utilizan una  

adecuada variedad 

de verbos, conectores de 
causa y efecto, 
vocabulario de estados de 
ánimo, preferencias y 
opiniones. 

Utilizan una variedad 
limitada de verbos, 
conectores de causa y 
efecto, vocabulario de 
estados de ánimo, 
preferencias y opiniones. 

Utilizan una variedad 
básica de 

verbos conectores de 
causa y efecto, 
vocabulario de estados de 
ánimo, preferencias y 
opiniones. 

 

Nota:  

            

 

      Total: 12 pts 
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Escala de notas. 
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Activity 16: Emergency protocol before natural disasters 

 

RÚBRICA DE TRABAJO 
Nombres:  
Objetivo: Evaluar los contenidos y habilidades desarrollados durante la Unidad 1 de Feelings and Opinions a través de un blog sobre gustos y preferencias. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Gramática / Ortografía Utilizan un lenguaje fluido, 
casi sin errores 
gramaticales u 
ortográficos, (0-2 errores). 

Utilizan frecuentemente 
un lenguaje fluido con 
algunos errores 
gramaticales u 
ortográficos, (3-4 errores). 

Utilizan un lenguaje 
comprensible con algunos 
errores gramaticales u 
ortográficos que no 
afectan de manera 
significativa a la lectura 
(5-6 errores). 

Utilizan un lenguaje difícil 
de comprender con 
errores gramaticales u 
ortográficos que afectan 
de manera significativa a 
la lectura (7 errores o 
más). 

 Coherencia / Cohesión La información 
presentada es relevante y 
congruente. Existe un 
orden lógico de las ideas, 
por lo que la lectura es 
fácil de seguir. 

La información 
presentada tiene relación 
con el tema a investigar. 
Existe un orden lógico con 
algunos errores que no 
influyen en la 
comprensión del texto. 

La información 
presentada se relaciona 
parcialmente con el tema 
a investigar. Se observa 
un intento por ordenar la 
información de manera 
lógica, aunque con varios 
errores. Sin embargo, el 
mensaje puede ser 
comprendido.  

La información 
presentada no es 
relevante y congruente. 
No existe un orden lógico 
de las ideas, por lo que se 
dificulta la lectura y 
comprensión. 

 Vocabulario / 
Conectores 

 

 

 

 

Utilizan una amplia 
variedad de vocabulario 
temático de la unidad e 
imperativos.  

Utilizan una  

adecuada variedad 

de vocabulario temático 
de la unidad e 
imperativos.  

Utilizan una variedad 
limitada de vocabulario 
temático de la unidad e 
imperativos.  

No utilizan vocabulario 
temático de la unidad e 
imperativos.  

 Presentación Presentan un protocolo 
llamativo al contener 
elementos visuales. 

- - No presentan un blog 
llamativo, ya que no 
contiene elementos 
visuales. 
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 Entrega del trabajo Entregan el trabajo en la 
fecha establecida. 

Entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (1 
clase de retraso) 

Entregan el trabajo fuera 
de la fecha establecida (2 
clases de retraso) 

No entregan el trabajo. 

 

Nota:  

                 Total 20 pts 

Escala de notas. 
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Rúbrica de coevaluación 

 
Rúbrica de retroalimentación (Docente) 

 
Marque con una (X) de acuerdo al desempeño del estudiante durante la retroalimentación a sus pares. 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Entrega 
retroalimentación a sus 
compañeros al respecto 
de puntuación, 
gramática y ortografía. 

    

 Respeta a sus 
compañeros. 

    

 

Nota: 

Total 8 pts. 

Escala de notas. 
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Rúbrica de Coevaluación 
Nombre del estudiante/a:  
 
Utilice este formato para evaluar a sus compañeros de grupo marcando con una (X). 
 

Total pts. Categoría 4(Excelente) 3 (Muy bueno) 2(Bueno)  Por mejorar (1) 

 Participa en la toma de 
decisiones 

    

 Actitud frente al trabajo      

 Aporta ideas y 
opiniones 

    

 Piensa críticamente y 
resuelve problemas 

    

 Respeta a los demás     

 Ayuda a los demás     

 

Nota 

                 Total: 24 pts. 

 

Escala de notas. 
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