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Resumen 

 

El propósito de este proyecto fue fomentar la lectura y la comprensión lectora a 

través de obras literarias escritas en inglés, lo que permitió que los estudiantes 

fortalecieran sus conocimientos aprendiendo tiempos verbales, gramática, 

fonética, verbos regulares e irregulares, pronombres personales y otros aspectos 

del idioma inglés. 

 

Además, cabe mencionar que las estrategias de lectura que fueron enseñadas 

en el taller pueden ser aplicadas en otros ámbitos, como por ejemplo en otros 

ramos, lecturas personales, pruebas, en un futuro universitario y laboral. 

 

 

Abstract 

 

This action-research based project is aimed to promote learners’ engagement 

into reading within the EFL classroom work. By using verbal times, grammar, 

phonetics, regular and irregular verbs, personal pronouns, and other various 

syntactic features, classroom work contributes to not only motivate but also 

promote learners’ reading comprehension. 

 

The given set of class plans can be used to engage students into reading and 

writing in various school levels. 
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Introducción 

 

Se ha demostrado en estudios recientes que durante los últimos años ha 

disminuido el nivel de lectura en la mayoría de los niveles socioeconómicos a 

excepción del nivel más alto (ABC1) (Informe de hábitos y percepciones lectoras 

en Chile, 2022). 

 

En el estudio de Pardo Fuster (2019), es posible notar que los jóvenes leen de 

manera obligatoria en los colegios y por eso se mantiene un alto porcentaje de 

lectura en los jóvenes de 14 a 18 años. Como es una actividad obligatoria y se 

satura a los estudiantes con todo el material a leer, ellos pierden el interés y 

prefieren realizar otras actividades de ocio que encuentran más interesantes y 

entretenidas. 

 

La hipótesis en este proyecto de taller fue demostrar que es posible fomentar el 

interés por la lectura y lograr una mejor comprensión lectora a través de 

actividades didácticas y lúdicas haciéndolo aún más interesante y motivador a 

través del uso del idioma inglés y, gracias a la comprensión lectora, aplicar el 

idioma mencionado anteriormente, logrando despertar el interés personal de los 

estudiantes para esta actividad. 

 

El propósito de este proyecto fue enseñar estrategias de lectura, que pueden ser 

aplicadas en este taller, al momento de estudiar otras materias, al realizar 

pruebas, entre otras situaciones. También se enseñaron expresiones para que 

los estudiantes fueran capaces de compartir sus puntos de vista de los análisis 
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que fueron realizados a lo largo del taller. Fue creado en el aula un ambiente 

donde los jóvenes tuvieran confianza y seguridad de opinar, sin miedo a ser 

objeto de burla. Se entregaron diversos aspectos relacionados al inglés, como 

por ejemplo la fonética, la gramática, los tiempos verbales, los verbos, entre 

otros. 

 

Además, se buscó promover un progreso en el aprendizaje del inglés entre el 

inicio del proyecto y el final, asimismo, dar cuenta de la motivación y la 

participación de los estudiantes en general, y a la vez se demostró que la lectura 

puede ser una actividad participativa en la que los estudiantes pudieron 

interactuar en parejas o en grupos fomentando la comunicación a través de 

estrategias. 

 

Las partes que serán presentadas en esta tesis serán: objetivos, presentación 

del problema, hipótesis, antecedentes bibliográficos, aplicación del proyecto, 

análisis de los resultados de la encuesta, marco teórico, metodología propuesta, 

resultados, conclusiones, anexos, y referencias bibliográficas. 
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Objetivos 

 

OBJETIVO GENERAL: 

- Promover la lectura de textos en inglés de acuerdo con el nivel 

correspondiente de un curso de tercero medio. 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 

- Identificar niveles de comprensión lectora de los textos de lectura 

sugeridos. 

- Identificar niveles de manejo de categorías sintácticas, lexicales y 

gramaticales presentes en los textos, tales como pronombres personales, 

tiempos verbales, verbos irregulares y regulares. 

- Desarrollar habilidad de comprensión lectora a través de las estrategias 

didácticas. 

- Promover el interés por la lectura a través del acompañamiento en el aula. 

- Evaluar el progreso de los estudiantes con una prueba de diagnóstico y 

con un proyecto final de análisis profundo de una obra. 
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Presentación del Problema 

 

Se planteó la idea de este taller para poder buscar una mejora en el aprendizaje 

de una segunda lengua, ya que, en el establecimiento de práctica, de carácter 

público, el nivel de inglés es más bajo de lo esperado de acuerdo con el 

currículum nacional para los estudiantes de tercero medio. Se llegó a esta 

conclusión al estar presente el año 2021 realizando la práctica pedagógica en el 

mismo establecimiento donde se concretó esta intervención. 

 

Se empezó con una evaluación de diagnóstico que consistió en leer breves 

párrafos de textos y luego se presentan preguntas de comprensión lectora 

realizadas en diversas maneras, como verdadero o falso, elegir la alternativa 

correcta, respuestas cortas, etc. El propósito de esa actividad fue poder ver 

cuáles estudiantes tenían mayor dificultad al momento de desarrollar la habilidad 

lectora, se les solicitó también realizar una retroalimentación sobre la prueba. 

 

La preocupación que existe es que los estudiantes poseen un bajo conocimiento 

del idioma, poseen las cuatro habilidades desarrolladas a un nivel bajo en 

comparación a lo esperado según el currículum nacional. Este dato se obtuvo a 

través de clases previas con el mismo curso, contando con un estudio de un año 

previo a la aplicación del taller. 

 

El objetivo de este proyecto fue demostrar que se puede adquirir el conocimiento 

del idioma inglés de una forma dinámica y lúdica y así fortalecer su comprensión 
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lectora y el uso y manejo de las herramientas lingüísticas de este idioma 

facilitando la adquisición de una segunda lengua.    

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



 

 

13 

Hipótesis 

 

La hipótesis que se quiere demostrar en este proyecto de intervención es que, a 

través de actividades lúdicas, en una enseñanza didáctica y dinámica es posible 

aumentar la motivación de los estudiantes hacia la lectura y el desarrollo de la 

comprensión lectora en una lengua extranjera como el inglés, desarrollando en 

paralelo su capacidad de pensamiento crítico. 

 

Al momento de crear la hipótesis se desea comprobar que, si se enseña a través 

de diversas técnicas didácticas fomentando la participación y seguridad de los 

estudiantes, se mostrarían más interesados en aprender y aplicar lo enseñado 

en el taller, desarrollando así sus potencialidades como entes de opinión 

favoreciendo así su posición frente a situaciones del diario vivir. 

 

Las variables que podemos identificar son las siguientes: 

- Variable independiente: 

o El aprendizaje de una manera lúdica 

 

- Variable dependiente: 

o Fomenta a los estudiantes a conocer, profundizar y aplicar la 

materia enseñada durante las clases  
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Antecedentes bibliográficos 

 

En lo que respecta a los antecedentes, se recopiló información y cifras de los 

últimos años para contar con un estudio reciente y con números actuales, 

presentando también estudios realizados el presente año. 

 

De acuerdo con la Encuesta Nacional de Monitoreo Educacional en Pandemia, 

la gran mayoría de los directores cree que, a nivel general, los niveles de lectura 

y lenguaje de los estudiantes están peores que en el año 2019. 

 

Según Francisco Alessandri, investigador de Acción Educar, basado en un 

estudio del año 2022 comenta que, "parece ser que el nivel de lectura ha bajado, 

con especial énfasis en los estudiantes más vulnerables. Si bien el DIA 

(Desarrollo Integral Auténtico) ayuda a comprobar esta hipótesis, sólo la 

realización del SIMCE nos permitirá asegurar de forma más exacta cuanto ha 

bajado el nivel". 

 

En el estudio para el artículo, Lorena Marchant (2022) menciona que, durante el 

período más agudo de la pandemia, en el que no hubo clases presenciales, el 

Ministerio de Educación trabajó en la priorización curricular, para tratar de mitigar 

los efectos del encierro en el aprendizaje de los estudiantes.  

 

Raúl Figueroa, extitular de la cartera y actual director del Instituto de Políticas 

Públicas de la Universidad Andrés Bello, señaló que “la interrupción del proceso 

pedagógico en términos presenciales en el ámbito escolar genera impactos 
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fuertes en los aprendizajes", por lo que la presencialidad se debía recuperar con 

la mayor velocidad posible. 

 

En el artículo de Lorena Marchant también se puede encontrar que el estudio de 

educación y competencias elaborado por la OCDE (Organización para la 

Cooperación y Desarrollo Económico) en 2018 señaló que el nivel de 

comprensión lectora, matemáticas y ciencias de los chilenos de 15 años se 

encuentra entre los más bajos del grupo de países que conforman esta 

organización. Además, reveló que solo el 1,6% de los adultos alcanza los niveles 

más elevados de competencia en comprensión lectora, en comparación con el 

10,6% de promedio que tiene el organismo. 

 

Orellana dice que los estudiantes chilenos se caracterizan por tener buenos 

niveles de comprensión literal y pueden localizar información en un texto, pero 

muy pocos son capaces de inferir, deducir o leer con una mirada más crítica y 

evaluativa.  

 

Dentro de las razones que explican este fenómeno se encuentran lo 

motivacional, pedagógico (la lectura obligada y evaluada) y el volumen lector, ya 

que la cantidad de minutos diarios que se le dedica es acotada, lo que incide en 

la habilidad lectora. Es por esta razón que se debería aplicar más tiempo para 

dedicar en las escuelas a lo que consiste la comprensión lectora. 

 

Además, Orellana afirma que la proveniencia socioeconómica también es un 

factor. "La mayor parte de los estudiantes de colegios subvencionados o 
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municipalidades tienen una comprensión más baja que una parte de los colegios 

pagados". 

 

Por otra parte, las consecuencias que trae este bajo nivel de lectoescritura tienen 

que ver con la lectura como una habilidad transversal. "La mala comprensión 

lectora hace que no aprendamos bien, pues se necesita leer y comprender lo 

que se lee para poder aprender, pero también en la vida general. Alguien que no 

comprende las instrucciones de una receta no la va a poder preparar bien", 

ahonda Orellana. 

 

Es indispensable, para mejorar la situación, incentivar el nivel de lectura de los 

estudiantes. Sotomayor dice que se recomienda leerles a los niños en voz alta y 

luego preguntarles o conversar sobre lo que entendieron, para que así el niño 

pueda familiarizarse con la lectura y tenga una mejor comprensión. 

 

Otra recomendación es dedicar a la lectura un tiempo continuo de al menos 

media hora al día y crear espacios para conversar sobre libros, comenta 

Orellana. Además, dice que “el gusto por la lectura se genera cuando uno 

encuentra pares que disfrutan la lectura como uno”. 

 

Asimismo, Alessandri remarca que no existen soluciones universales que den 

respuesta a todos los niños o colegios. "El principal consejo es acercarse a los 

estudiantes e incentivar la lectura considerando sus intereses y habilidades. Para 

esto, hay que dar autonomía a los colegios para que puedan realizar los mejores 

planes de estudio de acuerdo con su realidad" (Marchant, 2022).  
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En otro estudio reciente para el artículo de Sebastián Dote (2022) sobre un 

monitoreo de escuelas, se informa que el 84% de los directores afirmó que 

niveles de lectura y lenguaje están peores que en 2019. 

 

Gracias a este estudio fue posible concluir que los resultados de la segunda 

Encuesta Nacional de Monitoreo de Establecimientos Escolares en Pandemia, 

de la Universidad Católica y la Universidad de Chile, mostraron además que los 

problemas en bienestar y salud mental parecen empeorar en los cursos de 

enseñanza media. 
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Aplicación del proyecto 
 

Como antecedentes se recopilaron las respuestas de los alumnos participantes 

del taller sobre sus experiencias pasadas en relación con la comprensión lectora 

y el aprendizaje del inglés a través de la lectura. 

 

La encuesta aplicada consistió en un formulario de Google respondido durante 

una clase. En esa misma clase también se realizó una evaluación de diagnóstico 

para medir la comprensión lectora en los estudiantes. 

 

A continuación, en la sección de Anexos se adjuntan fotos de la encuesta 

realizada.  
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Análisis de resultados encuesta 

 

Como se puede observar en la encuesta, está dedicada a realizar una 

autoevaluación por parte del estudiante para medir la comprensión lectora y su 

conocimiento y/o experiencia con el inglés. La metodología aplicada fue la ABP, 

metodología de Aprendizaje Basado en Proyecto. El proyecto comenzó con esta 

encuesta para poder notar cuáles eran los conocimientos previos de los 

estudiantes y al final lograr reconocer si hubo un aumento de aprendizaje en 

ellos. 

 

A continuación, se dejarán evidencias de las respuestas por parte de los 

estudiantes: 

 

La pregunta siguiente consiste en el nombre de los estudiantes que quedará en 

privado dado por la confidencialidad entre los alumnos y la investigadora. 
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Para continuar se les consulta por su edad obteniendo los siguientes resultados: 

 

Luego de las consultas generales, se comenzó consultando por la frecuencia de 

su actividad lectora:  
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Se puede apreciar qué hay un porcentaje que confirma que lee por entretención, 

pero también es importante mencionar qué hay estudiantes que no leen porque 

no les llama la atención o se distraen fácilmente.  
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Como se puede observar en la respuesta número dos, el estudiante señala que 

los videojuegos que utiliza por entretención están solo en inglés y es por eso por 

lo que tuvo que desarrollar un aprendizaje básico de la lengua. Es motivando a 

los estudiantes durante las clases que realicen actividades donde tengan que 

escuchar inglés, como por ejemplo escuchar música en inglés con subtítulos 

para reconocer el mensaje, ver películas y series subtituladas para poder 

escuchar la pronunciación y captar los diálogos y su relación a las acciones de 

los personajes, escuchar podcasts, entre otras actividades para fomentar la 

profundización hacia este idioma. 

 

Durante el taller se utilizaron diversas formas de aprender sobre la literatura a 

través de videos. Una clase destacada fue cuando se estudió la famosa obra de 

William Shakespeare, Hamlet. Se analizó la obra y los estudiantes reconocieron 

un capítulo de la famosa serie “Los Simpsons”, se encontró el video de ese 

capítulo de Los Simpsons en inglés y se analizaron las diferencias y semejanzas 

de la obra original con el capítulo. 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



 

 

24 

 

Se puede dar cuenta que a la mayoría de los estudiantes se les dificulta el 

aprender inglés ya que no lo han estudiado en profundidad. A lo largo del taller 

se lograron abarcar diversos aspectos del idioma, tales como los pronombres 

personales, palabras cognado, gramática, e incluso fonética. 

 

Se realizaban ejemplos durante las clases para poder mantener activo el 

aprendizaje de clases anteriores. 
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Se enseñaron expresiones para opinar, ya que en el taller era importante que los 

estudiantes tuvieran una opinión y era necesario darles una base de información 

para que tomen la iniciativa de participar durante el taller. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

Al momento de consultarles por su conocimiento de comprensión lectora, es 

posible destacar que los estudiantes poseen poco conocimiento al momento de 

realizar una lectura. Una ayuda para convertir la lectura en una actividad que se 

considere más fácil es la utilización de palabras cognados. 
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Era importante que en este taller se pudiera ampliar el vocabulario para poder 

tener más conocimiento y adquirir habilidades para poder leer más tipos de 

textos. 

 
Se puede notar que, en esta importante pregunta, la mayoría confirma que sí 

puede reconocer diversos estilos y géneros literarios. Esto es importante ya que 

en este taller serían analizadas diversas obras literarias de diversos autores y 

géneros. 

 

Otra pregunta importante fue sobre el conocimiento de las reglas ortográficas y 

de gramática. Cabe destacar que poco más de la mitad (64,3%) confirma 
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reconocer las reglas, pero también un porcentaje importante menciona no tener 

un reconocimiento básico de un aspecto destacado para la lectura y redacción.  
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Se puede reconocer que un gran porcentaje (92,9%) confirma lograr una 

comprensión del texto que está siendo leído. Fue de gran ayuda que los 

estudiantes mencionaran qué les ayuda a concentrarse, como relata por ejemplo 

el sujeto 3, que menciona que estar en una zona silenciosa es un factor 

importante para su concentración. 

 

Durante el taller se mencionaron diversos tips para lograr una comprensión 

lectora. Cabe destacar que fueron diversos consejos para que los estudiantes 

reconocieran de qué manera podían lograr la meta que era la comprensión de 

un texto. 

 

A continuación, en la sección de Anexos, se adjuntan fotos de la prueba de 

diagnóstico aplicada en los estudiantes.  
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La evaluación diagnóstica fue aplicada para medir el nivel de comprensión 

lectora y del idioma inglés de los estudiantes al inicio del taller. Los aspectos por 

considerar en la evaluación fueron: reconocer información verdadera y falsa, 

vocabulario, uso de expresiones para opinar. Los estudiantes lograron los 

indicadores requeridos en los ítems de la evaluación, demostrando también 

motivación e interés al momento de responder las preguntas. 

 

La escala de notas consiste en: 

- Nota mínima: 2.0 

- Nota máxima: 7.0 

- Nota de aprobación: 4.0 

- Porcentaje de exigencia: 50% 

 

Las notas fueron divididas en tres niveles: muy bien logrado, medianamente 

logrado, y no logrado. Los resultados fueron positivos: 12 casos corresponden al 

nivel de muy bien logrado, 3 casos a medianamente logrado, y 1 caso a no 

logrado. Dentro de las 16 evaluaciones en total, se encuentran cinco notas 7.0, 

lo cual demuestra que poseen una buena comprensión lectora. 

 

Es importante mencionar que algunos estudiantes no respondieron ciertos ítems 

y eso no ayudó con el puntaje recibido, lo cual no permite otorgar una buena 

nota.  
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Marco teórico 

 

ENSEÑANZA – APRENDIZAJE DEL IDIOMA INGLÉS 

En la actualidad, el aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera se ha 

vuelto imprescindible para la mayoría de las personas del mundo. Gracias a la 

globalización, es común ver que en la mayoría de los países el idioma inglés es 

predominante, aunque sea un nivel básico donde una persona pueda establecer 

un diálogo que muestra un leve dominio de la lengua. 

 

Según Beltrán (2017), durante el proceso de enseñanza – aprendizaje del idioma 

inglés, el profesor y el estudiante representan dos de los elementos de mayor 

importancia, de los cuales dependerá en gran medida el correcto o mal desarrollo 

de este proceso que tiene como objetivo primordial el fin comunicativo. De igual 

modo, Urmeneta (2001) señala que en este proceso existe una relación 

dialéctica entre profesor y estudiante, los cuales se diferencian por sus 

funciones; el profesor debe estimular, dirigir y controlar el aprendizaje de manera 

tal que el alumno sea participante activo, consciente en dicho proceso, o sea, 

como lo indica Urmeneta (2001), existen diversas teorías sobre la adquisición y 

el aprendizaje de segundas lenguas, a continuación se mencionarán las teorías 

que han tenido más impacto en la práctica docente en los últimos sesenta años. 

 

1) El conductismo: Los conductistas (Skinner, 1957; Lado, 1964) entienden 

que todo aprendizaje tiene lugar mediante un proceso de formación de 

hábitos de conducta a partir del mecanismo – respuesta – refuerzo. En el 

aprendizaje de una lengua, el estímulo es la lengua a la que el aprendiz 
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está expuesto; la respuesta es la producción del aprendiz y el refuerzo 

puede presentarse en forma de elogio o de corrección por parte del 

interlocutor (adulto, hablante nativo o profesor), o de éxito o fracaso en la 

comunicación. 

 

Para los conductistas, el dominio de una lengua extranjera consiste en el 

aprendizaje de un conjunto de hábitos lingüísticos nuevos que pueden 

entrar en colisión con los hábitos lingüísticos correspondientes a la lengua 

materna, previamente adquiridos. Los nuevos hábitos se crean mediante 

la repetición y la práctica de modelos lingüísticos correspondientes a la 

lengua meta hasta que estos modelos han sido sobreaprendidos y pueden 

ser producidos por el alumno de forma automática, sin detenerse a pensar 

en ellos. 

 

Para el conductismo los errores son la consecuencia de la interferencia 

que la lengua materna ocasiona sobre la lengua meta, y deben ser 

evitados a toda costa ya que podrían dar lugar a la formación de malos 

hábitos. Esto se logra mediante la identificación de estructuras 

problemáticas, la práctica mecánica de dichas estructuras y el refuerzo. 

 

El proceso funciona de la siguiente forma: en primer lugar, se realiza un 

análisis contrastivo entre la primera lengua (L1) y la segunda lengua o 

lengua extranjera (L2) como forma de determinar qué estructuras son 

diferentes en ambas lenguas y consecuentemente, según predice la 

teoría, darán ocasión a errores. Una vez identificadas las estructuras 
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meta, es tarea del profesor elaborar una batería de ejercicios de práctica 

de cada una de las estructuras aisladas y cuidadosamente ordenadas por 

orden de una supuesta dificultad, de forma que el alumno pueda 

responder siempre de forma correcta. Si esto sucede, el alumno recibe un 

elogio, con lo cual la conducta deseada queda reforzada. Si, por el 

contrario, se comete un error, el aprendiz debe recibir automáticamente 

un refuerzo negativo o corrección, que evite que el error se afiance. 

 

El modelo conductista ofreció un marco teórico a los métodos audio 

lingüísticos, que tuvieron gran impacto en las aulas a partir de la segunda 

guerra mundial hasta los años 70. Con el tiempo la investigación puso de 

manifiesto que el aprendizaje de la lengua extranjera es, en realidad, un 

fenómeno mucho más complejo que lo que la teoría conductista había 

descrito. Así, los estudios sobre errores revelaron que no todos los errores 

predichos por el análisis contrastivo tenían lugar, y a su vez, que muchos 

de los errores que los alumnos cometían no podían ser explicados por la 

interferencia de la lengua materna. Así mismo, se constató que 

aprendices con lenguas maternas muy distantes cometían errores 

similares en lengua meta. Estos hallazgos dieron lugar a la formulación de 

nuevas teorías, que intentaron explicar el aprendizaje de las lenguas 

extranjeras desde otras perspectivas. 
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2) El mentalismo de Chomsky: A principios de los años 60, el lingüista 

Noam Chomsky formuló una nueva teoría sobre adquisición de lenguas 

basada en los postulados de la gramática generativa que chocaba 

fuertemente con la perspectiva conductista. Chomsky argumentó que la 

única explicación plausible de la eficiencia con que los niños adquieren la 

lengua materna es que los niños nacen con una capacidad innata para el 

aprendizaje de la lengua, de la misma forma que vienen al mundo con la 

capacidad innata de aprender, por ejemplo, a caminar. Es decir, que los 

niños poseen una habilidad especial para descubrir las reglas 

gramaticales que rigen el lenguaje a partir del input lingüístico al que están 

expuestos, aunque dicho input esté lejos de constituir un catálogo 

completo y organizado de las formas de la lengua meta. Está capacidad 

se denominó dispositivo de adquisición de lenguas (DAL). El proceso 

funciona de la siguiente forma: los adultos hablan con el niño, lo que 

constituye los datos lingüísticos primarios o input que el niño recibe. 

 

El input es procesado por el DAL, lo cual da lugar a la generación de 

hipótesis sobre el funcionamiento de la lengua y la formulación de reglas 

gramaticales. Finalmente, el niño, cuando habla, pone en funcionamiento 

las reglas gramaticales. Los fundamentos de las teorías Chomskianas, 

inicialmente propuestos para explicar la adquisición de la lengua materna, 

fueron extendidos al aprendizaje de segundas lenguas por Krashen en su 

modelo del monitor. 
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3) El modelo monitor de Krashen: Siguiendo las teorías mentalistas de 

Chomsky concibe la adquisición como un proceso de evolución mental, 

personal e interior en el que los aprendices no necesitan hablar o escribir 

para aprender. Según este modelo, el aprendizaje tiene lugar 

automáticamente cuando los aprendices escuchan o leen y comprenden 

fragmentos de la lengua meta. La lengua que los alumnos producen al 

hablar o escribir es el resultado del aprendizaje y no la causa de este. 

Krashen desarrolló su modelo en las siguientes cinco hipótesis: 

 

A) La hipótesis de la adquisición frente al aprendizaje señala que los 

aprendices tienen dos formas diferentes de desarrollar su competencia 

en la lengua meta: una es la adquisición, que tiene lugar al utilizar la 

lengua para comunicarse. La segunda es el aprendizaje, que ocurre 

cuando se reflexiona sobre la lengua. La adquisición es descrita como 

un proceso inconsciente similar al que desarrollan los niños al 

aprender su lengua materna y por tanto es considerada por Krashen 

como la forma natural de desarrollar las habilidades lingüísticas. Por 

el contrario, el aprendizaje se refiere al conocimiento explícito de las 

reglas formales de la lengua y a la capacidad de verbalizarlas. Krashen 

opina que sólo la lengua que es adquirida resulta útil para una 

comunicación natural fluida. 

 

B) La hipótesis del orden natural de adquisición afirma que las estructuras 

de la lengua son adquiridas en un orden predecible, incluso por 

hablantes con diferentes lenguas maternas. Es decir, que hay ciertas 
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estructuras que tienden a ser adquiridas en los momentos iniciales de 

la adquisición de una lengua, mientras que otras estructuras, 

incluyendo algunas aparentemente sencillas, no son adquiridas hasta 

que el aprendiz se sitúa en estudios avanzados. 

 
 

C) La hipótesis del monitor establece que el aprendizaje consciente juega 

una función muy limitada en la actuación lingüística del aprendiz ya 

que sólo puede ser utilizado como monitor o corrector de las 

producciones iniciadas por el sistema adquirido y esto sólo puede 

ocurrir si se dan ciertas condiciones: 

 

1. el hablante debe tener tiempo suficiente para reflexionar 

2. el hablante debe estar centrado en la forma 

3. El hablante debe conocer la regla 

 

Estas condiciones ocurren más fácilmente en la lengua escrita o en 

discursos preparados que en la conversación informal, es decir, la 

lengua aprendida podría ser de alguna utilidad al escribir, pero no 

al hablar. 

 

D) La cuarta hipótesis es la del input comprensible. Esta hipótesis estipula 

que se adquiere (no se aprende) una lengua mediante la comprensión 

de mensajes que están ligeramente por encima del nivel actual de 

competencia adquirida que posee el adquisidor, el llamado “input + 

uno” (I+1). 
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E) Por último, la hipótesis del filtro emocional afirma que los alumnos 

motivados, seguros de sí mismos y con bajos niveles de ansiedad 

obtienen mejores resultados en el aprendizaje de lenguas. Esto se 

explicaría porque los aprendices que presentan estas características 

están más abiertos al input que reciben y éste puede calar más 

profundamente, mientras que los aprendices inseguros, tensos o 

desmotivados crean una barrera o filtro emocional que impide que el 

input penetre. Además, los alumnos motivados buscan de forma 

natural más ocasiones de contacto con la lengua, lo cual redunda en 

un mayor acceso a un input comprensible. 

 

Basándose en estas cinco hipótesis Krashen y Terrell (1983) formularon 

una propuesta de trabajo en las aulas denominada el “Enfoque Natural”. 

El atractivo de las opiniones de Krashen y su indudable carisma para 

divulgarlas hizo que llegaran a tener una potente influencia en las aulas. 

Sin embargo, el modelo del monitor presenta puntos débiles que el 

examen teórico y la práctica docente han puesto en evidencia. Así, 

diversos estudios han demostrado la capacidad de los hablantes pueden 

centrar su atención de forma alternativa o simultánea sobre el contenido 

de los mensajes y sobre las formas lingüísticas empleadas, lo cual entra 

en contradicción con la división tajante entre adquisición (proceso 

inconsciente, centrado en el significado) y aprendizaje (proceso 

consciente, centrado en las formas). Finalmente, aunque ningún 

investigador deniega hoy en día la importancia esencial que el input 

comprensible juega en el aprendizaje de la lengua, la experiencia de aula 
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ha demostrado que el input por sí mismo, sin estar acompañado de 

actividades de producción de lengua es claramente insuficiente en la 

formación de hablantes competentes en las cuatro destrezas. 

 

4) La interlengua: La teoría de la interlengua (Selinker, 1972) posee 

también una fuerte carga mentalista. Dicha teoría afirma que los 

conocimientos que los aprendices poseen sobre una segunda lengua 

forman un sistema organizado con reglas propias, independientes tanto 

de la primera lengua como de la lengua meta. Este sistema es observable 

en la producción del aprendiz, cuando intenta expresarse en lengua meta.  

 

La interlengua es un sistema dinámico en continua evolución, al que por 

esta razón también se otorgó el nombre de continuo en reestructuración. 

 

Otro concepto clave en la teoría es el de fosilización. Selinker se percató 

de que una gran mayoría de aprendices (hasta un 95%) nunca llegan a 

alcanzar un dominio total de la segunda lengua, puesto que dejan de 

aprender cuando su interlengua aún contiene reglas que no pertenecen a 

la lengua meta. Las fosilizaciones pueden ocurrir a cualquier edad y son 

impermeables a la instrucción. 

 

Selinker enumeró cinco procesos fundamentales que operan en la 

formación y transformación de la interlengua y en la fosilización: 

 

1) la transferencia de formas lingüísticas de la L1 a la L2; 
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2) la instrucción sobre la lengua meta; 

3) las estrategias que los aprendices utilizan para aprender la 

lengua meta; 

4) las estrategias que los aprendices utilizan para comunicarse en 

la lengua meta; y 

5) la sobre generalización de una regla a contextos donde esta no 

es aplicable. (Por ejemplo, cuando un alumno dice: “The Titanic sinked”, 

sobre generaliza la regla de formación del pasado a un contexto donde no 

es aplicable: un verbo irregular.) 

 

La teoría de la Interlengua no ha tenido una aplicación práctica directa en 

la enseñanza de lenguas extranjeras, no obstante, ha contribuido a la 

reflexión pedagógica porque aporta elementos nuevos como el 

tratamiento del error, tiene presente operaciones cognitivas y estrategias 

de comunicación, admite la participación activa del aprendiz en el proceso 

de enseñanza e introduce la noción de fosilización. 

 

La lectura forma parte del proceso de comunicación, y como tal, es una de las 

destrezas que deben ser dominadas para poder comunicarse en un idioma 

extranjero, además es una herramienta para llegar al dominio del idioma 

estudiado. La importancia de la lectura es ampliamente avalada por diferentes 

autores (Benavides Cáceres, 2013), por ejemplo, consideran que una persona 

para desarrollar de manera adecuada su formación debe ser lectora, puesto que 

el proceso de enseñanza y de aprendizaje en todos los ámbitos educativos, se 

establece mediado por la lectura y la escritura. Para Blanco (2010) “La lectura 
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es la capacidad que tiene exclusivamente el hombre para transformar los 

contenidos recibidos en conocimiento” (Macías & Vélez, 2016). 

 

En la concepción de los métodos activos y participativos prima la idea de “un 

aprendizaje de acción y recreación del conocimiento por los estudiantes 

mediante la actividad sistematizada” (Viñas Pérez, 2015). Lograr la participación 

de los estudiantes en su propio desarrollo nos lleva a un proceso interactivo. A 

través de este proceso el alumno puede tener una intervención reflexiva, 

consciente y sistematizada en la construcción y reconstrucción de sus 

conocimientos, habilidades y valores. 

 

Partiendo de la premisa de que los tipos de estrategias activas y participativas 

que se utilizarán en una clase deben variar de acuerdo a la realidad del aula, ya 

que al decir de Javaloyes y Calderero “es preciso determinar la situación, tanto 

del alumno como del entorno en el que se va a desarrollar la tarea docente y las 

necesidades sociales existentes” (Bernardo, 2007) para que de esta manera 

todos se sientan parte importante del proceso de aprender, y para todos haya 

una actividad que se conecte con su propio estilo de aprendizaje y su tipo de 

inteligencia (Macías & Vélez, 2016).  
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Metodología propuesta 

 

La intervención pedagógica propuesta se acerca metodológicamente hablando 

al diseño de una Investigación – Acción (Action Research, Wilson 2009). 

 

La investigación acción ocurre cuando un profesor está preocupado por 

problemas presentes en el aula de clases, y busca crear cambios en su práctica 

como docente. Para eso necesitará recolectar evidencia de los efectos de este 

cambio, es de ahí que nace la investigación acción, ya que, a través de las 

acciones consigue realizar su investigación. 

 

Este diseño es usado en un gran rango de educación y otros sectores. Sin 

embargo, en todos los casos existe una intención común, la cual es cambiar la 

práctica docente en respuesta al problema identificado. La intención común de 

este tipo de investigación es cambiar la práctica en respuesta a un problema; es 

importante recalcar que siempre es hecho por o con alguna organización y/o 

comunidad. 

 

¿Cómo aplicar la investigación en base a la acción en una sala de clases? Al 

momento de empezar a aplicar una investigación de este tipo el docente busca 

aplicar un nuevo método de aprendizaje, estudia qué es lo que pasa a medida 

que se va desarrollando (aplicando) esta metodología, comparte los resultados 

con los demás involucrados en la investigación, lee los consejos de los 

especialistas luego de haber estudiado los resultados. Luego de esto, el docente 
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investigador reformula el problema y repite el proceso nuevamente, para analizar 

si los cambios aplicados mejoran los resultados. 

 

Al momento de redefinir el problema es crucial la búsqueda de estudios 

relacionados al tema del cuál se trate la investigación, y también la discusión y 

el intercambio de ideas con profesionales/especialistas vinculados al área de 

investigación. 

 

El momento de actuar y aplicar la intervención se puede dividir en dos partes. La 

primera es la recopilación de evidencia a través de una evaluación diagnóstica. 

La segunda parte consiste en la aplicación de pruebas constantes para estudiar 

el progreso de la aplicación de la intervención. 

 

Los análisis siguientes de la recopilación de antecedentes hacen crear una 

reformulación de la investigación. Lo siguiente es entregar la nueva 

documentación a los profesionales/especialistas y ver si existe alguna mejora a 

realizar en el proyecto. Luego de recibir una aprobación total por parte de los 

profesionales/especialistas, se pueden evaluar los resultados finales de la 

intervención. Es ideal recopilar la información obtenida al final en una tabla para 

organizar y clasificar las respuestas ante las inquietudes y los resultados de la 

aplicación del proyecto de intervención. 

 

En el estudio de Londoño (2017) hoy en día se buscan cada vez más maneras 

de hacer que los estudiantes aprendan las diversas materias que enseñamos de 

una manera diferente a la tradicional. 
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Existe una variedad de metodologías que se aplican para poder realizar el 

proceso de enseñanza – aprendizaje de una manera más dinámica. Entre ellos 

podemos reconocer seis de los principales métodos. 

 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP): Este permite a los estudiantes adquirir 

conocimientos y competencias con la elaboración de proyectos para buscar 

respuesta a los diversos problemas que existen en la vida diaria. Al iniciar a 

través de un problema concreto y real. 

 

Esta metodología garantiza los procesos de aprendizaje más didácticos, que a 

la vez son más eficaces y también prácticos. También permite al estudiante 

desarrollar competencias aún más complejas como lo son el pensamiento crítico, 

la comunicación, la colaboración y también la resolución de problemas. 

 

Flipped Classroom (Aula Invertida): Todos los implementos que son 

considerados tradicionales durante una lección de clase impartida por el profesor 

son invertidos. 

 

Los materiales educativos con materia son estudiados en la casa por parte de 

los alumnos, luego, este material es trabajado en el colegio en el aula de clases. 

 

El objetivo es lograr optimizar el tiempo en clases para poder dedicar ese tiempo 

a atender las necesidades especiales o dudas de cada alumno y al desarrollo de 

los proyectos cooperativos, es decir, el trabajo grupal. 

 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



 

 

43 

Aprendizaje Cooperativo: Una metodología usada frecuentemente por los 

docentes está relacionada a los trabajos grupales. Éste consiste en agrupar a 

los estudiantes e intentar impactar de una manera positiva. Las 

personas/docentes que utilizan este método aseguran que realizar estos trabajos 

grupales permite que los estudiantes logren mejorar la atención y la adquisición 

de conocimientos variados. 

 

El objetivo de esta metodología en específico es que cada miembro de los grupos 

establecidos realice sus tareas con éxito, a la vez apoyándose del trabajo 

colaborativo, es decir, aparte del trabajo propio, también considerar el trabajo de 

los demás integrantes del grupo. 

 

Gamificación: Esta metodología trata de la integración de diversas mecánicas y 

dinámicas de juego y videojuegos en los entornos que no son lúdicos, con el 

propósito de potenciar la motivación, la concentración, el esfuerzo, la fidelización 

y otros valores positivos comunes a todos los juegos. La integración de las 

dinámicas de juegos en los entornos mencionados previamente no es un 

fenómeno nuevo, pero el crecimiento exponencial del uso de los videojuegos en 

los últimos años ha despertado el interés de muchos expertos del ámbito 

educativo. 

 

Design Thinking (Pensamiento de Diseño): Esta metodología nace de la práctica 

de los diseñadores y el método de ellos para lograr resolver problemas y 

satisfacer a sus clientes. Este método es aplicado a la educación, también 

permite identificar con mayor exactitud los problemas individuales de cada 
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estudiante, generar ideas, resolver problemas de una manera creativa y ampliar 

el horizonte en términos de soluciones. 

 

Aprendizaje Basado en el Pensamiento (Thinking Based Learning): El objetivo 

del TBL consiste en enseñarle a los estudiantes a contextualizar, analizar, 

relacionar, argumentar, convertir la información en conocimiento y desarrollar 

diversas destrezas del pensamiento más allá de la memorización. 

 

La metodología que se aplicó en esta tesis fue la primera mencionada, el 

Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Se realizó un taller de lectura en el 

curso de tercero medio. Consistió en desarrollar la habilidad de lectura a través 

de actividades lúdicas y grupales donde estudiantes leyeron extractos de libros 

en inglés y comentaron sus opiniones, desarrollando a la vez la habilidad de 

comunicación. 

 

El input es procesado por el DAL, lo cual da lugar a la generación de hipótesis 

sobre el funcionamiento de la lengua y la formulación de reglas gramaticales. 

Finalmente, el alumno, cuando habla, pone en funcionamiento su pensamiento 

crítico apoyándose en las herramientas entregadas en el taller. 
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En el estudio de Zayas-Quesada (2016), según el Centro Regional para el 

Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC), insta a la 

participación coordinada de las escuelas, las familias y otros actores de la 

comunidad para implementar en la práctica un planteamiento de ley (Ley para el 

fomento de la lectura, el libro y las bibliotecas). En esta ley se plantea que la 

lectura es un derecho cultural esencial para mejorar los niveles educativos. 

 

Es importante que además del texto escolar, material entregado por el Ministerio 

de Educación, los estudiantes y los docentes se apoyen en otros libros y 

materiales diversos que desarrollen sus capacidades de búsqueda de 

información y sus competencias de lectura. 

 

En esta ley se plantean tres tipos de acciones: 

- Acciones para introducir a los estudiantes a la lectura 

- Acciones para estimular la lectura crítica y comprensión de textos 

- Acciones para el desarrollo de la autonomía como lector 

 

• Las acciones para introducir a los estudiantes a la lectura crítica y 

comprensión de textos se basan en el desarrollo de lecturas recreativas y 

de carácter social o publicitario, teniendo en cuenta sus intereses y 

características. 

 

• Las acciones para estimular la lectura crítica y comprensión de textos se 

basan en el desarrollo de lecturas formativas (libros de textos, artículos 
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científicos y la bibliografía complementaria de los programas de 

asignaturas). 

 

• Las acciones para el desarrollo de la autonomía como lector se basan en 

la puesta en práctica de acciones vinculadas con lecturas especializadas 

u otras autodeterminadas por los estudiantes. Estas acciones identifican 

que se ha alcanzado una independencia cultural como lector. 

 

La estrategia propuesta de estos autores se reconoce por ser de carácter 

general. Cada acción didáctica se concreta a partir del desarrollo profesional de 

los docentes, del diagnóstico de los estudiantes, de las potencialidades del 

contenido, de la disponibilidad de medios de enseñanza, así como de las 

actividades y tareas de cada clase. 

 

Algunas actividades para introducir a los estudiantes a la lectura son: 

- Facilitar que los estudiantes lean los libros que a ellos les interese 

- Proponer lecturas, evitar tratar la lectura como una imposición 

- Realizar fichas de lecturas o de textos, puede ser de bibliografías 

impresas o digitales 

- Utilizar en aulas bookcrossing, que consiste en ubicar libros en diferentes 

partes para que los estudiantes puedan leer y comentar sobre las lecturas 

- Crear una biblioteca en el aula 

- Desarrollar actividades como los cuentacuentos, que consiste en leer 

cuentos, novelas, artículos y revistas, informaciones en las redes sociales 

e internet, o historias divertidas, para contar a otros estudiantes 
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- Emplear la dramatización y juego de roles como métodos y premisas para 

motivar la lectura, es decir, representar personajes literarios 

- Introducir juegos de palabras, sopas de letras, crucigramas, entre otros 

- Observar y debatir filmes basados en los textos que serán leídos, para 

motivar la lectura de libros impresos 

- Organizar club de lectores con docentes, familiares, entre otros 

- Invitar a autores de la comunidad a comentar sus obras literarias favoritas, 

facilita abrir el aula a la realidad literaria del entorno 

- Celebración del Día del Libro y la lectura junto a familiares y otros actores 

sociales 

- Realizar coordinaciones con la dirección de las escuelas e instituciones 

sociales para regalarles libros a los estudiantes, para leerlos y 

comentarlos en la clase para iniciar una conformación de sus propias 

bibliotecas en casa 

 

Respecto a las acciones para estimular la lectura crítica y la comprensión de 

textos se encuentran las siguientes ideas: 

- Priorizar trabajos en equipos, talleres y seminarios como formas de 

organización de las clases 

- Incluir la calidad de la lectura como una vía para la autoevaluación y 

coevaluación entre los estudiantes 

- Desarrollar presentaciones y análisis de libros en el aula 

- Escribir un libro colectivo con las experiencias de los estudiantes a lo largo 

de sus años de estudio 
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- Facilitar que los estudiantes selecciones frases o citas de diferentes 

autores, expresando el significado que tienen estas, para su desarrollo 

personal y profesional 

- Orientar que los estudiantes propongan preguntas acerca de los textos 

que han leído 

 

Para finalizar con propuestas de acciones para el desarrollo de la autonomía 

como lector: 

- Potenciar la lectura y análisis de diferentes textos desde el componente 

investigativo de los estudiantes 

- Desarrollar actividades relacionadas con el debate de libros, mesas 

redondas y simposios literarios, que consisten en reuniones para tratar y 

discutir sobre algo concreto relacionado con su especialidad 

- Facilitar la elaboración de sistematizaciones y fundamentaciones teóricas, 

como la elaboración de artículos como parte del contenido de las 

asignaturas 

- Evitar saturación de textos, información y tareas relacionadas con el 

fomento de la lectura, ya que es un proceso gradual que avanza con el 

ritmo de cada estudiante 

- Tener una coherente planificación de las acciones didácticas que en este 

sentido se realizan 
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Como conclusiones de esta propuesta sobre la ley se puede decir que: 

- La lectura constituye un proceso intelectual que es imprescindible 

fomentar en las clases 

- La lectura genera un sistema de influencias educativas necesarias para el 

desarrollo personal y profesional de los estudiantes 

 

En el estudio de Pardo Fuster (2019) se informa que según la Federación de 

Gremios de Editores de España (FGEE), la lectura de libros disminuye a partir 

de los 14 años, momento en el que los niños y niñas empiezan a disfrutar de 

otras actividades de ocio. También disminuye cuando la lectura se convierte en 

una actividad obligatoria en el colegio. 

 

Desde las escuelas se debe promover la creación de un buen hábito lector que 

no se identifique con un acto obligatorio sino de placer. En el siglo XXI, 

disponemos de muchos recursos para desarrollar el gusto por la literatura. La 

creatividad del docente y su pasión por la lectura serán una gran herramienta 

para cumplir con la finalidad. 

 

En el mismo artículo se mencionan diez actividades que fueron aplicadas en el 

taller. 

 

1) Cada oveja con su pareja: Consiste en descubrir cuál portada pertenece 

a cada sinopsis, con el fin de promover curiosidad de las diferentes 

novelas que pueden ser leídas. Para incrementar la dificultad, se pueden 
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presentar portadas de libros y que los mismos alumnos predigan la 

sinopsis. 

 

2) Booktrailer: Consiste en resumir, en poco más de un minuto, mediante 

imágenes y audios, el libro que han leído. Estas presentaciones podrán 

ser vistas en clases posteriores. 

 
 

3) ¿Cómo acaba tu obra?: Una vez leída la obra se propone un final distinto, 

un final que puede llegar a ser más interesante e increíble. 

 

4) Construye tu banda sonora: Cada momento de la novela puede asociarse 

a una canción. Se puede basar en el gusto de cada alumno y/o alumna. 

 

5) ¿Qué te sus-cita?: Consiste en apuntar o señalar las citas que al leer nos 

han llamado la atención, nos han producido alguna emoción o queremos 

compartir con alguien. También se pueden realizar role-playings en 

pequeños grupos para representar la escena en cuestión. 

 

6) Crea tu guía de viaje: Los estudiantes anotarán los sitios que aparecen en 

las obras, investigarán sobre los lugares que más les llame la atención y 

así cerrarán su propia guía de viaje para cuando quieran visitarlo en 

persona. 
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7) Booktuber en acción: Microinfluencers entregan una recomendación a 

través de un video en YouTube a través de una reseña sobre algún texto 

que han leído recientemente. 

 

8) Club de lectura: En el club de lectura se compartirán opiniones, 

sentimientos y experiencias sobre un libro. 

 
 

9) Nubes de palabras: Esta idea permite realizar diferentes actividades. 

Además de aprender un vocabulario nuevo, y reunir palabras claves que 

definan la novela o para expresar lo que han sentido, ya sea aburrimiento, 

alegría, intriga, miedo, entre una variedad de emociones más. 

 

10)  Lectura en voz alta: Leer colectivamente ayuda a mejorar la entonación, 

respetar los signos de puntuación, la fluidez lectora. Además, que 

comentar después de haber terminado la lectura, ayuda a mejorar la 

comprensión lectora. 

 
Es imprescindible que todos los alumnos deben tener voz y enseñarles y 

concientizarlos que no hay una opinión mala, todas son válidas si se 

argumentan correctamente. 

 

Aparte de fomentar la lectura, se desarrollan otras competencias 

imprescindibles para la vida como la competencia digital, creatividad, 

educación emocional, entre otras características. 
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En la concepción de los métodos activos y participativos prima la idea de “un 

aprendizaje de acción y recreación del conocimiento por los estudiantes 

mediante la actividad sistematizada” (Viñas Pérez, 2015). Lograr la participación 

de los estudiantes en su propio desarrollo nos lleva a un proceso interactivo. A 

través de este proceso el alumno puede tener una intervención reflexiva, 

consciente y sistematizada en la construcción y reconstrucción de sus 

conocimientos, habilidades y valores. 
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Resultados 

 

Al comenzar el proyecto de intervención durante el primer semestre fue posible 

notar una baja participación del grupo curso total tercero medio humanista, pero 

los alumnos que mostraron interés a lo largo del taller. 

 

En la sección de los resultados de la encuesta fue demostrado que los mismos 

estudiantes no se sentían suficientemente dotados para poder practicar y 

desarrollar su habilidad lectora y sus conocimientos del inglés. 

 

Los resultados de la encuesta fueron un factor fundamental para reconocer 

cuáles eran las necesidades de los estudiantes. Se diagnosticó que los niveles 

de comprensión de lectura y del inglés son casi nulos, pero gracias al trabajo 

realizado a lo largo del año se pudo aumentar favorablemente el objetivo de 

lograr mayor conocimiento y habilidades, a pesar de la baja asistencia. 

 

A medida que fue pasando el primer semestre los estudiantes fueron adquiriendo 

y aplicando sus conocimientos, comentando entre ellos detalles de las obras 

literarias que eran estudiadas, respondiendo consultas sobre los textos, 

vincularlas con series famosas y al momento de analizar la escena del programa, 

se logró realizar comparaciones entre la obra original y la obra representada en 

la mencionada serie. Fue así como los estudiantes pudieron reconocer la 

importancia de leer obras clásicas, ya que muchas veces son la base para series 

y películas actuales que pueden ser de interés y gusto para ellos.  

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



 

 

54 

Los estudiantes fueron motivándose a tener conocimientos más profundos sobre 

la literatura estudiada, que los llevó a analizar la temática de dichas obras, 

logrando también comentar distintos análisis ya existentes en diversas páginas 

y plataformas web en inglés, favoreciendo la comprensión y la habilidad lectora 

de esta otra lengua. 

 

Ayudó también enseñarles gramática y fonética, ramos propios de la carrera 

impartida en la universidad, que los incentivó a aprender más sobre el idioma al 

momento de comprender que estaban basando su aprendizaje en estudios 

superiores, lo que aumentó su participación en el taller. 

 

Los estudiantes también lograron desarrollar mayor habilidad oral a medida que 

leían lo presentado en la pizarra y lo hallado a través de internet, leyendo en voz 

alta esta información, favoreciendo su pronunciación y aumentando su seguridad 

en el habla inglesa. 

 

Como fue mencionado en el cuerpo de la tesis, el investigador reformuló un 

problema, que era el bajo interés de aprender inglés, por lo que se usaron 

diversas metodologías para encontrar cual era la más apropiada para este grupo 

y se repitió esta fórmula hasta identificar una manera donde los estudiantes 

participaban más. Este hallazgo llevó a concluir que al analizar las obras durante 

la clase el nivel de participación era mayor. El alumnado lograba analizar el 

género, la temática, manifestaban lo que les llamaba la atención, acción que era 

el puntapié inicial para buscar más material similar por iniciativa propia que los 

llevaba a compartir sus opiniones y puntos de vista. 

Universidad del Bío-Bío. Red de Bibliotecas – Chile 



 

 

55 

Este proyecto se logró concretar con el intercambio de ideas constantes entre 

una profesora mentora y profesores de lenguaje y de inglés. En conjunto se 

trabajó para poder llevar al aula ideas innovadoras, mencionadas en la sección 

de Metodología propuesta para obtener motivación por parte de los estudiantes 

e interés por el taller. 

 

Al finalizar el taller se pudo percatar una muy baja participación y poca asistencia, 

debido a las distintas actividades del Establecimiento y al cierre de semestre por 

lo que los estudiantes dieron prioridad a las tareas y obligaciones relacionadas 

al colegio para poder cerrar su respectivo año escolar. 

 

Una de las actividades finales del proyecto estuvo enfocada en recibir la visita 

de Daniel Gaskill, oriundo del Estado de Maryland, Estados Unidos, quien en 

forma muy simple y didáctica conversó con los estudiantes en su lengua nativa, 

abarcando diversas temáticas sobre la cultura y costumbres de su país. Les 

comentó la importancia de hablar otro idioma ya que facilita poder conocer otros 

lugares del mundo, como también la posibilidad de interactuar con gente 

diferente. Los alumnos demostraron interés y comprensión de lo expresado por 

la visita, surgió un diálogo lo cual demostró el avance del nivel de adquisición del 

idioma por parte de los estudiantes en el taller. 

 

Los alumnos lograron hacer comparaciones sobre el lugar de origen de nuestro 

invitado con el destacado autor Edgar Allan Poe, reconociendo así que autores 

estudiados en el taller captaron su atención, demostrando que el objetivo de leer 
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puede expandir sus posibilidades de entablar conversaciones e intercambiar 

ideas y conocimiento. 

 

Como último proyecto para poder cerrar el taller se realizó un breve repaso de la 

obra “The Black Cat”, del autor ya mencionado. Los estudiantes lograron realizar 

un buen trabajo, destacando también sus habilidades artísticas e imaginación al 

momento de crear la portada en esta actividad. 

 

A continuación, en la sección de Anexos, se adjuntarán imágenes de algunos 

proyectos entregados como proyecto final y se adjuntarán fotos sobre lo que fue 

la visita de Daniel Gaskill, norteamericano radicado en Chile hace seis años. 
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Conclusiones 

 

Como fue citado en la sección de “Metodología propuesta”, se mencionó que 

este proyecto de intervención tuvo sus bases en el Aprendizaje Basado en 

Proyectos (ABP). Esta metodología permite a los estudiantes adquirir 

conocimientos y competencias a través de la elaboración de proyectos para 

buscar respuesta a los diversos problemas que existen en la vida diaria al 

iniciarse a través de un problema concreto y real. 

 

El proyecto de intervención se sustentó en el “input lingüístico”, con una hipótesis 

basada sobre el funcionamiento de la lengua y la formulación de reglas 

gramaticales. En esta hipótesis el estudiante es denominado un dispositivo de 

adquisición de lenguas (DAL), es decir, recibe toda la información relacionada 

con el aprendizaje de un nuevo idioma al momento de practicar la habilidad oral, 

cuando el estudiante habla o lee. 

 

A pesar de que hubo clases que tuvieron que ser suspendidas y las horas de 

trabajo con los alumnos fue menor de lo esperado, se logró percibir un cambio 

positivo con relación a lo aprendido por ellos. Un ejemplo de esto fue que, al 

realizar el último proyecto, los estudiantes analizaron los textos en inglés y 

lograron el objetivo de comprender lo leído y también desarrollar la habilidad 

escrita en las actividades realizadas demostrando manejo de gramática y 

vocabulario, así como también un buen desarrollo de fonética. Esto logró 

evidenciar el avance de los alumnos desde el inicio hasta el final de este taller. 
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En lo que respecta a la entrega de motivación hacia los jóvenes, se puede 

concluir que es uno de los factores más importante, el incentivarlos cada clase 

del taller los ayudó a adquirir más confianza en sí mismos y en sus 

conocimientos, evidenciado a través de sus intervenciones orales, escritas y 

artísticas, dando lugar a demostrar sus apreciaciones que instintivamente los 

hacia profundizar en lo aprendido. En esto consiste la hipótesis del filtro 

emocional (mencionada también en la sección del marco teórico). 

 

Esta hipótesis afirma que los alumnos motivados, seguros de sí mismos y con 

bajos niveles de ansiedad obtienen mejores resultados en el aprendizaje de 

lenguas. Esto se explicaría porque los estudiantes que presentan estas 

características están más abiertos al input que reciben y éste puede calar más 

profundamente. 

 

Además, los alumnos motivados buscan de forma natural más ocasiones de 

contacto con la lengua, lo cual redunda en un mayor acceso a input 

comprensible.  

 

A lo largo del taller fue posible notar que los estudiantes lograron desarrollar 

competencias aún más complejas como lo son el pensamiento crítico, la 

comunicación, la colaboración en el trabajo en equipos y también la resolución 

de problemas. 

 

En el rol de investigadora se tuvo que reformular el problema y repetir el proceso 

nuevamente, para analizar si los cambios aplicados iban mejorando los 
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resultados. Hubo que realizar actividades variadas para poder ver cuál de todas 

las metodologías era la más acertada para avanzar en la entrega de 

conocimientos hacia los estudiantes. Hay que mencionar que los estudiantes 

daban ideas para poder aplicar en el aula. 

 

El intercambio de ideas con profesionales/especialistas vinculados al área de 

investigación fue fundamental. Se mantuvieron diversas conversaciones con el 

profesor guía de esta tesis, con profesora tutora de inglés del establecimiento y 

diversas profesoras de lenguaje para poder conocer diversas metodologías para 

incentivar la lectura. 

 

Es de gran necesidad recordar que en el estudio de Londoño (2017) hoy en día 

se buscan cada vez más maneras de hacer que los estudiantes aprendan las 

diversas materias que enseñamos de una manera diferente a la tradicional. Es 

importante recordar esto ya que a través de Londoño se demuestra la idea 

principal en lo que consistió este proyecto de intervención, enseñar de maneras 

distintas a la tradicional, en este caso, el inglés. 

 

Para finalizar se puede confirmar que la hipótesis es correcta cuando se comenta 

que a través de actividades más lúdicas y didácticas sí ayuda a incentivar a los 

estudiantes a aprender más. 
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Anexos 

Anexo 1: Encuesta  
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Anexo 2: Evaluación diagnóstica 
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Anexo 3: Proyecto final  
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Anexo 4: Presentación Daniel Gaskill  
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Anexo 5: Planificación del taller 
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