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RESUMEN

El presente proyecto genera una propuesta didactica en promocion del proceso lector,
especificamente de textos literarios en estudiantes de Educacion Media, mediante estrategias y
secuencias de animacién lectora dispuestas en clave intermedial, es decir, que relacionan la
literatura con distintas disciplinas artisticas y las muy en boga nuevas tecnologias. Asi también,
aporta a la construccion de una educacion basada en la transversalidad, que vele por la
integralidad junto a la intencién pedagogica de mejorar los indices de comprension lectora en
los y las estudiantes.

La investigacion se desarrolla bajo una metodologia basada en el paradigma cualitativo
de corte descriptivo, o que considera una recopilacion bibliografica base para desarrollar una
propuesta didactica de animacion lectora. Como resultado se formula una propuesta a modo de
cuadernillo que constituye 4 estrategias didacticas, que son organizadas a modo de proyecto
ABP para la asignatura de Lengua y Literatura en 8vo afno de Ensefianza Media: “booktuber”,

“audio album”, “draw my life” y “lambe lambe”

PALABRAS CLAVE: Animacioén lectora/ intermedialidad/ artes/ literatura/ nuevas tecnologias/

booktuber/ audio album/ draw my life/ lambe lambe.



INTRODUCCION

El objetivo del presente proyecto es generar una propuesta didactica que promocione el
proceso lector, especificamente de textos literarios en estudiantes de Educacion Media,
mediante estrategias y secuencias de animacion lectora dispuestas en clave intermedial, es
decir, que relacionen la literatura con distintas disciplinas artisticas y las muy en boga nuevas
tecnologias. Asi también, el construir una educacion basada en la transversalidad y que vele
por la integralidad junto a la intencion pedagodgica de mejorar los indices de comprensién
lectora en los y las estudiantes. Estas motivaciones seran motores de vida y accion para este
proceso investigativo.

Para llevar a cabo, lo mencionado anteriormente, se realizard la busqueda de un
conjunto de fuentes bibliograficas que, aunadas conformen un marco tedrico base para la
realizacién de la posterior investigacion empirica que analizara las estrategias de animacion
lectora creadas en clave intermedial y seleccionadas para esta intervencion pedagogica. La
naturaleza de este trabajo sera por ello de analisis cualitativo de caracter descriptivo.

Por ultimo, este proyecto iniciara con la descripcion del anteproyecto de trabajo y su
metodologia para asi dar pie a una serie de capitulos que versaran desde la conceptualizacion
de la disciplina didactica y en especifico de la lengua y las literaturas hasta conceptos y
acapites tales como, el proceso lector, el contexto educativo, la intermedialidad, nuevas
tecnologias, entre otros. Finalizando asi con los resultados de la praxis teorica y sus

conclusiones.



Capitulo I: Planteamiento del problema
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1.1 Campo tematico de la investigacion:

La presente investigacion se vincula con la busqueda de estrategias didacticas asertivas
y contextualizadas para promocionar/animar el proceso lector en jovenes de Educacion Media,
sobre la base de amalgamiento de diversas disciplinas artisticas y actuales; como musica, artes
visuales, arte corporal/performatico, tecnologias de la informacién y comunicacién, entre otras
con la literatura juvenil, contribuyendo asi, al logro y construccion del aprendizaje significativo
en los y las estudiantes, dicha dinamica o proceso ha sido conceptualizado bajo el término
didactico de; “intermedialidad”

La disciplina preponderante de esta investigacion sera el analisis didactico desde la
perspectiva constructivista de estrategias de animacién lectora, bajo la clave intermedial ya
mencionada, asi también, la literatura como mensaje transmitido en los procesos de lectura y
escritura constituira el fin Ultimo de estas propuestas, entendiendo asi, la necesidad de gozar la
lectura como un primer paso, o0 una primera aproximacién hacia el desarrollo de una lectura
fluitiva y mejores indices de comprension lectora en los y las estudiantes.

Las artes y las tecnologias, tendran otro papel fundamental en el presente trabajo, pues
constituiran el armazén y el soporte de las estrategias seleccionadas, musica, artes visuales,
performance, artes tecnologicas (video juegos y TIC en general) seran los canales de
comunicacion entre la lectura literaria, el contexto y las necesidades de los y las estudiantes.

Por ultimo, y debido a su naturaleza, esta investigacién tendra un paradigma cualitativo
de caracter descriptivo, ampliando asi las posibilidades de tratamiento a la muestra diagndstica
de las estrategias de animacion lectora y secuencias didacticas propuestas como
intermediales. El instrumento diagndstico entonces, permitira la realizacion de un analisis de los
resultados que contribuird a la construccion de una propuesta didactica. Son las entrevistas,

seguimientos de caso, metacogniciones, entre otras, las formas de analizar su eficacia.
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1.2 Antecedentes del problema

El motor de vida de este proyecto tiene sus origenes en la misma experiencia de
innumerables generaciones. Recién iniciado el siglo XXI, las formas de hermanar a los y las
estudiantes con la lectura y con la literatura fueron construidas desde la dinamica de la
imposicion, los “20 minutos de lectura obligatoria y silenciosa” antes de iniciar la jornada
escolar, las lecturas monétonas de los profesores y profesoras que se constituia como su
“acompanamiento” en los procesos de lectura, las evaluaciones con enfoque memoristico que
limitaban las lecturas al propdsito que se encomendaba, es decir, la reproduccién y la literalidad
absoluta, los controles de lectura de caracter obligatorio que para el sistema se posiciona como
la Unica forma viable de evaluar la lectura, sesgando las oportunidades de gozar o de entender
los textos desde otras perspectivas. Una realidad que persigue incluso los contextos educativos
secundarios y hasta universitarios actuales.

Convivimos en una época donde los niveles de comprension lectora de la poblacién son
extremadamente bajos, ¢leemos? si, claramente, estamos siempre leyendo el mundo a través
de nuestros ojos y demas sentidos, o hacemos cuando revisamos nuestras redes sociales,
cuando observamos imagenes comerciales, publicidades, libros, recetas de cocina, instructivos
de uso, entre otros, es un proceso casi “inherente” al ser humano. Aun asi, la forma en que
leemos no es mas que basica y mecanica, como lo dice Fernandez y otros en relacion a la
lectura en el siglo XXI,

“La realidad que vivimos nos indica que la lectura en su manifestacién mas natural, es
decir, aquella que atiende a la lectura de obras literarias, ha sido sustituida por un tipo
de lectura que incluye una menor exhaustividad, como pueda ser la lectura
iconico-visual” (Lopez, 2004, p. 309)

En relacién con lo anterior, no se quiere decir que la lectura de imagenes u otros tipos

de soportes sea enemiga, o simple, pues se entiende su complejidad desde los estudios
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semioticos, sino mas bien, que en el cotidiano generalmente, no se analizan con un esfuerzo
cognitivo mayor. Leemos sin espiritu critico y reflexivo, pues nunca nos interesé desarrollar
nuestra habilidad lectora mas alla de lo que consideramos “util para subsistir”

El proceso lector esta desvalorizado y uno de los factores que ha propiciado esta
conducta cultural es, la falta de opciones didacticas que promocionen un goce estético y un
acercamiento de la lectura literaria a los y las estudiantes, ayudandole a concebirla como
entretenida y pedagdgica, logrando que se perciba su rol linglistico fundamental para entender
el mundo y para hacerles(nos) libres de elegir en qué creer y en qué no.

En este mismo sentido, y paraddjicamente como ya se ha mencionado, la lectura que se
relaciona directamente con el pensamiento, no constituye un beneficio para el hombre del siglo,
pues en una sociedad capitalista con un sistema neoliberal, todo gira entorno al dinero y los
poderes econdmicos, siendo el fin ultimo de los seres humanos el adquirir riquezas materiales,
asi como lo expresa Lopez (2004) “la lectura explicitamente no confiere ningun aspecto que
implique beneficio. Por ello, las personas prefieren abandonarse al hedonismo banal u optar
por el desaforado trabajo en busqueda de la infinita mejora econdémica” (p. 307) Ante esto, el
proceso lector solo queda relegado a la capacidad de leer y descifrar signos linguisticos, digase
que por casualidad.

En la misma linea de Lépez (2004) la sociedad hace creer que la lectura no es
importante, que si lo es el tener dinero. Esta realidad se interpreta desde este punto de vista
como una manipulacion de los monopolios de poder, pues la lectura es peligrosa, es el punto
de entrada a un pensamiento critico, es emancipadora de mentes, da libertad al hombre y a la
mujer como lo expresa, pues leer y pensar se encuentran estrechamente ligados y son parte
fundamental de la liberacion de la dependencia dogmatica a la cual la sociedad del dinero
nos/les tiene sometidos.

Asimismo, las distintas pruebas estandarizadas, existentes en el contexto nacional e

internacional, aunque muy envueltas en discusién pedagdgica, constituyen un punto de
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referencia sobre los bajos niveles de comprensién lectora alcanzados en la ultima década en
nuestro pais situandonos incluso bajo la media internacional, las cuales ademas reflejan que
son los y las estudiantes de Educacién Media quiénes mas se encuentran “en cifras rojas”,
especialmente los hombres.

Son especificamente la prueba de caracter internacional PISA y el Sistema Nacional de
Evaluacién de Resultados de Aprendizaje, conocida como SIMCE, los instrumentos que nos
entregan un andlisis de la realidad lectora en Chile. EI SIMCE, por un lado y segun sus
Resultados Educativos 2017, publicados por la Agencia de Calidad de la Educacién arroja
cifras de estancamiento en cuanto a los resultados en la prueba de Lectura tanto de 8° Tabla
grafica 1 como de 2° afio de Educacion Media Tabla grafica 2, lo que es considerado de
caracter preocupante por los mismos especialistas encargados de dicha prueba, no asi en el
area de Matematicas, donde se evidencia un aumento sostenido en los ultimos arios.

Tabla grafica 1:
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Los resultados son estables pese a variacion que se produjo entre 2013 y
2014 con diferencias significativas entre hombres y mujeres.

Tabla grafica 2:
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* Evaluaciones de aprendizaje Simce
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Estabilidad en la década a pesar de la baja de los resultados de
los hombres. 5

En la misma linea, la prueba PISA de Lectura, efectuada por ultima vez en el afno 2015
Tabla grafica 3, arroja en sus analisis que Chile, se encuentra bajo el promedio de la OCDE,
es decir, de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmica, entidad creadora
de la prueba, quedando en cifras rojas, pese a ser Chile el pais mejor posicionado de
Latinoamérica.

Tabla grafica 3:
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La problematica se centra en ir mas alla de la explicacion de por qué los resultados en
pruebas estandarizadas como SIMCE y PISA han sido negativos en la comprension lectora,
sino en qué nuevos métodos y estrategias contextualizadas a los y las estudiantes, puedan
propiciar su participacioén activa y, por ende, la obtencién de mejores niveles de desempeno en
dichas pruebas y/o futuras evaluaciones de estas areas a través de un desarrollo continuo de
las competencias lectoras. Aunque como docentes somos conscientes que la calidad de la

educacion no es el reflejo de una prueba estandarizada.
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1.3 Pregunta de investigacion

La pregunta de investigacién de este proyecto sera entonces: jUna propuesta didactica de
caracter intermedial y transversal de las artes y las tecnologias incentiva significativamente el
goce estético y la animacion de la lectura del proceso lector en estudiantes de 8° de Educacion

Media?

1.4 Explicitacion del problema

La lectura es uno de los cuatro ejes a desarrollar en las asignaturas de Lenguaje y
Comunicacién y Lengua y Literatura, junto con escritura, comunicacion oral e investigacion. Sin
duda, uno de los grandes desafios de los profesionales del area es potenciar un pensamiento
critico en los y las estudiantes, lo cual solo se puede lograr a través de la lectura y el desarrollo
de la comprension lectora.

Sin embargo, en la actualidad, los estudiantes de Educacién Media se enfrentan a nulas
estrategias de animacion de la lectura, las cuales quedan relegadas casi por obligacién a
estudiantes de Educacion prebasica y basica. Las didacticas del profesorado se vuelven mas
duras con el paso de los afios y entre mas alto es el nivel de grado de los estudiantes, menos
cercanas son las secuencias didacticas a nivel generalizado.

Cuando se habla de animacién lectora, se relaciona inmediatamente el concepto con
nifos y nifas, rara vez con los y las estudiantes de educacién media, las consecuencias de
esto, se pueden apreciar en la poblacion ya egresada del sistema escolar chileno, donde las

cifras reflejan que educacion lectora no existié o no fue exitosa.
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Como revela la investigacion de Fundacion La Fuente (2007), que por lo demas, apunta
a nifos y nifas “Los nifios y los libros: un acercamiento exploratorio a la experiencia lectora
infantil en Chile”, aproximadamente un 45% de las personas mayores de 18 anos declara no
leer libros, ningun libro al afio. Asimismo, la principal razén o causal para no leer que
argumentan quienes no leen nunca o casi nunca, es la falta de interés (47,3%), que se puede
concluir como un efecto de una educacién no pensada para promocionar la lectura de manera
efectiva.

Por ello la necesidad de crear estrategias que promocionen la lectura y la acerquen a
los y las tutorados y no solo a los mas pequefos, sino también pensando en la poblacién
secundaria. Asi también, se considera la intermedialidad como clave y camino para la
construccién de estas estrategias, aludiendo a una educacion transversal que involucre
aspectos afines e intereses de aquellos que “son”, o debieran ser el centro de la educacion. A

todo esto, apunta la pregunta y la motivacion de este proyecto investigativo.

1.5 Justificacion del problema

Como ya se expreso en el acapite anterior, bien fundamentada es la necesidad de
buscar nuevos métodos para acercar la literatura a los y las jovenes del sistema escolar
chileno, algunas de las razones seran desmenuzadas en esta seccion. Como senalan las
escuetas y/o nulas estrategias de animacion lectora en ensefianza media albergadas en los
programas de estudio de la asignatura, existe un vacio didactico aun no abarcado, que como
bien se sefiala en parrafos anteriores, se tiende a vincular la creacion de estrategias y
secuencias de promocion lectora como un sinénimo absoluto y restringido de una educacion

prebasica y basica, dejando de lado estudios y novedades del tema en secundaria.
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Entonces, se evidencia que existe una necesidad de activar un plan lector que
primeramente involucre a los y las estudiantes de ensefianza media y a las literaturas
propiciando un goce estético, que seria la puerta de entrada a una lectura mas profunda, es
decir, de caracter critico, ademas de motivar a que los y las tutorados analicen desde otras
perspectivas las novelas, cuentos o demases y de la misma forma, la formulacién de un plan de
animacion prolongaria sus beneficios incluso a las formas de evaluacion, refrescando el
espectro y dando nuevas alternativas fuera del “control de lectura”, que por lo demas en la
generalidad prima en lo memoristico.

De igual manera, el siglo XXI requiere de mayores competencias para entender un
mundo moderno de constante fluidez e inmediatez, donde las habilidades, destrezas y
actitudes resultan fundamentales para el desarrollo de, en este caso la competencia lectora,
que se constituye como uno de los cuatro ejes de trabajo de la asignatura de Lengua y
Literatura. Y es que entender las formas y los desafios de una lectura contemporanea es
complejo, asi lo expresa Cassany, en la siguiente afirmacion;

"Desde una perspectiva contemporanea, leer no es solo un proceso de transmision de
datos, sino también una practica que reproduce la organizacion del poder. El discurso
construye las representaciones establecidas sobre la realidad (concepciones,
imaginarios, opiniones). Por esta razon, la educacion se encamina a desarrollar la
conciencia critica del lector para que valore si estd o no de acuerdo con las
representaciones y con la distribucién del poder establecidas." (Cassany, 2006, p. 135)

Lo anterior, deja claro la complejidad de entramados que guarda lo que consideramos
una simple lectura, que siempre tiene implicitas grandes ramificaciones socio-culturales y que
advierte una gran responsabilidad en el profesorado, al tener la lectura una carga tan relevante
para entender el mundo. Asi pues, Cassany, en su libro Tras las lineas: Sobre la lectura

contemporanea repasa la importancia de leer, lo cual vincula con un acto liberador que propicia
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un pensamiento critico permitiendo a hombres y mujeres escoger bajo un libre albedrio los
ideales, es decir, reafirmarlos o rechazarlos.

Ahora bien, jpor qué encontrar respuesta a este fendmeno de desencanto lector en un
estilo como el de la intermedialidad? Basicamente, porque el contextualizar la ensefianza es un
elemento facilitador del aprendizaje significativo, como lo expresa Freire (1994), en su
propuesta de Educacién Popular, que planteaba el hacerse cargo de los contextos de una
educacion enfocada en la realidad misma.

En la actualidad vivimos enmarcados en la era de las comunicaciones donde la
tecnologia es accesible y parte de la vida de todos, asimismo, las artes, siempre desmerecidas
por el discurso oficial, constituyen ocupaciones de tiempo libre para la mayor parte de los
jévenes, dibujar, jugar videojuegos, cantar, bailar, pintar, crear son hoy mas que nunca
sinbnimo de los adolescentes. Siendo asi, interesante y necesario aunar estos intereses de los
estudiantes con la lectura, que constituye uno de los cimientos de la educacion de Lengua y
Literatura, constituyéndose como una férmula indispensable para acercar el aula a los
tutorados y generar en ellos goce y aprendizajes significativos.

Entendiendo entonces una problematica como la expuesta y una falta de soluciones de
caracter pedagogicas para contrarrestar dicha falencia, es que se propone una alternativa
didactica como la mencionada a grosso modo en este primer capitulo, que ademas nace en
sintonia con los desafios actuales de la educacién chilena, dando luces de nacimiento para un
plan lector que se haga cargo del goce estético en estudiantes de ensefianza media y que
ademas se genere desde la ilusibn de una educacién mas transversal que involucre vy

amalgame otras areas y dimensiones del conocimiento.
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2.1 Objetivo general:

Generar una propuesta didactica de animacién a la lectura orientada al desarrollo del
goce estético, desde un enfoque educativo transversal de las artes y las tecnologias, en
estudiantes de 8° afio de Educacion Media, mediante estrategias y secuencias innovadoras

dispuestas en clave intermedial.

2.2 Objetivos especificos:

Proyectar un enfoque educativo transversal de las artes y las tecnologias en estudiantes

de 8° ano de Educacion Media a través de secuencias y estrategias didacticas innovadoras

propuestas en clave intermedial.

Disefar estrategias y secuencias de animacion lectora intermediales orientadas hacia el

goce estético y la comprensién lectora en estudiantes de 8° afio de Educacién Media.



Capitulo lll: Metodologia de

investigacion

23
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3.1 Metodologia:

La investigacion se desarrollara bajo una metodologia basada en el paradigma
cualitativo de corte descriptivo, lo que considerara recopilacién bibliografica base para
desarrollar una propuesta didactica de animacion lectora en clave intermedial enfocada en
estudiantes de Educacién Media.

Los estudios iniciaran, a modo bibliografico con un marco teérico construido con base
en estudios descriptivos actualizados que apoyen el problema y los objetivos de investigacion
propuestos, configurados sobre el eje de distintas conceptualidades claves a analizar, como lo
son, la didactica de la lengua y la literatura, el proceso lector en estudiantes secundarios, la
comprension lectora en relacion al estudiantado y su rol social “liberador”. Asi también, el
concepto didactico de intermedialidad sera un punto de estudio central en esta primera etapa,
el arte y las tecnologias en directa conversacién con la literatura juvenil para producir opciones
didacticas que promocionen el goce estético, entendido como el primer eslabon para
ampliar/aproximarse a la comprension lectora de los y las estudiantes.

Asimismo, y tras la seleccion y validacién de conocimientos propuestos en la teoria,
sera de subita relevancia la fase de produccion de estrategias y secuencias didacticas en
modalidad intermedial, es decir, estrategias que amalgamen artes como las
corporales-performaticas, musicales, manuales y visuales y las muy “en boga” tecnologias del
aprendizaje con la literatura juvenil, para asi, contextualizar la educacion lectora a los y las
estudiantes del sistema educativo chileno, representados/as en esta investigacion por los

tutorados/as de 8° afio de Educacion Media.
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4.1 Las Didacticas como parte de las Ciencias de la Educacion:

Con Ila intencion de no caer en reduccionismos, pensamientos acriticos y
simplificadores, no es una novedad la complejidad que conlleva el conceptualizar términos de
estudio cientifico, como en este caso lo es la Didactica, que dicho sea de paso se constituye
como la mas novel de las ramificaciones de las ciencias de la educacién. Granata y otros
(2000), aluden a esta disciplina expresando que “la Didactica se constituye en el ambito de la
organizacion de las reglas del método para hacer que la ensefianza se torne eficaz para
ensefar todo a todos” (p. 41), entendiéndose asi, como las teorias que problematizan las
practicas de la ensefanza y aprendizajes significativos en los distintos contextos
socio-histéricos.

Otros tedricos como Abreu y otros (2018), en relacién a la definicion del campo de la
didactica expresan que:

El objeto de la Didactica como ciencia consiste en estudiar la dinamica, compleja y

cambiante del proceso de ensefanza - aprendizaje y las relaciones dialécticas,

personales, grupales y colectivas, que se establecen y desarrollan entre sus agentes

personalizados (docente y estudiantes) en un marco amplio, integrador, integral e

institucionalizado, bajo la influencia del entorno. (p. 2)

Lo anterior, confirmando la amplitud de interés de esta disciplina - aun en pleno
desarrollo- entendiendo que su objeto de estudio es dialéctico y complejo, pues sistematiza
distintos factores para contribuir a las ciencias de la educacién desde sus resultados
investigativos, ademas de las experiencias practicas educativas que sostienen el estudio y
busqueda de soluciones a los problemas que afectan los procesos de ensefianza y aprendizaje
hasta una mirada critica de los curriculum institucionales que cada cultura define para su

educacion.
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En la actualidad la didactica se ve tensionada a seguir dinamizando su estudio y
problematizando nuevos fendmenos como las nuevas tecnologias o los medios de
comunicacion y su funcionalizacion pedagodgica lo que va creando continuamente nuevos
marcos conceptuales.

Asi entonces se introduce en el centro de la panoramica pedagdgica la disciplina
didactica, que se asocia especificamente a cada area del conocimiento dispuesta en los
curriculum vigentes. En esta investigacion de corte didactico es de nuestro interés el estudio de
las ensefianzas practicas particularmente referidas a la Linguistica y las Literaturas como se

vera en el siguiente apartado.

4.2 Didactica de la Lengua y las Literaturas:

La didactica de la Lengua y las Literaturas, es una disciplina que nace en la década de
los setenta ante la necesidad de resolver conflictos pedagdgicos en el proceso de ensefanza y
aprendizaje de las lenguas desde un plano linglistico, las literaturas y todas las tematicas de
estudio que les deriven. Surge en el ambito cientifico tras el cruce y confluencia de diversas
ciencias linglisticas, psicologicas y sociales con sus propios caminos investigativos gestandose
como una area del conocimiento y de investigacion diferenciada de estos ambitos afines. Su
objeto como se expresa es “el complejo proceso de ensefar y aprender lenguas vy literaturas
con el fin de mejorar las practicas y adecuarlas a las situaciones cambiantes en que esta
actividad se desarrolla” (Camps, 2011, p. 71)

En este campo especifico de la didactica el denominado triangulo didactico en el que
confluyen la figura del docente, los y las estudiantes y el objeto de ensefianza aprendizaje
devienen en la complejidad de las lenguas y las literaturas, entendiendo que no solo son un
objeto de aprendizaje directo de la disciplina, sino también piedras angulares como

instrumentos de aprendizaje de todas las areas curriculares.
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El fin como bien lo expresa Camps, en la cita, es mejorar y adaptar las practicas
educativas en la diversidad de contextos, por lo que el conocimiento didactico parte de la
practica para luego de su experimentacion volver a ella -siendo origen vy finalidad de estudio-
dando muestra de la estrecha relacion entre la intervencién practica y el conocimiento teérico
que se desprende.

Dentro de esta disciplina didactica el proceso lector es una de las lineas investigativas
mas desafiantes y de mayor preocupacioén, asi como lo expresa Solé (2006):

el aprendizaje de la lengua materna y de los otros saberes pedagdgicos implica la

comprension lectora de textos literarios y no literarios mediante diversas estrategias.

Entendiendo la lectura como un proceso cognitivo complejo que involucra variados

factores como el tipo de texto, el conocimiento previo del lector, los objetivos de la

lectura y el contexto, entre otros (Solé, 2006 p. 33).

Siendo asi, la sensibilidad estética y critica en la educacion literaria -ya no solo desde
un sentido cognitivo, sino también desde el goce estético- uno de los retos del profesorado para
acercar la lectura a los estudiantes desde el contagio de la literatura hasta la ensehanza de
esta misma, es asi como se expresa que “el profesor que ensefie literatura debe plantear
propuestas creativas para la animacion a la lectura, pues del entusiasmo que la aproximacion
inicial a la lectura despierte en los escolares dependera el posterior desarrollo de su habito
lector” (Prado, 2004, p. 27)

Como consecuencia de una realidad cultural cambiante y diversa se plantean
importantes retos didacticos como lo es la preocupacion por la lectura en contextos que
parecen tan adversos como los actuales, asi como la atencion a la diversidad en el aula, el uso
de las nuevas tecnologias como recursos didacticos, entre otras, que demandan una

disposicién a la actualizacién y creatividad.



32

4.3 ;Qué es leer?

La lectura es uno de los cuatro ejes de trabajo en las asignaturas de Lengua y
Literatura, la cual permite la organizacién del pensamiento, la adquisicion de conocimientos,
desarrollo de la creatividad, goce, entre otras multiples funciones. Segun las bases curriculares
de Chile, se entiende como respuesta a la pregunta ;qué es leer? “la capacidad de
interpretacion de textos, considerando que el lector o la lectora utiliza sus conocimientos e
interpreta los elementos textuales y situacionales para construir el significado” (MINEDUC,
2015, p. 34).

Mas aun, Castillo (2011) en generalidades expresa que “leer es reaccionar
adecuadamente ante un texto determinado, dentro de un cierto contexto” (p. 21) pues sostiene
que, la lectura no solo es un acto intelectual, por ende, no siempre su fin es analizar, ni menos
solo decodificar -como se vera en el siguiente apartado- sino que cada lector lee con cierta
finalidad, la cual puede ser también emocionarse al disfrutar una novela o llevar a la practica al
pie de la letra lo que expresa un instructivo para armar una asadera

El acto de leer y el proceso de comprender son competencias esenciales en el
desarrollo de un individuo para su participacién y validacion dentro de una cultura. En relacion a
ello Vizcarro y Ledn, (como se citd en Ledn, 2010) sefialan que:

(...) leer es un instrumento que nos resulta de vital importancia para adquirir

conocimiento, para acceder a la cultura y participar en ella. Todo ello supone un

reconocimiento de que el material escrito, el discurso escrito, sigue siendo el principal
sistema de transmisién organizado de conocimientos. Este papel tan vital nos debe
hacer conscientes de la importancia trascendental que posee la lectura en el mundo

educativo, social, cultural y laboral, asi como en el propio enriquecimiento personal.

(p.10)
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Asimismo, el concepto “leer” ha variado a lo largo de la historia y existen algunas
concepciones sincrénicas que lo refieren, vale decir, existen distintos significados de la palabra
dependiendo del momento y lugar contextual. El préximo apartado se adentrara en la evolucién

histérica de la lectura y su actual significancia.

4.3.1 Lectura en un plano histoérico:

A lo largo de la historia la problematizacion de lo que es y no es leer y comprender ha
dado distintos giros, realizando un viaje de adaptacion a los distintos paradigmas y cambios
sociales, culturales y politicos exigiendo una renovaciéon en el campo de la comunicacion y
dando paso a distintos modelos de comprension lectora que han intentado explicar el fenémeno
del proceso.

En la década de 1920 con base en las teorias educativas conductistas se creia que la
lectura era verbalizar el plano escrito repitiendo literalmente las ideas expresadas en el texto
por el autor, o como expresa Castillo (2011) leer también era “relacionar letras con fonemas, si
una persona era capaz de distinguir adecuadamente las letras y los sonidos de nuestra lengua
y podia pronunciarlos bien, entonces podia leer correctamente” (p. 43)

Luego, desde una mirada que hoy se denomina como tradicionalista se entiende la
lectura como una comprensién del texto que parte desde la identificacion de las palabras y sus
significados hasta la reaccién emotiva de lo leido. Esta teoria, expresa que todos los lectores
deben pasar por las mismas etapas lectoras, sin flexibilidad alguna.

Actualmente, se denomina a la lectura como un proceso vinculado a niveles cognitivos
de respuesta tras la interaccion entre un lector y un texto en especifico que conlleva una
interpretacion distinta en cada lector influenciada por distintos factores, esta teoria es
denominada como Cognitiva y tiene sus raices en el Constructivismo. Alun mas, la lectura

entendida desde un enfoque critico es concebida como liberadora y como puerta de entrada a
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un mundo de conocimientos y poder, como lo expresa Cassany (2006) y se evidenciara mas

adelante.

4.3.2 Modelos de lectura:

Muy vinculado a la historia del proceso lector como concepto se encuentran los modelos
histéricos que han intentado explicar el acto de “leer”. Las diferentes explicaciones se pueden
agrupar en los modelos mas tradicionales y aplicables en educacion; el modelo jerarquico
ascendente denominado como bottom up, el modelo descendente o top down, el modelo
interactivo, y el modelo estratégico.

El primero de estos, el modelo ascendente considera que el lector procesa los distintos
componentes del texto empezando por las letras, continuando con palabras, frases, oraciones
hasta entender la globalidad del texto gracias a su educacién linglistica, es decir, como
expresa Rodriguez y Pefate (2008) “segun este punto de vista, todo el desarrollo se vera
impulsado por la competencia linglistica que el alumno vaya adquiriendo. Es decir, la lectura es
tan sélo el fruto de la lengua que se vaya interiorizando” (p. 246)

Siendo entonces, un modelo centrado totalmente en el texto y en el acto de decodificar,
de romper el cédigo uno por uno para lograr adquirir el sentido global de lo expresado. Mas,
este paradigma desentiende fendmenos tan comunes como; la inferencia de informacion, o el
hecho de leer y comprender sin la necesidad de saber el significado de todas las palabras del
texto.

Por otro lado, el modelo descendente sostiene todo lo contrario y expresa que el lector
hace uso de sus conocimientos previos y sus procesos cognitivos para predecir el contenido
del texto y a medida que va leyendo va comprobando esas anticipaciones, es decir, desde las
hipétesis el texto es comprobado o verificado procesualmente, haciendo asi el recorrido inverso
al anterior. Este modelo tuvo la gracia de descentralizar el texto como figura principal del

proceso lector, dando paso a las experiencias y conocimientos de quien lee.
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Asimismo, se encuentra el modelo interactivo, que se entiende como la interaccion entre
los dos modelos anteriores, no se centra exclusivamente ni en la figura del lector -aunque le
atribuye gran importancia- ni en el texto. Aqui el lector utiliza simultaneamente su conocimiento
previo del mundo y su conocimiento del texto en cuestiébn para asi construir una/su
interpretacion. La lectura aqui es un proceso interactivo entre el lector y el texto, en el cual los
individuos buscan informacion para los objetivos que guian la lectura, requiriendo la presencia
de un lector activo. Asi entonces, desde el punto de vista de la ensefianza, las propuestas
sefalan la necesidad de que los alumnos aprendan a procesar el texto y sus distintos
elementos, su superestructura, su contexto de produccion, la ideologia del discurso, etcétera,
asimismo, el lector con sus entramados.

Por ultimo, el linglista Giovanni Parodi, en Relaciones entre lectura y escritura: una
perspectiva cognitiva discursiva (2003), estima conveniente destacar el estudio de un cuatro
modelo de lectura; el modelo estratégico de Van Dijk & Kintsch (1983), que puede describirse a
travées de dos estructuras semanticas esenciales para el procesamiento textual, la

macroestructura y la superestructura.

4.3.3 Proceso Lector:

Acepciones erradas o mas bien anacrénicas persiguen cotidianamente el pensamiento
generalizado, un ejemplo valido de ello lo determina la respuesta a la pregunta ¢qué es leer?,
la cual todavia hoy se cree consiste en la oralizacién de la grafia, es decir, el simple y llano acto
de descodificar. Esta solo alude a una visibn mecanica y poco productiva del proceso lector,
dejando de lado la comprension, el analisis y todos los procesos cognitivos relacionados a una
concepcion critica del concepto.

Es mas, desde este enfoque cientifico actual, quien adopta una practica solo literal y
oralizante de la lectura, sin ahondar mas alla en el texto, es llamado o considerado un

analfabeto funcional, asi como lo menciona Cassany (2006), lo que constituye el desafio
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educativo del siglo, romper con ese fendmeno y potenciar una ensefianza de la lectura con
base en el desarrollo cognitivo y entendiendo que no solo es un objeto de conocimiento, sino
una herramienta de aprendizaje que regala autonomia, como ya se mencionara mas adelante.

Dentro de las conceptualizaciones mas destacadas encontramos a Solé (2006), quien
plantea que la lectura refiere a un proceso de interaccién entre un lector y una textualidad,
pequena acepcién que presupone un gigante entramado de aristas a desmenuzar. En primer
lugar, la calidad de lector activo que ya no solo descodifica, sino que procesa el texto y que,
desde su bagaje cultural, su contexto y sus experiencias previas completa el sentido de un
cierto discurso, que, sin dudas, no esta desprovisto de una mirada e intensién de escritura
propia provista por el autor del escrito, pero que claramente desde la Teoria de la recepcion, se
entiende que cada lector produce su propia interpretacion debido a los factores antes
mencionados. Es decir, el texto esta al servicio de cada lectura en particular.

Asimismo, Solé, nos manifiesta que, un lector siempre interacciona con un texto con un
objetivo que lo guia, es decir, con alguna finalidad en especifico, lo cual direcciona su
interpretacion, pues no es lo mismo leer para divertirse y abstraerse de la realidad, que hacerlo
para responder un control de lectura con enfoque memoristico, pues para el primero la lectura
sera complaciente, sin tiempos de presién y de un analisis mas global, mientras que en el
segundo caso, la interaccion sera enfocada en los pequenos detalles literales, dejando de lado
grandes procesos cognitivos.

Los entramados de aquella acepcion que pareciese poco artificiosa no paran aqui, sino
que la variedad de textos también influencia las lecturas, pues cada subgénero tiene una forma,
una retdrica y un monton de caracteristicas propias que se engloban en lo que Van Dijk (1983)
denomina las superestructuras y la Teoria de las superestructuras, pues sencillamente no es lo
mismo leer una noticia que leer un cuento.

En sintesis, hablamos de proceso lector desde la teoria o perspectiva interactiva que se

ha mencionado, pues “es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje
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escrito...interviene tanto el texto, como su forma y su contenido, como el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos, necesitamos implicarnos en un proceso de

prediccion e inferencia continua” (Solé, 2006, p. 18).

4.3.4 Niveles y tipos de lectura:

Existen distintos niveles de lectura categorizados en razén a los niveles cognitivos
alcanzados en el acto interactivo que significa la lectura. Estos “definen” el estado lector de
cada ser, pudiendo posicionarlo en un margen desde la categoria lector experto hasta lector
lego (aunque algunos autores prefieren aludir al término semi-lego, y no “lego”, pues de cierta
forma todos tenemos conocimientos lectores)

Segun Alanis y otros (2017), existen tres niveles de comprension lectora, es decir, tres
grados de desarrollo que alcanza un lector en el procesamiento de la informacién contenida en
un texto. El primero de ellos es el nivel de comprension literal “en este nivel, el lector reconoce
las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervenciéon muy
activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.” (p. 78). Entendiendo entonces esta
etapa como una reconstruccion superficial de la estructura base del texto en un nivel primario
centrado en el reconocimiento de ideas, informacidén explicita, evocacion de hechos,
localizacién de ideas principales a nivel macro y micro, orden de acciones, identificacion
explicita de sucesos o acciones.

El segundo nivel de comprension lectora, es conocido como el nivel de comprension
inferencial “Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y
asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo
implicito.” (p. 78). Dicho sea entonces, busca relaciones mas alla de lo dicho, agregando
informaciones y conocimientos previos, formulando tesis y nuevas ideas. Se espera en este
rango la elaboracién de conclusiones desde la abstraccién y la interconexién. Concretamente

aqui se pueden incluir las siguiente operaciones; Inferir ideas principales no incluidas
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explicitamente, conjeturas personales, inferir detalles adicionales, hipotesis de otros finales/
desenlaces, reconocer relaciones de causa y efecto, conjeturas sobre el pensamiento del autor,
predecir acontecimientos e interpretar el lenguaje figurativo.

Por ultimo, el eslabdn de comprension lectora mas elevado segun estos autores, es el
nivel critico, considerado como la proyeccion ideal, ya que aqui el lector tiene la capacidad de
aceptar o rechazar el pensamiento expresado en el texto desde una perspectiva argumental.
Como expresa Alanis y otros (2017) “la lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que
interviene la formacién del lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Dichos juicios toman
en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.” (p. 79), emitiendo juicios de su
adecuacion, validez, entre otros.

De la misma manera, asi como encontramos aproximaciones tedricas sobre los niveles
de lectura, también se tipifican los distintos perfiles lectores posibles, es asi como Parodi (2015)
reconocen al lector experto, el lector semilego y el lector lego:

el lector experto corresponden a miembros con un alto grado de experticia, lo que les

permite no solo comprender los géneros que circulan en su comunidad, sino que

también producirlos. El lector semilego posee una experticia intermedia, por lo que si
bien ha adquirido ciertos conocimientos compartidos por la comunidad, aun no es capaz
de interactuar eficazmente a través de la totalidad de los géneros que circulan en dicha
comunidad. Por ultimo, el lector lego corresponde al miembro con menor grado de

experticia. (p. 48)

De esta manera, se ejemplifican los distintos estados evolutivos del proceso lector en
las personas, aunque esta investigacion recomienda no hacer uso de la expresién “lector lego”
pues se precisa que todo sujeto desde su experiencia y bagaje cultural expresa sabiduria en
algun nivel, pues no son papeles en blanco. En el siguiente apartado que explica la
comprension lectora desde la mirada cognitiva se evidencian razones para solventar esta

adecuacion.
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4.3.5 Comprension lectora desde la mirada cognitiva:

El interés por la comprension lectora no es nuevo, pues parte a inicios del siglo pasado
de la mano de estudios psicolégicos y educacionales. Su acepcion ha sido compleja y
modificada por diversas tedricas y modelos explicativos, asi como el mismo concepto de leer,
pero lo que es claro, como expresa Cooper (1998) es que “cualquiera fuese lo que hacian los
nifos y adultos cuando leian en el antiguo Egipto, en Grecia o en Roma, y cualquiera que sea
lo que hacen hoy para extraer o aplicar significado a un texto, es exactamente lo mismo” (p.
17). Siendo asi, la comprension lectora, un fendmeno siempre igual en el tiempo, que no se ha
logrado revelar cognitivamente del todo, dando pie a distintos modelos que intentan aclarar
dicho proceso.

La ensefanza de la lectura y la comprension lectora ha sido una constante a descifrar,
por mucho tiempo se sobreentendié que, al denominar palabras, se estaba comprendiendo el
texto, lo que generd una gran cantidad de libros al respecto. Luego, los profesionales de la
educacion voltearon su interés en las preguntas lectoras que generaban, pues enfatizaban en
lo literal, bloqueando desafios de inferencia o lectura critica. Tras esto, el eje de ensefianza
lectora se modificé en las generalidades, evaluando la lectura a través de distintos niveles y
variadas preguntas. Aun asi, no hay total convencimiento en que el tipo de evaluacion influye
en la ensefanza de la comprensién lectora (aqui, consideramos que si).

Cerca de la década de los 80, los estudiosos siguieron planteando posibilidades
relacionadas con el como comprende un sujeto lector, lo que lleva a que actualmente se
conciba la comprensién como lo expresa Condemarin (2005)

La comprension -esto es, la habilidad para entender el lenguaje escrito- constituye la

meta ultima de la lectura e incluye tanto entender la esencia del significado y cémo

entenderlo a través de relacionarlo con otras ideas, como también hacer inferencias,

establecer comparaciones y formularse preguntas relacionadas con él. (p. 62)
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La comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas
relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya se tienen, sin importar la longitud del
parrafo o texto el proceso de da de igual manera, pues siempre el lector interactia en el
discurso, mediante la identificacion de relaciones que el escritor presenta relacionandolo con
nuevas ideas almacenadas en el bagaje cultural del lector.

Es decir, la comprension lectora se relaciona con el entender como el autor ha
organizado las ideas de su discurso o textualidad y la accion de relacionar las informaciones
del texto con las ideas previas del lector para asi construir un significado, siendo una
herramienta fundamental en el proceso de aprendizaje no desde la reproduccion, sino desde la
comprension otorgando significados personales al contenido enriqueciéndose con los
conocimientos previos.

Para otros autores, la comprensién lectora es mas compleja aun, porque ademas de lo
mencionado, adiciona nuevos elementos y es asi como segun Guerra y Foreno (2015) “la
lectura comprensiva es un proceso constructivo, interactivo, estratégico, metacognitivo y activo,
lo cual interviene en la elaboracion e interpretacion” (p. 3). Entendiéndose como interactivo
porque lo expresado siempre se complementa con los conocimientos previos del lector,
estratégico porque la comprensién cambia de acuerdo con el objetivo de lectura, la materialidad
del formato y la finalidad del lector. Es metacognitiva porque evidencia los procesos de
pensamiento asegurando asi la comprension. En estos procesos intervienen factores
complejos mas alla del texto, como el estado fisico, emocional y hasta motivacional a la hora

del acto de leer.

4.3.6 Lectura desde un enfoque multimodal:

La multimodalidad se puede precisar como el area investigativa que da relevancia a los

distintos modos de expresién que se orquestan y combinan en un acto comunicativo para
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construir significados, asi como lo expresa Jewitt, “La multimodalidad extiende la interpretacion
social del lenguaje y sus significados a todo tipo de modo o recurso semiético representacional
0 comunicacional para crear significado de su utilizaciéon en una cultura —como la imagen, la
escritura, gestos, postura)” (Jewitt, 2009, p.1)

El concepto de multimodalidad viene a enriquecer la definicion de los procesos de
lectura y escritura, pues los amplia observando la multiplicidad de recursos utilizados para
crear significados, considerando otros sistemas semioticos mas alla de la lengua escrita. Desde
esta perspectiva, las imagenes y otros modos posibles no solo acompafian el cédigo escrito,
por lo que no adoptan un rol secundario en la comunicaciéon, mas bien, cada sistema
semidtico, posee un potencial comunicativo unico entendiendo que cada modalidad semidtica
es en su naturaleza incomparable a las otras:

lo que antes se consideraba extralinglistico o un residuo en el analisis, como las
imagenes, fotos, férmulas, desde la perspectiva multimodal pueden poseer el mismo
estatus que el recurso linglistico o en ocasiones mas. En este nuevo rol cada uno de los
sistemas semidticos utilizados para representar y comunicar poseen una carga o
potencial comunicativo (affordance), que corresponde a lo que es posible de significar con
cada modalidad semidtica (Kress & van Leeuwen, 2001, p. 12)

La naturaleza multimodal no es para nada algo nuevo, siempre ha estado presente en
todo evento comunicativo, es inherente a este -incluyendo los textos escritos- pero desde
perspectivas actuales y debido al fendmeno de globalizacién y auge de las nuevas tecnologias
se han provocado cambios en las condiciones de produccion, diseminacién y recepcion de la
comunicacion humana, lo que concluye en un interés pedagdgico e investigativo de esta
disciplina de estudio y sus posibles aportes a la alfabetizacion.

La alfabetizaciéon multiple mas alla del cédigo verbal es el gran valor pedagdgico que se
vislumbra con el estudio de la multimodalidad, entendiendo que se puede representar,

comunicar y crear significados de distintas maneras, por lo que amplia las posibilidades
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didacticas de la ensefianza en el campo pedagdgico. Es incluso, desde propuestas de analisis
mas criticas se entiende el aporte de este fendmeno como una colaboracion a la definicién de
poder, pues el resultado de la adquisicién de estas competencias en su sentido mas amplio es
el dominio de los distintos recursos semidticos, que en esencia son convenciones culturales
con las que se construyen significados y por ende también visiones de mundo (Manghi, 2012)
habilitando a los y las estudiantes de participar en las distintas actividades sociales de manera
critica, activa y propositiva.

De esta manera, la lectura en clave multimodal se constituye como una realidad que
actualiza las percepciones del proceso lector y anima al profesorado a ampliar las estrategias a
otros modos y cddigos, pues cada uno de ellos -asi como los medios y soportes- aportan

particularidades en la experiencia lectora y por ende nuevas posibilidades de aprendizaje.

4.4 Lectura: Puerta de entrada al pensamiento critico:

La lectura desde una perspectiva contemporanea es considerada una practica social y
emancipatoria, puerta de entrada al pensamiento critico y -en palabras de Ocampo (2020)- una
metafora de la practica cultural y la construccién de justicia. Lo que manifiesta que el acto de
leer, ya no solo es un proceso linglistico o psicolégico, sino también una practica sociocultural
donde se recupera el significado que cada sociedad le otorga a una palabra, es decir, existe
una ideologia detras de cada texto. Por ello, la perspectiva cognitiva, aunque importante y
contribuye no de menor forma a expresar teorias poderosas y detalladas es poco a nada lo que
menciona desde lo sociocultural y las formas particulares que adopta la lectura en cada
contexto historico y situacional.

Ademas de hacer hipdtesis e inferencias hay que conocer al escritor, entender cémo
ocupa cada género, como dialoga con las convenciones establecidas en cada comunidad, las
l6gicas de pensamiento de la disciplina en cuestién, entre otros, es asi como Cassany (2006)

plantea que; “leer es un verbo transitivo y no existe una actividad neutra o abstracta de lectura,



43

sino multiples, versatiles y dinamicas maneras de acercarse a comprender cada género
discursivo, en cada disciplina del saber y en cada comunidad humana” (pp. 23-24)

El pedagogo brasilefio Paulo Freire (como se cit6 en Remolina, 2013) senala que la
lectura no se limita a la descodificacion pura de la palabra o del lenguaje escrito. Segun el
autor, el acto de leer considera tres partes constitutivas: percepcion critica, interpretacion y
reescritura, ya que la lectura esta determinada por la busqueda comprensiva de lo leido, pero
también persigue la asociacion de la experiencia escolar con lo cotidiano, a través de la
comprension critica del contexto social.

Por ello, aprender a leer significa tener la libertad de examinar el mundo y sus
constructos ideologicos y se hace necesario desarrollar las competencias necesarias para ver
tras las lineas. Los discursos como dice Cassany (2006)

Son un arma sutil, versatil, poderosa, Puede convencer, seducir, enamorar, irritar,

manipular. Es tan poderosa que todos deberiamos saber utilizarla para poder garantizar

un buen funcionamiento de la democracia. Deberiamos descubrir las intenciones con
gue se usa cada discurso, las artimafas que trama, las ideologias que esconde o las
tergiversaciones que amafa (Y, siguiendo entre paréntesis, esta claro que en una
dictadura también es necesario -todavia mas- descubrir lo que pretenden los discursos

(p. 49)

De esta manera es ingenuo creer que el discurso es objetivo, pues todos los discursos
estan situados y tienen un autor que vive y piensa de cierta manera especifica, forzosamente
siempre el texto en contexto es un punto de vista sesgado por el pensamiento de quien escribe.
Por ello, desmenuzar el texto y concebir la alfabetizacién profunda como una necesidad
permanente es la Unica manera de educar para la libertad, democratizando el conocimiento sea
cual sea, para que todos sean capaces de mirar y aceptar -0 no- las realidades expresadas

bajo el modo de lectura leido.
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En sintesis, entender la alfabetizacion como una destreza para actuar en sociedad, un
instrumento para mejorar las condiciones de vida de quien lee desde una 6ptica emancipadora
es inherentemente urgente, pues permite comprender datos que nos ayudan a interactuar y
modificar la realidad como un acto politico ademas de pedagdgico que da poder y permite leer

el mundo en que se vive.

4.5 Goce estético literario:

Uno de los grandes desafios de la educacion lectora-literaria es la escasa motivacion
por la lectura, por ello, hoy en dia cobran fuerza los estudios enfocados en la necesidad de
potenciar el goce estético en los y las estudiantes contagiando la sensibilidad literaria sin
anteponer la ensefianza de la literatura vinculada a la transmisiéon de informaciones sobre
obras, autores, conceptos y teorias que también son relevantes, pero no primordiales cuando
de goce estético se habla.

Segun Altamirano (2016) la didactica de la literatura tiene dos grandes funciones, a) el
contagio de la literatura y b) la ensefianza de la literatura jEn ese orden! pues disponer el
acercamiento literario de los y las estudiantes de otro modo reduce la competencia literaria a un
fin puramente cognitivo. Asi como lo expresa Altamirano segun Arguelles (2009) “Cuando se
altera ese orden, la sensibilidad literaria es lo primero que se mata en la escuela” (p. 3)

Lo estético no depende de bases tedricas, sino de experiencias de gusto, si gozamos el
placer del texto -como diria Barthes- lo vamos a considerar bello y por consiguiente arte. Segun
el Ministerio de Educacion, en las bases curriculares de Lengua y Literatura del afio 2015 para
los niveles de 7mo a 2do medio, se busca que los y las jévenes “sean lectores y lectoras
motivados (as), capaces de gozar con la lectura o recurrir a ella para lograr distintos
propésitos” (MINEDUC, 2015, p. 36)

Es entonces para la institucionalidad uno de los principios fundamentales de la

ensefanza de la lectura y la literatura la experimentacion de un goce, lo que al parecer no
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siempre se condice con la realidad. Hay factores como la intervencién de mediadores y el
ambiente del aula que contribuyen al crecimiento de la sensibilidad, facilitando la generacion de
placer durante la lectura de textos literarios, asi como lo expresa Campo y Pillimur (2011)

La experiencia estética es enriquecida por las diversas practicas lectoras, las cuales

hacen parte de la formacion que brinda el mediador al disponer los elementos que

ayudan a mejorar la comprension de los textos literarios con el objetivo de incrementar

la sensibilidad (p. 20)

Para Eloy Martos Nunez (2004 como se citd en Campo y Pillimur 2011, p. 53) es
fundamental acudir al poder evocador de la palabra de modo que se produzca un eco en la
memoria del lector como una memoria involuntaria que se activa, que dara como resultado lo
que él denomina “identificacion emocional”3, la cual ha de acompanarse del aspecto cognitivo,
de manera que la experiencia estética se complemente con un alto nivel de comprension. En
ese sentido afirma que “si hay barreras de comprension y, sobre todo, si hay una dificultad de
compartir los sentimientos, dificiimente se producira esa lectura estética.” (Martos, 2004, p. 54)

Por ello, en esta reflexion y propuesta didactica se propone una mirada estética de
lectura basada en la experiencia, en el rol activo de los estudiantes como generadores de
contenido y como animadores de la lectura dentro de su propia comunidad educativa, como
solucién ante una problematica que incluso ellos viven a diario, se les propone ser puente y

conectores para acercar y disfrutar la experiencia literaria.

4.6 Realidad lectora en Chile:

Segun el Plan Nacional de lectura vigente 2015-2020 (2015), la lectura es considerada
una practica social y cultural que se desarrolla en diversos contextos de la vida con propésitos
y motivaciones amplias, siendo a su vez apreciada como una herramienta fundamental para el
desarrollo de la personalidad, de las habilidades sociales y cognitivas de las personas,

otorgando la posibilidad de vivir como agentes activos en democracia y desarrollar amplias
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oportunidades en en la vida de quien en vista de su habilidad comunicacional sea alfabetizado
en un nivel mas alla de lo meramente funcional.

Si bien, los niveles de alfabetizacién chilena son positivos en comparacién a
Latinoamérica siguen siendo deficientes, el contexto actual requiere mayores competencias en
lectura y mejoras en el plan de fomento que el Estado como garante del derecho a la lectura
vaya definiendo, mas aun al comprender -en cuando a los indices de lectura respecta- la
directa relacion entre capital cultural y econdmico de las personas y las practicas lectoras, asi
como lo sefiala la Encuesta nacional de participaciéon y consumo cultural de la CNCA (2012)

En cuanto a disfrute y goce estético se refiere la Encuesta de comportamiento lector de
la CNCA (2014) muestra que la lectura no es de las principales actividades realizadas por la
poblacion en sus tiempos de recreacion, encontrandose en la séptima posicion con un 17% de
preferencias lo que deja de manifiesto que no es un interés primordial para la poblacion.
Diversos pueden ser los motivos para este desencanto, desde la poca accesibilidad o los
fallidos planes de educacion lectora hasta la falta de goce estético en la lectura escolarizada.

Si bien, la lectura es considerada un derecho, asi como lo expresa el Plan Nacional de
la Lectura 2015- 2020 (2015) en su visién y mision que su propodsito es “hacer de Chile un pais
donde se garantice la lectura como un derecho social para todos sus habitantes” (p. 29)
reconociendo y visibilizando la lectura como derecho y practica que contribuye a acortar las
brechas sociales y culturales dentro del pais, promoviendo el acceso a diversas practicas y
soportes de la lectura a lo largo de todo el ciclo de vida y formando personas informadas,
criticas, creativas, reflexivas y participativas.

Montes (2010) sumandose al analisis de la realidad lectora en Chile subraya en su texto
Las letras buscan su espacio, que:

en Chile se lee poco. El hecho de que hayan mejorado los indicadores no significa que

no sea asi. Por supuesto que es poco en el sentido de que Chile esta trabajando con un

desarrollo como pais en el que ha apostado mucho al desarrollo material y en otros
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ambitos, pero si ese desarrollo material no se sustenta en un desarrollo del capital

humano, por lo tanto en personas instruidas, educadas, con una cultura diversa, es

como un edificio sin cimientos que a la larga se cae. (p. 27)

Un estudio de la Fundacion La Fuente (2010) arrojé que de la poblacién chilena mayor
de 18 afos un 47,2% se declaran lectores, mientras que el 52,8% son no lectores
argumentando las razones por las que no se lee en la siguiente proporcion: falta de costumbre
0 preparacion 24%, falta de dinero 6%, no tiene libros 2%, falta de informacion 1%, las
bibliotecas estan muy lejos o no sirven 1%, falta de tiempo 37%, no le interesa o no le gusta
29%. (pp. 14-15)

Esta es una realidad preocupante y es de suma relevancia generar planes de accién
para cambiar esta panoramica y propiciar una verdadera educacion lectora desde la primera
infancia, pues entre mas se lea en etapas primeras mas se desarrollan ciertas capacidades que
a su vez generan mayor lectura. Asimismo, sensibilizar la formacion docente y orientarla a la
ensefanza desde una perspectiva liberadora de la lectura es indispensable para lograr

profesionales motivados y con nociones claras de su trascendencia en la vida de las personas.

4.7 Animacion lectora, mediacion lectora y promocion lectora:

Acercarse a la lectura es un proceso donde se embriagan y convergen distintos factores
y para muchos nifios y jovenes la escuela es el Unico espacio donde se puede encontrar el
camino hacia la cultura literaria entendida desde y como un proceso liberador. Mas alla de las
dificultades, posibles premisas de falta de interés, realidades poco alentadoras, estrategias
politicas fallidas a conveniencia o no, el transito hacia el camino lector no es espontaneo, no
nace por arte de magia y el puente entre el lector y el libro debe tenderse en compaiia, asi
como lo expresa Andruetto:

Todo lo que nos lleva a lugares nuevos implica esfuerzo y es poco probable que un nifio

haga eso por si mismo, sin la ayuda de un adulto. Desconfio bastante del
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“‘espontaneismo” lector de nifios y jovenes, donde pareciera que eligen solos cuando en

realidad son inducidos a elegir ciertos libros por arrasadoras estrategias de mercado.

Frente a ello haria un elogio a la dificultad y de la importancia de transitar esa dificultad

junto a un maestro, un profesor, un bibliotecario, un padre (Andruetto, 2017, p. 101)

Dicho rol de aproximador a la lectura podria entenderse como el del animador, promotor
o mediador lector y es entonces donde se desencadenan dificultades metodologicas para hacer
referencia a diferentes tipos de roles, canales, personas, estrategias, planes, programas o
entidades que son parte del fendmeno de la mediacién lectora. Asi como lo expresa Consuelo
Salas Lamadrid, “muchas veces se usan indistintamente los conceptos de mediacion, fomento,
promocion y animacion de la lectura y los libros. Sin embargo, se diferencian en relacién a su
nivel de planificacién, alcance, y entidad o persona que lo ejecuta” (Salas, 2010, p. 25).

En cuanto a la promocion refiere, se entiende este concepto como el conjunto de
acciones politicas que promueven la conformacion de una cultura y sociedad lectora en un
espacio determinado, asi como en palabras de Naranjo; “Desde esta perspectiva, la promocion
lectora es un concepto de amplio alcance que opera en un ambito general en su planificacion y
ejecucion, cuya mirada esta puesta en el desarrollo de las practicas de lectura a nivel social y
cultural. (Naranjo, 2005, p. 117) vinculandose el concepto con las propuestas de planes y
programas de lectura sistematicos creados desde una perspectiva de derecho social para todos
y todas.

La amplitud de alcance con la que se relaciona entonces la promocion lectora lo
transforma en un término paraguas dentro del que tienen cabida otras dimensiones mas
especificas de la aproximacién a la lectura. Es asi como dentro de ellas se encuentra, la
animacion lectora que seria una experiencia especifica dentro del abanico de acciones y
estrategias, entendiéndose como expresa Naranjo Velez (2005) “como una actividad que
motiva y recrea la lectura de los textos seleccionados previa y conscientemente por el animador

a la lectura, teniendo en cuenta para ello las caracteristicas particulares del publico con el que



49

va a realizar la actividad (p. 118). Siendo de esta manera, una estrategia establecida
metodolégicamente para un contexto especifico, de esencia participativa para que las personas
dialoguen con los materiales de lectura y profundicen en ellos bajo la finalidad de transformar
actitudes individuales y colectivas para acercarles al goce estético.

Ya habiendo diferenciado los dos primeros términos, la siguiente distincion entre
promocion lectora y mediacién se hace mas ambigua y dificil de expresar tedéricamente pues no
existen consensos claros, aunque en el plano practico se entiende bien la diferenciacion,
atribuyéndole a la mediacion el rol de puente concreto entre los materiales de lectura y los
lectores desde una mirada de esta como practica social y no solo cognitiva, siendo un rol que
puede recaer en una persona en especifico o en una institucion. El quehacer de la mediacién
lectora adquiere un rol fundamental entendiéndose como un nexo entre los materiales de
lectura y los lectores o potenciales lectores, dando énfasis a la relevancia que tiene la labor de
la mediacion al ejercerse en conjunto con comunidades habitualmente marginadas de la cultura
letrada,

en la promocién de la lectura el papel del mediador es fundamental, ya que de la actitud

que asuma al tender el puente entre los libros y los nifios dependera la respuesta de

estos y la manera en que adopten la lectura como un elemento indispensable en sus

vidas. (Sainz, 2005, p. 357)

Para finalizar, el ultimo concepto asociado a la accion de facilitar la aproximacién de los
lectores a los materiales y acto de leer se encuentra el fomento a la lectura, entendido en la
generalidad como un disefo de estrategias, de planes y programas de lectura gubernamentales
a cargo del estado para democratizar y poner al alcance/ acceso de todos los libros y sus
procesos. Salas (2010) menciona que el fomento “consiste en una accién de apoyo desde el
sector publico que abarca tanto al objeto libro como a la actividad de la lectura. Sus objetivos

principales son aumentar la oferta editorial y la demanda de libros.” (p. 27)
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Como bien ha quedado manifiesto, los tijeretazos entre estos conceptos son varios y
guardan estrechas relaciones entre unos y otros. Mas aun, se hace imperante aproximarse a
sus particularidades para comprender el mundo de la lectura. De esta manera, es relevante
recalcar que esta propuesta didactica se centra en los parametros de la animacion lectora por
su naturaleza especifica que solo significa un aporte inicial sin un marco de intervenciéon mayor,
pero con proyecciones a la mediacion lectora dentro de los espacios de concrecién pedagodgica
que pueda tener. Se espera, que en el plano experimental de quien desee hacer uso de ellas
exista la obligacién de un trabajo sistematico que promocione la lectura -desde este enfoque

interdisciplinar- como una constante.

4.8 Conceptualizacion de Intermedialidad:

La revolucion tecnoldgica y el constante tijereteo entre artes y disciplinas dado en gran
medida gracias a las vanguardias y el pensamiento renovado del hombre desde entonces han
cimentado una panoramica actual de nuevas realidades y de nuevas formas de vincularse con
los otros y otras, por ende, se producen cambios en las formas de representacion del mundo,
dando paso a novedades en las dinamicas de relacionar y tratar el conocimiento.

La intermedialidad, es una clara consecuencia de esta realidad, pues propone un
aunamiento de distintos medios para lograr representar estos nuevos espacios que surgen,
segun Cubillo (2008) en su escrito La intermedialidad en el siglo XXI, “es util la nocién de
intermedialidad, pues nos permite dar cuenta de los espacios de dialogo entre lo que Julia
Kristeva llama las practicas significantes -0 procesos artistico-culturales- y los medios
tecnoldgicos o digitales” (p.171).

Su acepcion en términos practicos es muy variada, pues se enfoca siempre a las areas
de estudio desde la cual es tratada, aun asi, entre definiciones mas generales encontramos, la

de Dick Higgins (1996), artista mdltiple britanico que es uno de los primeros en aludir a este
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término, debido a su movida artistica amplia que jugaba entre la poética, las artes graficas y
composicion musical, él nos dice (como se cité en Russo, 2018):
los medios se han quebrado en sus formas tradicionales, y se han convertido en meros
puntos de referencia puristas. La idea ha emergido como si fuera por combustion
espontanea a través del mundo entero, y esos puntos son arbitrarios y solamente utiles
como herramientas criticas al sefialar que tal o cual trabajo es basicamente musical,
pero también es poesia. Esto es el acercamiento intermedial: el enfatizar la relacion
dialéctica entre medios. Un compositor es un hombre muerto a menos que componga

para todos los medios, y para su mundo. (p. 15)

Es asi, como es relevante comprender en épocas actuales que no se pueden seguir
parcelando los saberes para entregarles un tratamiento a modo de islas, el futuro -y ya el
presente- es inter o transdisciplinario en su naturaleza siendo una compleja red de relaciones
que se nutren para crear nuevas posibilidades, como lo expresa Mayer (2005) son:
“construcciones complejas que implican no solo distintas formas fisicas de codificar la
experiencia humana, sino que una amalgama de relaciones culturales que incluyen diversos
canales de procesamiento de informacion obtenida a partir de esas experiencias (visuales,
auditivas, etc.) (Mayer, 2005 como se cité en Cubillo, 2013, p. 171)

La intermedialidad entonces implica la existencia de un espacio intermedio, como una
bisagra de confluencia y entrecruzamiento que genera un nuevo elemento, una asimilacién
estética de cddigos de distintos medios, difuminando las fronteras de los géneros a raiz de la
irrupcion de lo digital en la cultura contemporanea, una aproximacion que propone de entrada,
nuevas cuestiones.

Rawjesky (2005) se interesa en analizar las especificidades de los diversos fenomenos
intermediales y establece tres categorias distintas dentro de este término paraguas; la
intermedialidad como transposicion medial, la intermedialidad como combinacion de medios e

intermedialidad como referencialidad a otros medios. La primera de estas, hace relacién con las
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adaptaciones y traspasos de un medio a otro, como lo son por ejemplo las adaptaciones de
novelas a peliculas, aqui el producto mediatico se transforma en un nuevo medio recién creado
dejando su fuente y soporte original.

La segunda categoria es la de intermedialidad como combinacion de medios, donde se
amalgaman dos o mas practicas tradicionales asociadas a las nuevas tecnologias aportando
cada medio su propia experiencia y materialidad para la creacién de un producto nuevo que les
integra. Por ultimo, se clasifica la intermedialidad como referencialidad a otros medios, que se
relaciona con los intertextos o0 evocaciones a ciertas técnicas propias de un medio
funcionalizadas en otro distinto, “En esta categoria, en lugar de combinar diferentes formas
mediales de articulacion, un medio dado evoca, tematiza o imita elementos o estructuras de
otro medio convencional” (Rajewski, 2005, p. 44 como esta citado en Cubillo, 2013 p. 173)

Es asi que para utilidad de esta investigacién entendemos Intermedialidad, como una
estrategia didactica que pone en didlogo a distintos medios para lograr promocionar la lectura a
través de un estilo de animacién lectora innovador que busca; en primer lugar, acercar la
literatura a los y las estudiantes, y entender la educacién actual como un todo articulado que

lucha por la transversalidad y la integralidad en el sistema.

4.9 Nueva tecnologias y su funcionalizacién pedagodgica:

Dentro de los planes y programas de Lengua y Literatura asi como de las bases
curriculares el enfoque en nuevas tecnologias ha adquirido en los ultimos afios un rol gravitante
para contextualizar en tiempos contemporaneos la educacién a las necesidades e intereses del
estudiantado, pues el panorama exige la configuracion de las practicas educativas orientadas a
la ensefianza de la lectura y la escritura con herramientas tecnoldgicas y servicios digitales.
Pues como expresa Rodriguez y Cortés:

La llegada de las TIC ha transformado la lectura y la escritura y, con ello, surge la

necesidad de modificar las practicas de su ensefanza y aprendizaje a fin de lograr
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desarrollar las habilidades indispensables para que los jovenes sean parte de la

sociedad del conocimiento (Rodriguez y Cortés, 2021, p. 2)

El proceso de ensefianza apoyado de las nuevas tecnologias facilitan el aprendizaje,
pues en palabras de De la Torre y Dominguez (2012) “las TIC tiene el propdsito sustancial de
que el alumno lo perciba con satisfaccién y hasta como un entretenimiento, generando un
efecto positivo en la tarea a realizar” (p. 85). Las tecnologias de la informaciéon y comunicacion,
no vienen a representar una respuesta definitiva a las diversas problematicas del aula, pero si
medios y recursos didacticos para apoyar el quehacer docente solucionando el problema
comunicativo y creando un clima contextual que propicie el aprendizaje para alcanzar los
objetivos de aprendizaje.

De la misma manera, la transposicion didactica de las tecnologias animan al
aprendizaje colaborativo y autonomo de los estudiantes, posicionandoles en el centro de la
educacién y transformandose en productores y consumidores de conocimiento con base en
despliegue de competencias comunicativas, asi como lo menciona Rodriguez y Cortés (2021)

La integracion de las TIC al proceso educativo esta ligada al desarrollo y el

fortalecimiento de la informacién para tareas investigativas; apropiacion de las

competencias linguisticas, expresivas y comunicacionales; aumento de la capacidad

lectora de los estudiantes; y manejo del lenguaje visual y auditivo. (p. 3)

Las TIC, entonces propician la creacién de espacios que impulsan la participacion del
estudiante a través de la expresion creativa de ideas promoviendo el habito de lectura y el
fortalecimiento de la informacioén para tareas investigativas. Hay una gran riqueza pedagdgica
en esta transposicién, pero para funcionalizarlas se requiere una constante actualizacion, pues
sus avances son acelerados y se debe argumentar su pertinencia en su uso sin dejar de
entender siempre los propdsitos para incorporarle a las secuencias didacticas especificas.

El contexto exige una postura de integracién tecnolégica vinculada con énfasis en la

lectura y escritura como herramientas de comunicacion y aprendizaje de los estudiantes para
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capacitarlos en autonomia. Dicho sea esto, el proceso de ensefianza y aprendizaje basado en
las bondades de las TIC, siempre que se contextualice en el aula y se defina su pertinencia con
los objetivos de aprendizaje lograra una educacion mas contextualizada al perfil actual de las
necesidades e intereses de los estudiantes promoviendo un mejor clima y un mejor desarrollo

de competencias.

4.10 Artes afines y su funcionalizacion pedagédgica:

Es innegable que mas alla del potencial del arte en la educacién desde una perspectiva
transversal, su figura se ha visto degradada por razones de diversa indole, ya sea econémicas,
histéricas o sociales, asi como lo expresa Palacios (2006) “el arte no constituye un objeto
valorado ni legitimado socialmente” (p. 3), pues no tiene potencial productivo y por lo tanto para
una sociedad capitalista y de mercado es plenamente prescindible, muestra de ello su poca
presencia en el curriculum escolar.

La situacion del arte en la sociedad actual y su poca presencia en los ambitos escolares
obliga a la constante resignificacion y argumentaciéon consistente para revalorar su importancia
en la vida humana, porque es una necesidad primaria y representa la posibilidad de redimir el
acelerado proceso de deshumanizacion que vivimos en tiempos actuales, asi como lo
menciona Castro (2006) “la expresion artistica fortalece el desarrollo intelectual, social, estético,
afectivo, fisico, emocional, asi como la comunicacion oral de los estudiantes, ya que las
expresiones creativas también favorecen la interacciéon y el respeto por lo que hacen los
demas. (p. 13)

La educacibn no se puede sesgar solo a la ensefanza de conocimientos
instrumentales, debe estar enfocada en el desarrollo de todos los aspectos que componen la
personalidad del ser humano, pues si no hay estimulos sensitivos e inteligencias que jamas se

veran liberadas, como lo expresa Maeso;
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Los aprendizajes a través de las artes visuales en la escuela se convierten en un

proceso transformador que implica la persona en la construccién sociocultural y

educativa de conocimientos que amplia al maximo “el desarrollo de capacidades,

competencias y generacion de actitudes y valores socialmente significativos, para un
contexto determinado, en el que los actores del mismo, se transforman y transforman la

realidad (Maeso, 2008, p. 146).

Incluir el desarrollo de artes afines desde la transversalidad en otras asignaturas
siempre en coherencia en los conocimientos disciplinares es sin duda un aporte a la
construccién de aprendizajes significativos y a la motivacién de los estudiantes, promocionando
una educacion holistica basada en proyectos que dejan en segundo plano el redundante
escenario de clases expositivas y exdmenes como unica alternativa de aprendizaje.

Como dice, Cardenas y Troncoso (2014) las artes en el aula “ayudan a expresar sus ideas y
emociones sobre la base de una actitud critica, reflexiva y permanente, genera instancias de
formacion centrada en el desarrollo de habilidades creativas y modelos didacticos que en su

conjunto amplian las capacidades humanas.” (p. 191).

4.11 Metodologia ABP: Aprendizaje basado en proyectos

En el marco de la premisa educacion para la vida nace la metodologia de aprendizaje
basado en proyectos. Iniciativa que busca articular la educacién escolar con el desarrollo de
competencias para enfrentar los desafios personales y comunitarios del siglo XXI, asi como lo
expresa Botella y Ramos (2019) :

el ABP puede definirse como una modalidad de ensefianza centrada en tareas a través

de un proceso compartido de negociacion entre los participantes; su objetivo principal

es la obtencion de un producto final. Es decir, el alumnado participa en la estructuracion
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del proyecto y desarrolla estrategias de investigacion, por lo que la dinamica lineal del

tema-examen se rompe. (Botella y Ramos, 2019, p. 130)

De esta manera, se propone trabajar los contenidos de manera interdisciplinaria,
integrando distintos sectores de aprendizaje o enfoques transversales dentro de una misma
asignatura para llevar a cabo un proyecto de intervencion con la comunidad educativa que
intente resolver una problematica dentro del contexto estudiantil. Es asi como se intenta
derechamente vincular la educacién con la responsabilidad social y con el rol activo de los
estudiantes como sujetos de accion a la hora de resolver desafios.

Asi como el rol activo de los estudiantes, la colaboracién entre ellos es un eje central del
trabajo para la construccion de aprendizajes significativos “el ABP es una metodologia activa y
centrada en el alumno que se basa en principios constructivistas y repercute positivamente en
la motivacion del mismo” (Botella y Ramos, 2019, p. 133) logrando desde la base de la
investigacion accion crear soluciones a ciertas problematicas las cuales deben ser
comunicadas a la comunidad educativa, pues son ellos los receptores del producto.

El ABP, como es llamada genéricamente esta metodologia considera distintos pasos a
seguir a la hora de concretar y planificar el desarrollo de una intervencion, asi como son
variadas las propuestas de fases practicas, siendo el esqueleto de esta segun Villanueva,
Ortega y Diaz (2022) el siguiente; primer paso: conformacion de los equipos de trabajo desde
una perspectiva colaborativa, paso dos: introduccién al desafio del proyecto para identificar una
problematica en su contexto educativo, paso tres: definiciébn de obijetivos, planificacion de
recursos, propuesta de intervencion para solucionar el conflicto, paso cuatro: carta gantt para
los estudiantes, cronograma de actividades y planificacién de los tiempos, paso cinco:
presentacién de los criterios de evaluacién, entrega de pauta y rubrica de evaluacion, paso
seis: monitoreo de la investigacion que da pie a la concrecion de la propuesta paso siete:

entrega parcial y periodo de correcciones y retroalimentaciones, paso ocho: desarrollo de la
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presentacién final que es el momento de socializacion de resultados a la comunidad y paso
nueve: evaluacion y autoevaluacion del proceso.

Cabe destacar la flexibilidad del proceso en adaptacién a los distintos contextos,
entendiendo el dinamismo de cada aula y su diversidad, pero a grosso modo de esta manera
se articula la metodologia planteada. En la misma linea, la educacion desde enfoques
transversales -que son parte del curriculum en coordinacion con lo disciplinar- se ve propiciado
por el aprendizaje basado en proyectos como lo expresa Villanueva, Ortega y Diaz (2022):

es una metodologia con altos beneficios en el aula, tales como mejorar la autonomia de

los estudiantes, incentivar la participacion activa de los miembros de un grupo,

aumentar la motivacion frente a temas reales y contextualizados, ademas de las
habilidades aqui estudiadas, comunicacion, trabajo colaborativo y pensamiento critico.

(Villanueva, Ortega y Diaz, 2022, p. 443)

En sintesis, esta metodologia deja de manifiesto su aporte a la educacién para la vida
demostrando que es una forma util de aprender para generar un clima de motivacion en el aula
y propiciar el rol central de los estudiantes en la construccion de su propia formacion. En la
misma linea, se expresara en el siguiente apartado el contexto escogido para situar esta

propuesta didactica desde el aprendizaje basado en proyectos.

4.12 ; Por qué 8vo aino de Ensefianza Media?

La intervencion propuesta se ha delimitado a un nivel especifico dentro de la ensefanza
escolar, 8vo afio de Educacion Media. La eleccién se ve mermada por el grado etario de los
estudiantes, la articulacion tematica y la congruencia con los objetivos de aprendizajes
dispuestos en el programa de Lengua y Literatura de dicho curso, mas aun, se considera que
experiencias educativas como las indicadas en este proyecto pueden adaptarse y verse

justificadas en otros niveles con las pertinentes adaptaciones al contexto.
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Asi como toda articulacion curricular de la asignatura, en 8vo afio se espera segun las
bases curriculares un desarrollo de los cuatro ejes: lectura, escritura, comunicacién oral e
investigacion bajo los enfoques comunicativos y culturales, sin dejar de atender al desarrollo de
las TIC’s y la atencion a la diversidad, entre otras habilidades.

De manera mas particular, se han escogido cuatro unidades tematicas de la asignatura
en 8vo afo para desarrollar la propuesta didactica. Para la intervencion “Booktubers” -detallada
en el siguiente capitulo- y debido a la naturaleza de la estrategia se ha vinculado con la unidad
tematica denominada Experiencias del amor que tiene como propésito el analisis de una
variedad de textos narrativos y poéticos que aborden el topico del amor y sus expresiones en la
literatura considerando caracteristicas contextuales de su produccién. De la misma manera, la
investigacion cobra un sentido especial en esta unidad pues, se invita a profundizar en las
lecturas desde la busqueda de informacion complementaria mediante el trabajo colaborativo
con énfasis en la comunicacion oral de los resultados, asi como se expresa “en esta unidad se
enfatiza la comunicacion de ideas por medio de la oralidad; los alumnos preparan y presentan
exposiciones orales para dar a conocer los hallazgos de sus investigaciones” (MINEDUC, 2016
p. 105).

En relacién al proyecto “Audio album” se ha delimitado su intervencién en el marco de la
unidad tematica Naturaleza, que tiene como objetivo angular la interpretacion de textos que
tengan como base la expresion literaria de la naturaleza y sus visiones haciendo analisis del
lenguaje retorico, sus simbolismos y alegorias. Desde el eje de escritura, se propone en esta
unidad la recopilacion de informacion con base en argumentos cohesionados y coherentes para
desde la comunicacién oral exponer como dice MINEDUC “la comprension de textos orales,
analizando los textos y las imagenes, y demostrando que comprenden las posturas que se
exponen.” (2016 p. 172) intencidn compartida con el analisis visual y resemiotizacion

intencionada en el proyecto de mediacion lectora mencionado.
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Desde la proyeccion de la unidad didactica creada para la intervencion “Draw my life” se
ha situado su pertinencia con la unidad tematica Relatos de misterio que propone el analisis e
interpretacion de textos -de caracter mas complejos- vinculados con el tépico de misterio para
que a partir de ellos conozcan las caracteristicas de los relatos de misterio y su teoria narrativa.
Asi también, la propuesta de esta unidad se enlaza con el eje de escritura, intencionado la
redaccion de diversos géneros para seguir avanzando en habito y gusto por escribir y
promocionando sus creaciones desde la oralidad para ejercitar sus habilidades de dialogo con
énfasis en la atencién del interlocutor.

Por ultimo, la concrecion del proyecto “Lambe lambe” se situa en la unidad tematica La
comedia donde se espera que los estudiantes reflexionen sobre el género dramatico a través
de la comedia y la lectura de buenos ejemplos, sus principales caracteristicas, particularidades
e influencias contextuales. Mediante la lectura, se propone la elaboracion de textos que en este
caso se desarrollara a través de la adaptacién de la obra al montaje con énfasis en la
organizacién del texto, el vocabulario y los aspectos formales como la gramatica y la ortografia.
En cuanto a la comunicacion oral, se espera el dialogo y compartir de ideas que en este caso
se llevara a cabo en el trabajo en equipos y exposicion de los resultados, ademas de la
mediacion que como prosumidores realizaran los estudiantes en el montaje lambe lambe.

De esta manera y en congruencia con los objetivos y propdsitos planteados en 8vo afio
de Educacion Media es que se gesta la necesidad de propiciar estos proyectos intermediales
desde este nivel especifico, ademas del contexto etario de los estudiantes que permiten el nivel
de exigencia de un aprendizaje basado en proyectos de mediacion lectora de esta naturaleza,
lo que permite a la vez que la mirada en lo que significa el salto escuela- liceo, sea
encaminado en el rol activo como constructores de su propio aprendizaje y soluciones para

enfrentar los desafios de la vida misma.
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5. PROPUESTA DE PORTAFOLIO DIDACTICO: “LLEVAR EL TEXTO AL CONTEXTO DE

LOS ESTUDIANTES” Cuadernillo de Estrategias didacticas intermediales

En el presente apartado, se expondran descriptivamente una serie de estrategias
didacticas de animacién lectora dispuestas en clave intermedial, las cuales han sido
recopiladas de la memoria colectiva del profesorado y adaptadas por quien escribe. De ninguna
manera, es intencién del autor, adjudicarse la autoria de dichas propuestas, si bien, algunas no
tienen una emision académica o bibliografica, pues se entiende su construccién de naturaleza
colectiva que goza del aporte y la contextualizacién de cada quien le de vida en el acto
pedagdgico.

La presente propuesta, constituye 4 estrategias didacticas, que seran organizadas a
modo de proyecto ABP para la asignatura de Lengua y Literatura en 8vo afio de Ensefianza
Media, no obstante, es de nuestro interés que estas sean de utilidad para las asignaturas y
niveles que se estimen convenientes y que puedan adaptarse a cualquier oportunidad
pedagdgica posible.

Para entregar una imagen detallada y coherente de cada estrategia se realizara una
presentacion general de la propuesta, respondiendo a la pregunta ;qué es este recurso?, luego
una descripcién de esta como estrategia de aula para finalizar con una argumentacion
pedagdgica de su transposicion didactica. Mas aun, se adjuntara en la propuesta la rabrica de
evaluacion de la estrategia y las planificaciones de las correspondientes sesiones de clase

abogadas al proyecto.
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5.1 Booktubers:

5.1.1 {Qué es un Booktubers?

El booktubers, es una estrategia didactica actual que nace bajo la fiebre de las redes
sociales y de internet. En todo el mundo, millones de personas comienzan a crear cuentas en la
pagina de YouTube, no solo para ver contenidos, sino para crear y subir en linea distintos tipos
de material audiovisual, ya sea, ludico o de entretencion, cultural, deportivo, historico, entre
otros, las posibilidades son extensas.

Bajo este contexto, nacen también YouTubers (denominacion que se les brinda a
quienes suben material audiovisual a la plataforma) que deciden recomendar libros ensefiando
a los lectores web su historia y su trama, contando las anécdotas de la novela, y siendo ludicos
en su presentacion, una idea novedosa que a criterio de algunos profesionales de la educacion
(como quien escribe) puede constituir un recurso estratégico para motivar la lectura. Tan solo
pregunten a un estudiante de su clase si conocen o siguen a algun famoso YouTubers, y
saltaran las respuestas inmediatas asintiendo y gritando los innumerables pseuddnimos de
estos “artistas web”.

Entonces, entendiendo lo cercano que es para los y las estudiantes el fenomeno web de
los YouTubers, y lo atractivo que es para ellos lo relacionado con su produccion, se vuelve
innegable la posibilidad de transformar o mas bien, funcionalizar pedagdgicamente este

recurso, como un proyecto de clase bien fundamentado y adaptable para distintos niveles.

5.1.2 Descripcion de la estrategia:

Entendiendo ya, qué es un Booktubers, la estrategia pedagdgica propuesta aqui es la

siguiente: El o la profesora, les pedira a sus estudiantes que se transformen en YouTubers de

libros, es decir, Booktubers para realizar un proyecto ABP vinculado a la Unidad “Expresiones
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del amor” y con base en su libro de amor favorito creen un video recomendando la novela,
aludiendo a su trama principal sin contar el final, dando a conocer el autor del libro y su
biografia, resumiendo la historia, entregando su valoracién y analisis sobre ella con base en
los aprendizajes de la Unidad y entregando datos curiosos respecto al libro y personajes, como
por ejemplo, si existe alguna adaptacién cinematografica o teatral, alguna parodia televisiva
entre otras posibilidades. Asimismo, deberan escoger un lugar especial para realizar su
grabacion y preocuparse de la escenografia del espacio.

El proyecto tiene una naturaleza de proceso, primero deberan leer el libro como tarea
doméstica y luego de esa lectura crear una biografia del autor del libro, para luego realizar un
resumen general de la novela que ayude a la construccion del guion que seguiran en su
grabacion. De la misma manera sera importante incluir analisis de la obra con base en los
conocimientos adquiridos en la unidad, asi como la relevancia de valor el libro mediante una
columna de opinién. Luego, deberan realizar una investigacion bibliografica y web para conocer
datos del escritor y anécdotas del libro para incluir en el guion ya mencionado.

Por ultimo, para finalizar su el plano escrito de su proyecto tendran que crear un
pseudonimo de booktubers y una presentacién novedosa para el video. Siendo la estructura
final del guion la siguiente: presentacién novedosa, presentacion general del libro (su titulo),
biografia y datos del autor, trama principal/resumen sin contar el final, valoracion de la obra a
modo de columna de opinién y datos anecdéticos.

Tras ello, la siguiente etapa del proyecto es realizar la grabacion de la sesion
booktubers que debe tener una duracién minima de 7 minutos. Finalmente, se realiza la edicion

del video apoyado de programas recomendados por el o la profesor.
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5.1.3 Argumentacién pedagégica:

Este item es importante, pues muchas veces, la novedad en el aula y las intenciones de
innovar se ven truncadas por acusaciones de liviandad pedagdgica, de sin sentido, por ello, se
procedera a explicar el valor didactico de esta y el resto (cuando corresponda) de estrategias.

En primer lugar, el desarrollo del proyecto BookTubers, cumple el desafio de promover
no uno, ni dos de los ejes de trabajo de la asignatura de Lengua y Literatura, sino los cuatro
ejes propuestos en las Bases Curriculares del pais. El leer, se ve presente en la estrategia con
la lectura del libro favorito, la escritura se manifiesta en el resumen del libro que los estudiantes
deben realizar y el posterior guion del video, asimismo, la investigacion se proyecta en la
busqueda de curiosidades del libro, la biografia del autor y el manejar de forma basica un
programa de edicion audiovisual. En cuanto a la comunicacion oral, esta queda de manifiesto
en la grabacion del video.

De la misma manera, el proyecto también cumple la esencia de una estrategia
intermedial de animacién a la lectura, pues las tecnologias tienen un papel fundamental en su
desarrollo, asi como el arte de expresarse performaticamente y de ornamentar su espacio de
grabacion, como procesos artisticos lo que se entremezcla con el fin literario de la propuesta,

leer un libro, disfrutar su lectura y recomendarlo.

5.1.4 Planificacion de unidad didactica Proyecto Booktubers:

Profesor: Claudio Veloso Henriquez Curso: Octavo

Unidad tematica: Las expresiones del amor como tema literario Nivel: media

(narrativa)

Unidad de aprendizaje: Amor de mis amores Horas: 20 horas

Proyecto ABP: Booktubers

pedagdgicas

Establecimiento:

Fecha:
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Objetivo transversal de aprendizaje
e Valorar el trabajo colaborativo en equipo a través del aprendizaje basado en el proyecto de

mediacion lectora “Booktubers”

Objetivo de aprendizaje
e Desarrollar habilidades de comprension lectora y goce estético, centradas en los niveles
de lectura (relacionar e interpretar y reflexionar) mediante el analisis y construccién de

booktubers centrado en novelas de amor.

Conocimientos
e Género narrativo:
-Representaciones del amor.
-Personajes tipo.
-Estructura del género narrativo y el o los conflictos de la historia.
e Argumentacién en un juicio oral.

e Construccion de textos: columna de opinidn, resumen y biografia.

Habilidades
e Analisis de obras narrativas.
e Exposicion de ideas desde la oralidad.
e Escritura creativa.
e Investigacion.
e ABP.
e TICs.

Actitudes

e Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones sociales y éticas
que emanan de la lectura.
e Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de manera
proactiva, informada y responsable en la vida de la
sociedad democratica.
e Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias de la comunicacion,

dando crédito al trabajo de otros y respetando la propiedad y la privacidad de las personas.
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Aprendizajes Esperados Secuencias Estrategias Evaluacién (x cada
Didacticas Didacticas SDE)
Especificas
1. Reflexionan sobre el rol | SDEA1. 1. Los estudiantes se SDE1 Evaluacién:

de la lectura y su
ensefanza a través de la
revision de articulos
periodisticos centrados
en la realidad lectora de
Chile./ Promocionar el rol
activo de los estudiantes
y la responsabilidad
social a través de la
metodologia de
aprendizaje basada en
proyectos.

2. Reconocen los tipos de
amor a través de la
lectura de fragmentos
literarios y musicales./
Valoran el rol activo de
los estudiantes-
prosumidores en la
animacion lectora a
través del booktubers
como estrategia
didactica.

3. Caracterizan la tipologia
de personajes presentes
en el mundo narrativo
mediante la lectura del
libro album “El corazoén y

la botella”/Fomentan la

“Amor de mis

amores”

Presentacion
del desafio del
proyecto/probl
ematica
lectora e
introduccion al

concepto de

amor (4
horas
pedagdgicas)
SDE2

“Explorando el
amor”
Aproximacioén a
los contenidos
tedricos de la
unidad

(6 horas

pedagogicas)

SDE3

“Yo leo ¢y tu?”
Puesta en
marcha del
guion

(4 horas

dividen en grupos de 4
para analizar distintos
articulos de opinién y
ensayos sobre la
realidad lectora en
Chile evidenciando la
falta de goce literario
desde las cifras
oficiales y nutriendo la
informacién con sus
apreciaciones
personales a través de
las siguientes
preguntas; 1) ¢ Por
qué creen que la
lectura escolar es tan
deficiente?

¢, Consideran que hay
un problema
pedagogico con la
lectura? y 2) Desde tu
experiencia como
estudiante ;Cdédmo
crees que se podria
mejorar la educacion
literaria?

Los estudiantes de
manera individual leen
una cancion asignada

por el profesor y

Formativa.
Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccidn
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
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educacién
socioemocional a partir
de situaciones
problematicas abordadas
por la LIJ mediante la
lectura del libro album “El
corazén y la botella”

Desarrollan un guion
biografico sobre el autor
escogido para el proyecto
booktubers mediante la
investigacion web y
bibliografica./ Motivan la
investigacion y
discriminacion de
informacién veridica
(fuentes confiables)
mediante el uso de
tecnologias de la
informacion y
comunicacion.

Identifican la estructura
del género narrativo
mediante el resumen de
hitos relevantes de la
novela de amor escogida
para el proyecto
booktubers./ Motivan la
aceptacion de la
vulnerabilidad para la
sanacion personal y la
importancia de la ayuda
de otros para enfrentar

desafios emocionales.

pedagdgicas)

SDE4
“Creando mi
booktubers”
Puesta en
marcha del
video
booktubers
(4 horas

pedagogicas)

SDES
“Preparando
motores”
Autoevaluacion
y coordinacion
de la
presentacion
del proyecto a

la comunidad.

(2 horas

pedagdgicas)

analizan de qué
manera se expresa el
amor en ella
respondiendo a las
siguientes preguntas;
1) ¢De qué manera se
representa el amor en
la cancion? ¢ Qué tipo
de amor seria? 2)

¢, Reconoces algun
tipo de lenguaje
figurado en la
cancion? da dos
ejemplos y analizalos
3) ¢Qué grandes
historias de amor de la
literatura conoces?
nombra dos ejemplos
y profundiza en ellos.
Los estudiantes
presencian la lectura
en cuentacuentos del
libro album “El
corazén y la botella”
de Oliver Jeffers y
caracterizan los
personajes de la
historia a través de un
circep con las
siguientes preguntas:
1) Describe
psicolégica y
fisicamente a cada

uno de los personajes

actividad
encomendada
en sus

cuadernos.

SDE2: Formativa
Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccidn
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
enla
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:




67

6.

Desarrollan un resumen
para el guion de hitos
relevantes y datos
anecddticos de la novela
de amor escogida en el
proyecto booktubers a
través de una infografia.
(sala de computacién)/
Potencian el trabajo
colaborativo y asignacién
de roles en equipos de
trabajo a través de la
investigacion web y
resumen como estrategia
de estudio.

Analizan la estructura y
funcién de la columna de
opinion a través de la
valoracién personal de
cada estudiante con la
novela escogida para el
proyecto booktubers./
Valoran la opinion y la voz
propia de cada estudiante
a través de argumentos
basados en su reflexién
personal.

Organizan la grabacion y
puesta en escena del
booktubers con base en
el guién realizado
mediante el trabajo en
equipo./ Fomentan la

comunicacion de ideas

2) ¢Quién es el
personaje central en la
historia? Justifica tu
respuesta 3) ;Hay
personajes que
evolucionan su
perspectiva a lo largo
de la historia?
Profundiza sobre ello
4) Genera una
pequena reflexion de
5 lineas sobre el libro
album leido 5)

¢ Habias leido un libro
album antes? ¢ Te
gusté la experiencia?
Los estudiantes se
dirigen a la sala de
computacién del
colegio para iniciar un
proceso investigativo
sobre el autor de su
libro de amor para
comenzar a construir
la estructura de guion
para su booktubers,
se les entrega pauta
para lograr el trabajo y
se les entregan
recomendaciones
basicas para hacer un
resumen biografico
segun estandares de

redaccion deductivos.

- Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.

SDES3: Sumativa

Rubrica de proceso.

SDE4: Sumativa
Rubrica de proceso.
SDES5: Formativa

Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan

respetuosame
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10.

mediante el trabajo
transmedia y audiovisual.

Disefian la edicion del
producto final del
booktubers mediante el
programa de edicion
“Filmora” (trabajo en sala
de computacién)/
Promueven el uso de
TICs y su funcionalizacién
pedagdgica para la
ensefianza a
aprendizajes basados en
proyectos.

Planifican la
presentacion del proyecto
booktubers a la
comunidad educativa
mediante el trabajo
colaborativo y asignacién
de roles. / Evaluan el
proceso de trabajo y
aprendizaje basado en
proyecto mediante la

autoevaluacion.

5. Los estudiantes se
dividen en grupos de 4
para realizar la
dinamica de
rompecabezas literario
mediante el uso del
recurso “caja de
cuentos: crea tus
propias historias”
armando pequefios
relatos lineales y
cronoloégicos con las
piezas de puzzle
dispuestas en el
juego, luego de
construida la historia
deben presentarla al
curso.

6. Los estudiantes se
dirigen a la sala de
computacién para
continuar el trabajo en
grupos, en esta
ocasioén dividiendo
funciones para
investigar datos
anecddticos del libro
en internet y realizar
una infografia que a
través de imagenes y
textos resuma la
novela de amor
escogida. La idea es

que puedan reconocer

nte la

totalidad de

los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.
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los hitos mas
importantes y asi
ayudar a resumir la
historia amablemente
para luego
transformarla en un
resumen escrito junto
con el listado de datos
anecdaticos que se
acoplaran al guion
final.

Luego de la activacion
de conocimientos
previos los
estudiantes son
desafiados a dar a
conocer su opinién a
través de una columna
de opinion sobre el
libro escogido para el
proyecto booktubers,
considerando dentro
de su estructura el
analisis de su
personaje favorito, la
actividad se
desarrollara de
manera individual por
lo que cada grupo
debera elegir luego la
columna que mas les
guste de sus
integrantes para

anexarla al guion. El
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profesor entrega
algunos pequenios tips
a los estudiantes para
que realicen la
columna de opinion,
pero les menciona que
en general deberan
hacerla con sus
conocimientos previos
para luego contrastar
su trabajo con la
teorizacién y
enmendar errores.
Los estudiantes
preparan sus sets
para grabar el
booktubers en el que
deben salir todos en
escena a excepcion
del camarégrafo. Para
la realizacion de la
actividad los grupos
se organizan en
distintos espacios del
colegio y son
monitoreados por el
profesor y un profesor
asesor.

Los estudiantes
desarrollan la edicion
de su video de
manera grupal en la

sala de computacion
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10.

mediante el editor ya
mencionado.

Los estudiantes en
sus grupos de trabajo
ABP se distribuyen
roles para llevar a
cabo la presentacion
del proyecto de
mediacion lectora a la
comunidad. Entre los
roles a asignar se
encuentran: comisién
de libreto y locucion
de la jornada,
comisién de ponencia
y exposicion del
proceso, comision de
ornamentacion del
auditorio, comisién y
encargado del
discurso final,
comision de utileria,
comision de
invitaciones y
recepcion de

invitados, entre otros.




5.1.5 Anexos

PRIMERA SESION:
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA:

TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Reflexionar sobre el rol de la lectura y su

ensefanza a través de la revision de articulos periodisticos centrados en la realidad lectora de

Chile.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Promocionar el rol activo de los

estudiantes y la responsabilidad social a través de la metodologia de aprendizaje basada en

proyectos.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Reconocen la importancia de las estrategias de

mediacion lectora para el goce estético a través de la revision de articulos periodisticos.

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Manifiestan un rol activo de responsabilidad social a

través de la metodologia de aprendizaje basada en proyectos.

Habilidades: Analisis, comprension lectora.

Contenidos: Textos argumentativos, Booktubers.

Actividades claves: Dinamica “Plot ro”, lectura de textos, plenario.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracién) criterios e indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 20 minutos Evaluacion formativa;

previos: Los estudiantes realizan la
dinamica “Plot ro” junto al profesor,
estrategia didactica que problematiza la

lectura superficial y las evaluaciones

Criterios de evaluacion:
1) Oralidad

y léxico:
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lectoras basadas unicamente en lo
memoristico. Luego de realizada la
experiencia responden en sus cuadernos
a las preguntas; ;Me parece importante
la lectura? ¢ Disfruto leyendo en el
colegio? Al finalizar se comparten

voluntariamente las reflexiones.

Entonacion de la voz,

manejo de vocabulario.

2)
Analisis/comprension:
identificacion de ideas
principales,

argumentacion.

Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema:
Los estudiantes se dividen en grupos de 4
para analizar distintos articulos de opinion
y ensayos sobre la realidad lectora en
Chile evidenciando la falta de goce
literario desde las cifras oficiales y
nutriendo la informacion con sus
apreciaciones personales a través de las
siguientes preguntas; 1) ¢ Por qué creen
que la lectura escolar es tan deficiente?

¢, Consideran que hay un problema
pedagdgico con la lectura? y 2) Desde tu
experiencia como estudiante § C6mo
crees que se podria mejorar la educacién

literaria?

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los
estudiantes realizan un pequefio plenario
de sus reflexiones guiados por el

profesor.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el

profesor cudl ha sido lo mas desafiante y

40 minutos

Evaluacion formativa;

Criterios de evaluacion;

1)
Analisis/comprensién:
identificacion de ideas
principales,

argumentacion.

2) Coherencia y
cohesion:

redaccion, ortografia.

3) Oralidad y léxico:
Entonacion de la voz,

manejo de vocabulario.
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lo mas sencillo para ellos en la actividad

de reflexion.

Cierre

S.D.G.5 Sistematizacion: El profesor
recoge todas las ideas dadas por los
estudiantes y explica la importancia de la
promocion de la lectura, del disfrute de
esta y del rol activo como prosumidores
que pueden asumir para cambiar esta
realidad.

S$.D.G.46 Teorizacion: El profesor teoriza
sobre la metodologia de aprendizaje
basada en proyectos que llevaran a cabo
y que los instara a ser prosumidores y
animadores de la lectura en la comunidad
escolar. Ahonda en los conceptos de
prosumidor, animacién lectora y
booktuber. Por ultimo presenta el desafio
de la unidad, que sera crear un booktuber
en grupo sobre la novela de amor que
ellos escojan dentro de un listado de
recomendaciones del profesor. La novela
leida sera la lectura domiciliaria de la
Unidad, por lo que se debera ir leyendo
en proceso para realizar el proyecto. Para
finalizar el profesor entrega la Pauta del

proyecto.

30 minutos

Evaluacion formativa;

Criterio de evaluacion:
Respeto por la
audiencia

-Escucha atenta y

participativa

-Respeto de turnos de

habla

SEGUNDA SESION:

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR):

TIEMPO: 90 minutos

lectura de fragmentos literarios y musicales.

Reconocer los tipos de amor a través de la
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Valorar el rol activo de los estudiantes/

prosumidores en la animacion lectora a través del booktubers como estrategia didactica.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Reconocen los tipos de amor a través de la lectura de

fragmentos literarios y musicales.

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Valoran el rol activo de los estudiantes/ prosumidores

en la animacion lectora a través del booktubers como estrategia didactica.

Habilidades: Analisis, comprension lectora.

Contenidos: Concepto de amor en la literatura, expresiones del amor.

Actividades claves: Visualizacion de video, analisis de cancion.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos | 15 minutos Evaluacion formativa;

previos: Los estudiantes visualizan un
booktubers basado en la novela de amor
Romeo y Julieta, para luego a través de
este reflexionar dos preguntas; 1) ;Qué
es el amor para ti? ¢ Existe solo un tipo
de amor? y 2) 4 Conocias la estrategia
del booktuber antes de mencionarla en
clases? ¢ Qué te parece? Al finalizar
escriben sus respuestas en el cuaderno

y las comparten voluntariamente.

Criterios de

evaluacion:

1) Analisis/compre
nsion:
identificacion de
ideas
principales,

argumentacion.

2) Oralidad y
léxico:
Entonacion de la voz,

manejo de vocabulario.
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Desarrollo | S.D.G.2 Presentacion del problema: 35 minutos Evaluacion formativa;
Los estudiantes de manera individual Criterios de
leen una cancién asignada por el evaluacion;
profesor y analizan de qué manera se
expresa el amor en ella respondiendo a 1) Disposicién al
las siguientes preguntas; 1) ;De qué aprendizaje:
manera se representa el amor en la Realiza la resolucion
cancion? ¢ Qué tipo de amor seria? de la problematica,
2) ¢ Reconoces algun tipo de lenguaje consultando sus
figurado en la cancion? da dos ejemplos avances, se dispone al
y analizalos 3) ¢ Qué grandes historias trabajo sin problemas,
de amor de la literatura conoces? realiza la
nombra dos ejemplos y profundiza en metacognicioén y la
ellos. pega en su cuaderno
S.D.G.3 Resolucién del problema: Los 2) Oralidad y léxico:
estudiantes escuchan la cancion Entonacion de la voz,
analizada y realizan un pequefo plenario manejo de vocabulario.
de sus reflexiones guiados por el
profesor.
S.D.G.4 Metacognicion: Los
estudiantes escriben en sus cuadernos a
través de la mandala metacognitiva
entregada por el profesor cual ha sido lo
mas desafiante y lo mas sencillo para
ellos en la actividad de reflexion.

Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: El profesor 40 minutos Evaluaciéon formativa;

recoge todas las ideas dadas por los

estudiantes y explica que el amor puede

Criterio de evaluacion:
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expresarse de distintas formas dando Respeto por la
paso a varios tipos de amor que se audiencia
presentan asi como en la vida misma en -Escucha atenta y

la literatura. Se dialoga que la unidad participativa

junto con abordar el tema del amor -Respeto de turnos de
desde la narrativa y la poesia también habla

desarrollara un proyecto ABP de
mediacion lectora que articule los
nuevos aprendizajes de los estudiantes.
S.D.G.46 Teorizacion: El profesor
teoriza sobre los tipos de amor en la
literatura y profundiza sobre el concepto
de animacion lectora a través de la
estrategia didactica del booktubers. Para
finalizar leer y entrega la rubrica y
cronograma de evaluacion del ABP:
booktuber y le pide a los estudiantes que
elijan grupos de trabajo para desarrollar

este proyecto.

TERCERA SESION:

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA: TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Caracterizar la tipologia de personajes
presentes en el mundo narrativo mediante la lectura del libro album “El corazén y la botella”
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Fomentar la educacién socioemocional a
partir de situaciones problematicas abordadas por la LIJ mediante la lectura del libro alboum “El

corazén y la botella”

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Caracterizan la tipologia de personajes presentes en el

mundo narrativo mediante la lectura del libro album “El corazén y la botella”




78

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Fomentan la educacion socioemocional a partir de

situaciones problematicas abordadas por la LIJ mediante la lectura del libro album “El corazén y la

botella”

Habilidades: Analisis, comprension lectora.

Contenidos: Dimensiones de la narrativa, relato/ historia, Tipologia de personajes.

Actividades claves: Visualizacién de imagenes, lectura de libro album.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 20 minutos Evaluacion formativa;

previos: Los estudiantes visualizan
imagenes de distintos personajes de la
serie animada “Los Simpsons” las que
son proyectadas en la pizarra por el
profesor. A medida que van apareciendo
los personajes, los estudiantes van
describiendo -a grosso modo- lo que
saben de estos. Para finalizar, los
estudiantes responden en sus cuadernos
las siguientes preguntas: 1) ¢ Todos los
personajes vistos son igual de
importantes para la trama de la historia?
2) ¢ Todos los personajes se mantienen
iguales en personalidad a lo largo de la
historia? y 3) ¢ De todos los personajes
vistos sabemos la misma cantidad de

informacion?

Criterios de
evaluacion:
1) Oralidad y
léxico:
Entonacion de la voz,

manejo de vocabulario.

2)

Analisis/comprension
-identificacion
del sentido de la
dinamica,

-argumentacion.
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Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema:
Los estudiantes presencian la lectura en
cuentacuentos del libro album “El corazén
y la botella” de Oliver Jeffers y
caracterizan los personajes de la historia
a través de un circep con las siguientes
preguntas: 1) Describe psicoldgica y
fisicamente a cada uno de los personajes
2) ¢ Quién es el personaje central en la
historia? Justifica tu respuesta 3) ¢ Hay
personajes que evolucionan su
perspectiva a lo largo de la historia?
Profundiza sobre ello 4) Genera una
pequena reflexion de 5 lineas sobre el
libro album leido 5) ¢ Habias leido un libro

album antes? ¢ Te gusto la experiencia?

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los
estudiantes comparten sus respuestas en
un plenario general y pegan su circep en

sus cuadernos.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el
profesor cual ha sido lo mas desafiante y
lo mas sencillo para ellos de las
actividades propuestas en clases. El
profesor comenta que desde esta clase la
metacognicion también contara como
bitacora de proceso del proyecto de APB

booktubers.

35 minutos

Evaluacion formativa;

Criterios de

evalua

1)

2)

léxico:

voz,

cion;
Disposicion al
aprendizaje:
-Realiza la
resolucion de la
problematica,
consultando sus
avances

-Se dispone al
trabajo sin
problemas
-Realiza la
metacognicion y
la pega en su

cuaderno.

Oralidad y

Entonacion de la

manejo de

vocabulario.
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Cierre

S.D.G.5 Sistematizacion: El profesor
recoge todas las ideas dadas por los
estudiantes y les explica que en el mundo
narrativo hay distintos elementos de
analisis desde el plano de la historia y la
trama, entre ellos los tipos de personajes
que pueden clasificarse desde distintos
criterios. Asi también sistematiza el
contenido del libro album presentado en
clase abordando las consecuencias
emocionales de la muerte y la falta de
educacion socioemocional.

S.D.G.46 Teorizacion: El profesor teoriza
a través de un ppt sobre los tipos de
personajes y a la vez menciona que este
contenido se vinculara con el proyecto
booktubers. Luego de la teorizacion de la
tipologia de personajes el profesor
menciona que en la préxima clase
comenzaran el acercamiento concreto
hacia la construccién del ABP: booktubers

a través del guion.

35 minutos

Evaluacion formativa;

Criterio de evaluacion:
Respeto por la
audiencia

-Escucha atenta y

participativa

-Respeto de turnos de

habla

CUARTA SESION:

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA:

TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Desarrollar un guion biografico sobre el
autor escogido para el proyecto booktubers mediante la investigacién web y bibliografica.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Motivar la investigacion y discriminacién

de informacion veridica (fuentes confiables) mediante el uso de tecnologias de la informacion y

comunicacion.
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Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Desarrollan un guion biografico sobre el autor escogido

para el proyecto booktubers mediante la investigacion web y bibliografica.

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Motivan la investigacion y discriminacién de

informacion veridica (fuentes confiables) mediante el uso de tecnologias de la informacion y

comunicacion.

Habilidades: Analisis, investigacion, escritura.

Contenidos: Redaccion de biografia para guién del proyecto booktubers.

Actividades claves: Visualizacion de video, investigacion web, redaccion de biografia.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e
indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 20 minutos Evaluacion
previos: Los estudiantes visualizan un video formativa;
de la booktuber Andreo Rowling donde
entrega tips sobre la construccion de un Criterios de
video resefando y recomendando libros evaluacion:
para youtube u otras plataformas, luego de 1) Oralidad y
revisarlo responden a las siguientes léxico:

preguntas: 1) ;Qué aspectos te parecen
importantes a considerar a la hora de
construir un booktubers? 2) ¢ Consideras
que la creacién de un guioén ayuda a generar
un buen producto? Luego de responder
estas preguntas en sus cuadernos, los
estudiantes dialogan compartiendo sus

respuestas guiados por el profesor.

Entonacion de la
voz,
manejo de

vocabulario.

2)
Analisis/comprensi
on

-identificacio

n del sentido




82

de la

dinamica,

-argumentac

ion.

Desarrollo | S.D.G.2 Presentacion del problema: Los 45 minutos Evaluacion

estudiantes se dirigen a la sala de formativa;
computacion del colegio para iniciar un Criterios de
proceso investigativo sobre el autor de su evaluacion;

libro de amor para comenzar a construir la
estructura de guién para su booktubers, se
les entrega pauta para lograr el trabajo y se
les entregan recomendaciones basicas para
hacer un resumen biografico segun

estandares de redaccion deductivos.

S.D.G.3 Resolucién del problema: Los
estudiantes guiados por la pauta recogen
informacion de su autor y comienzan a

trazar en equipos su biografia.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el
profesor el proceso de trabajo en equipo de
esta clase y mencionan qué han aprendido
hasta el momento en la clase y en proyecto,
considerando lo mas desafiante y lo mas

sencillo para ellos.

1) Capacidad

investigativa

Recogen
informacion valida
de internet,

sintesis.

2) Oralidad y
léxico:
Entonacién de la
voz,

manejo de

vocabulario.

3) Coherenciay
cohesion:
redaccion,
ortografia, realiza la
metacognicion y la
pega en su

cuaderno.
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Cierre

S.D.G.5 Sistematizacion:

El profesor monitorea y retroalimenta la
construccion de la biografia en los grupos de
trabajo.

S.D.G.46 Teorizacion:

Para finalizar la clase el profesor Asi
también el profesor habla sobre los tipos de
redaccion y el esquema ideal para realizar
biografias desde lo deductivo, asi mismo
menciona algunos vicios del lenguaje para
que los estudiantes eviten su utilizacion. Por
ultimo, vuelve a recalcar cual es la
estructura deseada para el guion del
booktubers la cual también se presenta en la
pauta del proyecto entregada y socializada

hace unas clases.

25 minutos

Evaluacion

formativa;

Criterio de
evaluacion:

Respeto por

la audiencia
-Escucha atenta y
participativa
-Respeto de turnos
de habla

QUINTA SESION:

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA:

TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Identificar la estructura del género narrativo

mediante el resumen de hitos relevantes de la novela de amor escogida para el proyecto

booktubers.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Motivar la aceptacion de la vulnerabilidad

para la sanacion personal y la importancia de la ayuda de otros para enfrentar desafios

emocionales.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Identifican la estructura del género narrativo mediante el

resumen de hitos relevantes de la novela de amor escogida para el proyecto booktubers.

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Motivan la aceptacién de la vulnerabilidad para la

sanacion personal y la importancia de la ayuda de otros para enfrentar desafios emocionales.

Habilidades: Analisis, comprension lectora, escritura creativa.

Contenidos: Estructura del texto narrativo y tiempo de la historia.

Actividades claves: Lectura en kamishibai, rompecabezas literario.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e
indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacién de conocimientos 20 minutos Evaluacién
previos: Los estudiantes escuchan la formativa;
lectura en kamishibai del cuento “La tortilla
corredora” guiada intencionalmente de Criterios de
manera desordenada por el profesor, sin evaluacion:
una coherencia secuencial y con el objetivo 1) Oralidad y
de descolocar a los estudiantes. Terminada léxico:

la historia les pregunta a los chicos y
chicas qué les parecio la presentacion de la
historia a través de las siguientes
preguntas: 1) ¢ Entendieron la historia?

¢ Les parecio rara la estructura del texto? 2)
¢, Como debid presentarse la historia para
que fuera coherente? Luego de ello y con
la ayuda de los estudiantes el profesor

explica que el cuento estaba desordenado

Entonacion de la
voz,
manejo de

vocabulario.

2)
Analisis/comprensio

n
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y expresa la importancia de la estructura
del género narrativo para cumplir sus

funciones estéticas.

-identificacion del
sentido de la
dinamica,

-argumentacion.

Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema: Los
estudiantes se dividen en grupos de 4 para
realizar la dinamica de rompecabezas
literario mediante el uso del recurso “caja
de cuentos: crea tus propias historias”
armando pequenos relatos lineales y
cronolégicos con las piezas de puzzle
dispuestas en el juego, luego de construida

la historia deben presentarla al curso.

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los
estudiantes responden una pequefia guia
de trabajo orientada a expresar cuales
fueron sus parametros para escoger el
orden de la historia.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el
profesor un resumen del proceso de
aprendizaje de hoy, valorando lo mas
desafiante y lo mas sencillo para ellos en la

actividades.

40 minutos

Evaluacion
formativa;
Criterios de
evaluacion;
1)Disposicion al
aprendizaje
-Realiza la
resolucién de la
problematica,
consultando sus
avances

-Se dispone al
trabajo sin
problemas
-Realiza la
metacogniciéon y la

pega en su cuaderno

2) Oralidad y léxico:
Entonacion de la
voz,

manejo de

vocabulario.
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Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: 30 minutos Evaluacion
El profesor socializa con los estudiantes la formativa;

importancia de la estructura narrativa para

sus objetivos estético- literarios, asi Criterio de

también menciona que en las novelas de evaluacion:

amor que estan leyendo para el proyecto Respeto por

booktubers también tendran que poner en la audiencia

practica estos conocimientos. -Escucha atenta y
participativa

S.D.G.46 Teorizacion: -Respeto de turnos

El profesor a través de un ppt teoriza sobre de habla

la estructura del género narrativo y sobre el
tiempo de la historia. Luego menciona que
en la proxima clase construiran un resumen
de la novela de amor que estan leyendo
para continuar la construccion del guion del

booktubers.

SEXTA SESION:

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA: TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Desarrollar un resumen para el guién de
hitos relevantes y datos anecdéticos de la novela de amor escogida en el proyecto booktubers
a través de una infografia. (sala de computacion)

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Potenciar el trabajo colaborativo y
asignacion de roles en equipos de trabajo a través de la investigacion web y resumen como

estrategia de estudio.
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Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR):

Desarrollan un resumen para el guion de hitos

relevantes y datos anecddticos de la novela de amor escogida en el proyecto booktubers a través de

una infografia. (sala de computacion)

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Potencian el trabajo colaborativo y asignacién de roles

en equipos de trabajo a través de la investigacion web y resumen como estrategia de estudio.

Habilidades: Analisis, comprension lectora, capacidad de sintesis, investigacion.

Contenidos: Redaccion de resumen y datos anecdoticos para guion del booktubers.

Actividades claves: Afiche, creacion de resumen a través de infografia, investigacion web.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracioén) criterios e
indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 20 minutos | Evaluacion formativa;

previos:

Los estudiantes se dividen en sus grupos de
trabajo para realizar el bosquejo de un
afiche que tan solo en un dibujo y una frase
resuma la esencia del libro que estan
ocupando para su proyecto. Luego de ello,
cada grupo da a conocer su afiche y
responde a la pregunta: 1) ; Como fue el
proceso de resumir la novela rapidamente

en un afiche que rescatara su esencia?

Criterios de

evaluacion:

1) Realizacién de
afiche:
Cumple con los
requisitos acordados,

capacidad de sintesis.

2) Oralidady
léxico:
Entonacion de la voz,

manejo de

vocabulario.
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Desarrollo | S.D.G.2 Presentacion del problema: Los 45 minutos | Evaluacion formativa;
estudiantes se dirigen a la sala de Criterios de
computacién para continuar el trabajo en evaluacion;
grupos, en esta ocasién dividiendo 1) Capacidad
funciones para investigar datos anecdéticos investigativa:
del libro en internet y realizar una infografia Recogen informacién
que a través de imagenes y textos resuma valida de internet,
la novela de amor escogida. La idea es que sintesis.
puedan reconocer los hitos mas importantes
y asi ayudar a resumir la historia 2) Coherenciay
amablemente para luego transformarla en cohesion:
un resumen escrito junto con el listado de redaccion, ortografia,
datos anecdadticos que se acoplaran al realiza la
guion final. metacognicion y la

pega en su cuaderno.
S.D.G.3 Resolucién del problema: Los
estudiantes realizan su infografia para luego
sistematizar los hitos y trabajar en el
resumen escrito y listado de datos
anecdoticos.
S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el
profesor cual ha sido lo mas desafiante y lo
mas sencillo para ellos en la actividad
realizada en esta clase y en esta etapa del
proyecto.
Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: 25 minutos | Evaluacion formativa;

El profesor profundiza en la importancia del
resumen como estrategia de estudio y del

dibujo/ ilustracion en infografia como

Criterio de
evaluacion:

1) Respeto por la
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método visual para también llevar a cabo un

resumen desde otras posibilidades.

S.D.G.46 Teorizacion:

El profesor a través de una infografia da a
conocer tips para llevar a cabo un resumen
y teoriza sobre otros vicios recurrentes del
lenguaje para evitarlos en la redaccion del

guion.

audiencia
-Escucha atenta y
participativa
-Respeto de turnos de
habla.

2) Toma apuntes
en clases:
Escribe en su

cuaderno.

SEPTIMA SESION:

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers

FECHA: TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Analizar la estructura y funcién de la

columna de opinidn a través de la valoracién personal de cada estudiante con la novela

escogida para el proyecto booktubers.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Valorar la opinién y la voz propia de cada

estudiante a través de argumentos basados en su reflexion personal.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Analizan la estructura y funcién de la columna de opinion

a través de la valoracion personal de cada estudiante con la novela escogida para el proyecto

booktubers.

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Valoran la opinidn y la voz propia de cada estudiante a

través de argumentos basados en su reflexién personal

Habilidades: Analisis, comprension lectora, escritura.

Contenidos: Columna de opinion, argumentacion.

Actividades claves: Visualizacién de video, redaccién de columna de opinion.
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Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracioén) criterios e
indicadores)

Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 15 minutos Evaluacion
previos: formativa;
Los estudiantes escuchan la cancion “Yo
opino” de 31 minutos y luego responden a Criterios de
la pregunta 1) ¢ Qué es opinar? mediante el evaluacion:
dialogo de clase, para continuar luego a
través de la plataforma menti meter 1)

respondiendo a la pregunta 2) 4 Por qué es
importante dar a conocer nuestra opinion?.
A medida que los estudiantes van
respondiendo se proyectan en la pizarra
cada una de sus respuestas. Finalizan

dialogando sobre las frases acufadas.

Analisis/comprensi
on

-identificacion del
sentido de la
dinamica,

-argumentacion.

2) Oralidad y léxico:
Entonacion de la
voz,

manejo de

vocabulario.
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Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema:
Luego de la activacion de conocimientos
previos los estudiantes son desafiados a
dar a conocer su opinién a través de una
columna de opinién sobre el libro escogido
para el proyecto booktubers, considerando
dentro de su estructura el andlisis de su
personaje favorito, la actividad se
desarrollara de manera individual por lo que
cada grupo debera elegir luego la columna
gue mas les guste de sus integrantes para
anexarla al guién. El profesor entrega
algunos pequenios tips a los estudiantes
para que realicen la columna de opinién,
pero les menciona que en general deberan
hacerla con sus conocimientos previos para
luego contrastar su trabajo con la

teorizacién y enmendar errores.

S.D.G.3 Resolucién del problema:

El profesor retroalimenta puesto por puesto
las columnas de opinidn y entrega tips para
su construccion. Al finalizar comparten
brevemente sus columnas en sus grupos de
trabajo ABP y escogen la columna que sera
parte de su guién para finalizarlo.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el
profesor cual ha sido lo mas desafiante y lo
mas sencillo para ellos en la actividad de

reflexion.

45 minutos

Evaluacion
formativa;
Criterios de

evaluacion;

1) Coherencia y
cohesion:
redaccion,
ortografia,
argumentacion,
realiza la
metacogniciéon y la
pega en su

cuaderno.

Cierre

S.D.G.5 Sistematizacion:

30 minutos

Evaluacion

formativa;
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El profesor ayuda a los estudiantes a

reflexionar sobre la importancia de cada Criterio de

una de nuestras voces y lo validas que son evaluacion:

para enunciar nuestro pensamiento al Respeto por
mundo. Anima a cada uno de los la audiencia
estudiantes a argumentar de manera sélida -Escucha atenta y

y no temer compartir sus ideas con el resto. participativa

-Respeto de turnos
S.D.G.46 Teorizacion: de habla

El profesor por medio de videos
ejemplificadores da a conocer brevemente
los conceptos: argumentar, convencer,
persuadir y disuadir para luego mencionar

la funcién y estructura de la columna de

opinidon como texto argumentativo.

OCTAVA SESION: (Clase invertida adaptada)

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”
FECHA: TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Organizar la grabacién y puesta en escena
del booktubers con base en el guién realizado mediante el trabajo en equipo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Fomentar la comunicacion de ideas

mediante el trabajo transmedia y audiovisual.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Organizan la grabacion y puesta en escena del
booktubers con base en el guidn realizado mediante el trabajo en equipo.
Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Fomentan la comunicacion de ideas mediante el

trabajo transmedia y audiovisual.

Habilidades: Comunicacion oral.

Contenidos: Grabacién del producto final del proyecto ABP.

Actividades claves: Grabacion booktuber.
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Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e
indicadores)

Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 15 minutos | Evaluacion
previos: Los estudiantes al ingresar a la sala formativa;
hacen entrega de su guién del booktubers
terminado en formato impreso, el cual sera Criterios de
calificado por el profesor. Luego de ello, evaluacion:

visualizan un video con tips para grabar su
booktubers:

https://www.youtube.com/watch?v=QJWEwqg8

AOg4 y dialogan los ultimos detalles antes de

comenzar su montaje.

1) Anadlisis/com
prension
-argumentaci

on.

2) Oralidad y léxico:
Entonacién de la
voz,

manejo de

vocabulario.



https://www.youtube.com/watch?v=QJWEwq8A0g4
https://www.youtube.com/watch?v=QJWEwq8A0g4
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Desarrollo | S.D.G.2 Presentacién del problema: Los 50 minutos | Evaluacion
estudiantes preparan sus sets para grabar el formativa;
booktubers en el que deben salir todos en Criterios de
escena a excepcién del camarografo. Para la evaluacion;
realizacién de la actividad los grupos se
organizan en distintos espacios del colegio y 1) Oralidad y léxico:
son monitoreados por el profesor y un Entonacién de la
profesor asesor. voz,

manejo de
S.D.G.3 Resolucion del problema: Los vocabulario, registro
estudiantes luego de preparada su de habla formal.
escenografia comienzan a grabar el
booktubers con base en el guién que han 2)
preparado, se hace hincapié en que el guion Analisis/comprensié
es solo un esquema a la hora de grabar y que n
se espera naturalidad a la hora de -argumentacion.
expresarse.
S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el
profesor la bitacora del proceso de hoy y
responden cual ha sido lo mas desafiante y lo
mas sencillo para ellos en la actividad.

Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: El profesor 25 minutos | Evaluacion
retroalimenta las grabaciones de los formativa;
estudiantes e intenciona el didlogo sobre la
importancia de la comunicacién oral como Criterio de
habilidad eje de la asignatura. evaluacion:

S.D.G.46 Teorizacion:
El profesor les presenta a los estudiantes el
programa de edicion “Filmora” como

recomendacion para la préxima clase editar

1) Respeto por
la audiencia
-Escucha atenta y

participativa
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sus grabaciones y realiza un pequeno tutorial

de su uso.

-Respeto de turnos
de habla

2) Tomade

apuntes:

NOVENA SESION: (Clase invertida adaptada)

UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP Booktubers”

FECHA:

TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Disefar la edicion del producto final del
booktubers mediante el programa de edicion “Filmora” (trabajo en sala de computacién)
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Promover el uso de TICs y su

funcionalizaciéon pedagogica para la ensefianza a aprendizajes basados en proyectos.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Disenan la ediciéon del producto final del booktubers

mediante el programa de edicion “Filmora” (trabajo en sala de computacién)

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Promueven el uso de TICs y su funcionalizacion

pedagdgica para la ensefianza a aprendizajes basados en proyectos.

Habilidades: Uso de TICs.

Contenidos: Disefo del producto final del proyecto ABP booktubers.

Actividades claves: Edicion booktubers.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e
indicadores)

Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 15 minutos Evaluacion
previos: Los estudiantes dialogan en torno formativa;
a la siguiente frase proyectada en la pizarra
“si muchas personas pequefias en muchos Criterios de
lugares pequefios hacen muchas cosas evaluacion:
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pequefas, podran cambiar la escena actual
del mundo entero” frase que habla sobre la
importancia de aportar y construir
conocimientos” luego de ello se dirigen a la
sala de computacion para trabajar en la
edicién de su video mediante el editor

“Filmora”

1) Oralidad vy
léxico:
Entonacién de la
voz,
manejo de

vocabulario.

2)
Analisis/comprensi
on
-identificacio
n del sentido
de la
dinamica,
-argumentac

on.
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Desarrollo | S.D.G.2 Presentacién del problema: Los 50 minutos Evaluacion
estudiantes desarrollan la edicion de su formativa;
video de manera grupal en la sala de Criterios de
computacién mediante el editor ya evaluacion;
mencionado. 1) Uso de TICs:
S.D.G.3 Resolucion del problema: Los Edicién de video,
estudiantes contintan el trabajo de edicion capacidad de
monitoreados por el profesor. ediciéony
produccion del
S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes video.
escriben en sus cuadernos a través de la
mandala metacognitiva entregada por el 2) Oralidad y
profesor cual ha sido la bitacora de trabajo léxico:
de hoy y responden que ha sido lo mas Entonacion de la
desafiante y lo mas sencillo para ellos en la voz,
actividad de trabajo. manejo de
vocabulario.
Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: 25 minutos Evaluacion
Los estudiantes continuan en el trabajo de formativa;
edicion.
Criterio de
S.D.G.46 Teorizacion: evaluacion:

El profesor teoriza sobre la importancia del
aprendizaje basado en proyecto e incentiva
a los estudiantes a participar activamente
del proceso de ensefianza aprendizaje
entendiendo su rol principal en la
construcciéon de conocimientos y soluciones

ante problematicas de la vida.

Respeto por

la audiencia
-Escucha atenta y
participativa
-Respeto de turnos
de habla




DECIMA SESION: (Clase invertida adaptada)
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UNIDAD DE APRENDIZAJE: “Amor de mis amores: Proyecto ABP: Booktubers”

FECHA:

TIEMPO: 90 minutos

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Planificar la presentacion del proyecto

booktubers a la comunidad educativa mediante el trabajo colaborativo y asignacion de roles.

Entrega de bitacora, autoevaluacion y preparacion de jornada de presentacion
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Evaluar el proceso de trabajo y

aprendizaje basado en proyecto mediante la autoevaluacion.

Aprendizajes esperados (DISCIPLINAR): Planifican la presentacion del proyecto booktubers a la

comunidad educativa mediante el trabajo colaborativo.

Aprendizajes esperados (TRANSVERSAL): Evaluan el proceso de trabajo y aprendizaje basado en

proyecto mediante la autoevaluacion.

Habilidades: Planificacion de jornada ABP y autoevaluacion.

Contenidos: Capacidad de organizacion desde lo colaborativo.

Actividades claves: Planificacion de jornada ABP y autoevaluacion.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas Tiempo Evaluacion (Tipo,
(Narracion) criterios e
indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos 20 minutos Evaluacion
previos: formativa;
Los estudiantes visualizan un registro
audiovisual a modo de video que sintetiza Criterios de
todo el proceso de trabajo del ABP evaluacion:
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booktubers, incluyendo algunas entrevistas
realizadas a los estudiantes durante el
proceso. De esta manera se abre dialogo en
torno a lo que fue la bitacora de viaje de este

proyecto para el curso.

Oralidad vy
léxico:
Entonacién de la
voz,
manejo de

vocabulario.

Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema: Los
estudiantes en sus grupos de trabajo ABP se
distribuyen roles para llevar a cabo la
presentacién del proyecto de mediacién
lectora a la comunidad. Entre los roles a
asignar se encuentran: comision de libreto y
locucién de la jornada, comisién de ponencia
y exposicion del proceso, comision de
ornamentacion del auditorio, comisién y
encargado del discurso final, comisién de
utileria, comision de invitaciones y recepcién

de invitados, entre otros.

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los
estudiantes acompanados de su profesor
inician el trabajo de concrecion de las
comisiones, dejando asignadas las tareas a

realizar para el evento.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes
realizan una ultima metacognicion a modo de
autoevaluacién del proceso respondiendo a
las siguientes preguntas: 1) ¢ Cual crees que
es el impacto de este proyecto en la

comunidad educativa? 2) ¢ A nivel personal

45 minutos

Evaluacion
formativa;

Criterios de
evaluacion;

1) Capacidad
de trabajo en
equipo:

Distribucion de
roles, trabajo

colaborativo.

2) Oralidad y léxico:
Entonacién de la
voz,

manejo de

vocabulario.

3)Disposicion al
aprendizaje
-Realiza la
resolucién de la
problematica,
consultando sus

avances
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cuales fueron los grandes aprendizajes de -Se dispone al

este proyecto en el plano disciplinar y trabajo sin
transversal? 3) ¢ Con qué nota evaluas el problemas
desempenfo de tu grupo de trabajo? ;Qué -Realiza la
consejos, sugerencias Y felicitaciones metacogniciéon y la
realizarias? pega en su
Finalizadas las preguntas los estudiantes cuaderno

entregan sus cuadernos para revisiéon de
bitdcora y anexo de autoevaluacion a la

rubrica grupal.

Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: El profesor recoge | 25 minutos Evaluacion
todas las ideas dadas por los estudiantes y formativa;

explica la importancia del proyecto llevado a

cabo por el grupo curso. Criterio de
evaluacion:

S.D.G.46 Teorizacion: El profesor para Respeto por

finalizar recuerda lo dialogado en la primera la audiencia

clase de la unidad, cuando mediante el -Escucha atenta y

didlogo identificaron esta problematica participativa

lectora. -Respeto de turnos
de habla

RUBRICA VIDEO PROYECTO BOOKTUBERS:

CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIE | PUN
PTOS. NTE TAJ
1 PTO. E
PRESENTACIO [ Buena introduccién: anuncia | Presenta El
N- su contenido y situa a la introduccion, pero producto
INTRODUCCIO | audiencia ficha bibliografica, | no es completa ni no
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N género o movimiento interesante como presenta
literario, autor, época. para atraer a la una
audiencia. introduccio
n.
HABILIDAD Explica la trama de la obra Explica la trama, No genera
PARA CREAR tratando de crear curiosidad | pero no es eficiente | un clima
EXPECTACION | o expectativas al lector sin en la expectacion de
(NO HACER llegar a comentar o desvelar | que genera. expectacio
SPOILER) el final. n en torno
ala
lectura.
SELECCION Hace referencia a Las referencias de | Las
DE LA elementos importantes de la | los elementos de la | referencias
INFORMACION | obra, personajes, obra son escasos. | no logran
comentarios de estos, producir
lugares, situaciones. Se una
nota buen dominio del tema perspectiv
a general
del
contenido
de la
lectura.
LENGUAJE Lenguaje claro, formal. Evita | No es riguroso/a Se
UTILIZADO palabras incorrectas, durante toda la expresa
(NIVEL DE vulgarismos o malsonantes. | presentacion enla | informalme
EXPRESION, No hace uso de expresiones | formalidad del nte,
REGISTROS) coloquiales innecesarias y discurso. haciendo
vagas. Demuestra dominio uso de
del Iéxico. expresione
S

coloquiales
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0 vagas.
DICCION Su diccion es perfecta, En algunos casos Enla
(VOCALIZACIO | vocaliza, modula y entona cuesta trabajo mayor
N, segun el contenido que esté | entendery oir lo parte de la
ENTONACION) [ expresando. que expresa. exposicion
no se
entiende,
oye, ni
modula.
COHERENCIA | La exposicion tiene un hilo El discurso El discurso
Y conductor que se desarrolla | presenta algunas no
SECUENCIACI | progresivamente segun un incoherencias. presenta ni
ON orden y estructura definida. coherencia
(DISCURSO El discurso esta ordenado y ni una
BIEN es coherente. progresion
CONECTADO Y adecuada.
ESTRUCTURA
DO)
VALORACION Hacen una valoracion Hay presencia de No hay
PERSONAL personal sobre el libro, valoracion, pero de | valoracion,
DEL LIBRO recomendaciones o caracter superficial. | ni
relaciona la obra con otras reflexiones
obras. en torno a
la lectura.
NATURALIDAD | El discurso lo tiene Hay algunas Debe
controlado e integrado. No insuficiencias en apoyarse
lee nada, mira a la camara cuanto al control en material
conectando con sus del discurso. extra para
oyentes. seguir la
lectura. No

conecta
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con los
oyentes.
CREATIVIDAD | Utiliza la creatividad en el La presencia de No utilizan
(ORIGINALIDA | video (escenografia, recursos que recursos
D) presentacién personal, complementan el creativos
imagenes, animacion) como | discurso es escasa. | para
reclamo de audiencia. compleme
ntar el
discurso.
EDICION DEL La edicion del producto La edicion del La edicion
BOOKTUBERS | audiovisual es 6ptima, producto no es del
evidencia buen uso del completamente producto
programa utilizado, prolija, evidencia
realizando transiciones descuidando un
adecuadas y con sonidos e | algunas producto
ilustraciones en la calidad transiciones y con audiovisual
adecuada. sonidos que no se | poco
escuchan amigable,
adecuadamente e | descuidad
imagenes de oysin
calidad pertinencia
inadecuada. en las
transicione
S.
TRABAJO EN El trabajo demuestra Trabajan en clases | No
EQUIPO cohesion y colaboracion de manera regular, | trabajan de

entre los integrantes del

equipo.

pero presentan
actitudes

indisciplinadas.

manera
regular y/o
presentan

indisciplina

que
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dificulta el
trabajo de
los demas

grupos.

CONSTANCIA | Trabajan y se dedican solo a | Trabajan en No

Y RESPETO realizar su trabajo, ocasiones, pero en | trabajan en
aprovechando éptimamente | otras se dedicana | clasesy se
el tiempo para ello. realizar otras dedican a
actividades y no realizar
aprovechan bien su | otras
tiempo. actividades
, Sin
aprovechar
el tiempo
destinado
para

trabajar.

PUNTAJE
FINAL:

RUBRICA GUION BOOKTUBERS Y TRABAJO EN PROCESO :

CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIENTE | PU
PTOS. 1 PTO. NT
AJ
E
ENTREGA | Los estudiantes realizan el | Los estudiantes Los estudiantes
RESUMEN | resumen de hitos realizan el resumen | realizan el
importantes de la trama de hitos importantes | resumen de
durante las clases de la trama durante | hitos
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destinadas al proceso,
respetando la estructura
senalada, mostrando
avances y pidiendo

retroalimentaciones.

las clases
destinadas al
proceso, pero faltan
a uno de los
criterios minimos
exigidos: estructura
sefalada, muestra
de avances o
solicitud de

retroalimentaciones.

importantes de
la trama, pero
faltan a dos de
los criterios
minimos
exigidos,
evidenciando
falta de
constancia en
el proceso y

poco trabajo en

clases.
ENTREGA Los estudiantes realizan en | Los estudiantes Los estudiantes
DATOS proceso el guion de datos realizan el guion de | realizan el
ANECDOTI | anecdéticos durante las datos anecddticos guion de datos
COSs clases destinadas a esta durante las clases anecdoticos,
parte del proyecto, destinadas al pero faltan a
mostrando avances y proceso, pero faltan | dos de los
pidiendo constantes a uno de los criterios
retroalimentaciones. criterios minimos minimos
exigidos: estructura | exigidos,
sefialada, muestra evidenciando
de avances o falta de
solicitud de constancia en
retroalimentaciones. | el procesoy
poco trabajo en
clases.
ENTREGA | Los estudiantes realizan en | Los estudiantes Los estudiantes
COLUMNA | proceso la valoracion realizan la realizan la
DE personal del libro a modo de | valoracion personal | valoracion
OPINION columna de opinion durante | del libro a modo de | personal del

las clases destinadas a esta

columna de opinién

libro a modo de
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parte del proyecto,
respetando la estructura
ensefada, mostrando
avances y pidiendo
constantes

retroalimentaciones.

durante las clases
destinadas al
proceso, pero faltan
a uno de los
criterios minimos
exigidos: estructura
sefalada, muestra
de avances o
solicitud de

retroalimentaciones.

columna de
opinién, pero
faltan a dos de
los criterios
minimos
exigidos,
evidenciando
falta de
constancia en
el proceso y

poco trabajo en

clases.
ENTREGA Los estudiantes realizan Los estudiantes Los estudiantes
BITACORA | todas las bitacoras del realizan mas del realizan menos
METACOG | proceso creativo mediante 75% de las del 50% de
NITIVA la mandala metacognitiva bitacoras del bitacoras del
en sus cuadernos, proceso creativo proceso
evidenciando el trabajo y los | mediante la creativo,
aprendizajes de cada mandala evidenciando
sesion de clases. metacognitiva en falta de
sus cuadernos, compromiso
evidenciando el con sus
trabajo y los aprendizajes y
aprendizajes de el proceso
cada sesion de metacognitivo.
clases.
DISPOSICI | Los estudiantes evidencian | Los estudiantes No trabajan en
ON AL disposicién al aprendizaje evidencian clases y se
TRABAJO mostrando un trabajo disposicion al dedican a

constante en el proyecto y
un compromiso serio con el

proceso Yy el resultado.

aprendizaje en la
mayoria de las

jornadas de trabajo

realizar otras
actividades, sin

aprovechar el
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en proceso,
mostrando un
moderado trabajo
en el proyecto y un
compromiso
inconstante con el
proceso y el

resultado.

tiempo
destinado a

trabajar.

AUTOEVAL
UACION

Los estudiantes evaltan su
trabajo personal y
colaborativo como ideal,
manifestando disposicion al
trabajo en equipo y al
compromiso con la
comunidad mediante el
proyecto de mediacion

lectora.

Los estudiantes
evaluan su trabajo
personal y
colaborativo como
suficiente,
manifestando
mediana disposicion
al trabajo en equipo
y al compromiso con
la comunidad
mediante el
proyecto de

mediacion lectora.

Los estudiantes

evaluan su
trabajo
personal y
colaborativo
como
insuficiente,
manifestando
falta de
disposicién al
trabajo en
equipo y nulo
compromiso
con la
comunidad
mediante el
proyecto de
mediacion

lectora.
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5. 2 Planificacién de unidad didactica Proyecto Audio- Album en formato podcast:

5.2.1 ; Qué es un audio- album en formato podcast?:

Un audio- album es una estrategia didactica poco conocida hasta el momento, que pone
el foco de su atencion en el potencial sonoro de los libros album a partir del proceso de
resemiotizacion de las imagenes presentes en este formato lector, transformando asi las
ilustraciones en sonidos a través de la descripcién de imagenes y creacion de atmoésferas
sonoras. La naturaleza de este trabajo es posible gracias a la inherente esencia del libro album,
formato de libro de doble cédigo -visual y escrito- donde tanto las imagenes como el texto
escrito construyen significados al mismo nivel de relevancia, siendo la lectura de uno de estos
modos incompleta sin el otro.

De esta manera, a partir de la transformacién de ilustraciones en sonidos mediante un
proceso de descripcidon de imagenes, mas la posterior creacién de guién y busqueda de
sonidos para formar la atmdsfera sonora da paso a la construccién de lo que se denomina
como audio- album, material que dispuesto en formato podcast es subido a plataformas como
Spotify o Youtube.

Uno de los grandes atractivos de esta estrategia didactica es que abre el concepto de
lectura mas alla del codigo escrito, reivindicando la multimodalidad del proceso lector y
poniendo énfasis en la lectura sonora, ademas de su rol inclusivo para las personas en
situacion de discapacidad visual, haciendo accesible el formato del libro album, de modo que
para ellos tenga cabida y se adapte lo visual a otras dimensiones logrando responder a su

diversidad.
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5.2.2 Descripcion de la estrategia:

Entendiendo ya, qué es un audio- album, la estrategia pedagdgica propuesta aqui es la
siguiente: el profesor le pedira a sus estudiantes que se transformen en podcasters, y realicen
un ABP vinculado a la unidad de “La Naturaleza”, para ello deben conocer los contenidos
propios y aproximaciones a los conceptos tedricos propuestos ahi y de esta manera adentrarse
en la lectura de libros album vinculados a dicho topico.

Los siguientes pasos son la descripcion de imagenes (lectura de imagenes) dentro de
las obras para crear un paisaje sonoro, que acompafado de una variacion del texto escrito
represente los significados dados por las ilustraciones en el formato album.

Luego de ello, el proceso a seguir es la investigacion sonora para armar la atmoésfera
del audio- album y posterior revision de guion, ya sea escrito y audible. Tras la realizacién de
estos pasos se espera la grabacion del contenido y edicion general para finalmente realizar una

presentacion del proyecto de mediacién lectora a la comunidad educativa.

5.2.3 Argumentacion pedagégica:

Este item es importante, pues muchas veces, la novedad en el aula y las intenciones de
innovar se ven truncadas por acusaciones de liviandad pedagdgica, de sin sentido, por ello, se
procedera a explicar el valor didactico de esta estrategia.

En primer lugar, el desarrollo del proyecto considera una intervencién de mediacion
lectora sistematica en donde los estudiantes se transforman en animadores de la lectura para
su comunidad educativa mediante un proyecto desarrollado en clave ABP, poniendo de
manifiesto su rol activo en la resolucion de problematicas sociales desde el punto de vista del

goce estético y la inclusion en la lectura.
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Mas aun, el proceso del proyecto interactia con los cuatro ejes a trabajar en la
asignatura de Lengua y Literatura, hablamos de comunicacion oral desde la grabacion del
audio- album y el rol de prosumidores y podcasters que aqui asumen los estudiantes. De la
misma manera, desarrolla la lectura desde una perspectiva multimodal, mas alla de las
palabras poniendo énfasis en lo sonoro y en el aporte de significados a partir de imagenes en
los libros albumes.

En la misma linea, la escritura de un guidon que adapte el cédigo escrito y el cédigo
visual del libro album significa un trabajo estético literario de redaccién imponente junto con la
investigacion de sonidos para la creacion de una atmésfera sonora que le de vida al producto
final.

Por ultimo, el aporte desde el didlogo con artes afines y nuevas tecnologias sumado al
aporte inclusivo del formato para personas en situacion de discapacidad visual hace de este
ABP un proyecto completo que articula varios objetivos planteados en la esencia misma de la

asignatura.

5.2.4 PLANIFICACION UNIDAD DE APRENDIZAJE AUDIO- ALBUM

Profesor: Claudio Veloso Henriquez Curso: Octavo
Unidad tematica: La naturaleza (Lirica) Nivel: media
Unidad de aprendizaje: Proyecto ABP Audio- album. Horas: 20 horas

pedagdgicas

Establecimiento: Fecha:

Objetivo transversal de aprendizaje
e Fomentar el rol activo de los estudiantes en la solucion de problematicas sociales de inclusion

mediante el aprendizaje basado en el proyecto de mediacion lectora “audio- album”
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Objetivo de aprendizaje

Desarrollar habilidades de comprension lectora en clave multimodal y goce estético, centradas en
los niveles de lectura (relacionar e interpretar y reflexionar) mediante el analisis y construccion de

audio- album con base en libros- albumes relacionados con la naturaleza.

Conocimientos

Visiones de la naturaleza a través de la ecoliteratura/ poesia.
Elementos sonoros del lenguaje poético.

Elementos de la lirica.

Lectura multimodal.

Figuras literarias.

Habilidades

Analisis de obras narrativas.
Exposicion de ideas desde la oralidad.
Escritura creativa.

Investigacion.

ABP.

TICs.

Actitudes

Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias de la comunicacion,
dando crédito al trabajo de otros y respetando la propiedad y la privacidad de las personas.
Manifestar interés y responsabilidad social en el analisis/ resolucién de problematicas sociales de
la comunidad educativa.

Valorar el rol activo de los estudiantes para la creacién de sus propios aprendizajes basados en

una metodologia de investigacion- accion.

Aprendizajes Esperados Secuencias Estrategias Evaluacion por
Didacticas Didacticas cada SDE
1) Reflexionan sobre la Especificas SDE1 Evaluacion:
lectura en clave 1) Los estudiantes con Formativa.
multimodal y su SDE1. los ojos cerrados/ Criterio:
potencialidad inclusiva “Hasta la raiz” vendados viven la comunicacion oral.
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mediante la lectura del
libro album “Niebla” de
Micaela Chirif/
Promocionan el rol activo
de los estudiantes y la
responsabilidad social a
través de la metodologia
de aprendizaje basada en
proyectos.

2) Comparan las
expresiones de la
naturaleza en la
literatura a través de la
lectura del libro album
“Q kilometros” y el libro
ilustrado “Pequena
historia de un
desacuerdo”/
Reflexionan sobre los
problemas
medioambientales
provocados por la
contaminacién y la
sobre- urbanizacion de
espacios a través de la
lectura de libros con
tépicos asociados a la
naturaleza.

3) Analizan el lenguaje
poético y figurado a
través de la lectura del
libro album “Raices del
bosque”/ Valoran el

trabajo en equipos

Presentacion
del desafio del
proyecto/probl
ematica
lectora e
introduccion al
concepto de
naturaleza

(4 horas

pedagdgicas)

SDE2

“Cadtica
belleza”
Aproximacion a
los contenidos
tedricos de la
unidad

(6 horas

pedagogicas)

SDE3

“Yo leo ¢y tu?”
Puesta en
marcha del
guion

(4 horas

pedagdgicas)

SDE4
“Escuchar para

ver

Puesta en

experiencia de
escuchar un audio
album basado en el
libro “Niebla” de
Micaela Chirif el cual
es preparado por el
profesor. Luego de
vivir este momento
responden a través de
un menti meter a la
pregunta: 1) ;Cémo
describiria la
experiencia del audio-
album? ;Qué sentidos
se ponen en juego al
momento de vivir esta
experiencia? para
luego abrir dialogo al
respecto. Luego de
ello, los estudiantes
leen el libro album de
Niebla en parejas y
responden a las
siguientes preguntas:
1)¢, Cébmo describirias
la experiencia de
lectura de un libro
album? ; Qué sentidos
se ponen en juego al
momento de vivir esta
experiencia? 2)

¢ Cuales son las
diferencias entre

ambas experiencias

Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.

SDE2: Formativa

Criterio:
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desde una perspectiva
colaborativa mediante la
asignacion de roles.
Distinguen elementos
de la lirica -hablante
lirico, objeto lirico,
motivo lirico- mediante
la visualizacién de
videos musicales/
Promueven ideales no
sexistas actualizando
los roles de género
mediante visualizacion
de videos musicales.
Estructuran a modo de
guién la adaptacion del
cédigo escrito
(resemiotizacion) del
libro album asignado
para el proyecto ABP/
Valoran el rol activo de
los estudiantes-
prosumidores en la
animacion lectora a
través del audio album
como estrategia
didactica.

Estructuran el guion del
paisaje sonoro para el
proyecto audio album
mediante la lectura de
imagenes/ Valoran la
accesibilidad del

proyecto para personas

marcha del
audio- album
(4 horas

pedagdgicas)

SDE5
“Preparando
motores”
Autoevaluacion
y coordinacion
dela
presentacion
del proyecto a

la comunidad.

(2 horas

pedagogicas)

2)

de lectura? 3) ¢,
Consideras que la
lectura es un derecho
garantizado para
todos? 4) ¢ Consideras
importante el acceso
de los libros album y
otros formatos a
personas en situacion
de discapacidad

visual?

Los estudiantes se
dividen en grupos de
3 para leer la
primera parte del
libro ilustrado
“Pequena historia de
un desacuerdo “ vy el
libro album “9
kildmetros” para
luego comparar sus
representaciones de
la naturaleza y
problematicas
sociales a través de
las siguientes
preguntas: 1)
¢,Coémo se
manifiesta/ describe
la naturaleza en
ambos libros?

¢ Notas diferencias

entre ambas

comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
enla
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.

SDES3: Sumativa
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7)

en situacién de
discapacidad visual
mediante el desarrollo
del proyecto ABP.
Disefian el paisaje
sonoro del audio- album
mediante la busqueda
de sonidos en la
plataforma Epidemic
sound/ Potencian el
trabajo colaborativo y
asignacioén de roles en
equipos de trabajo a
través de la
investigacion web.
Organizan la grabacion
y puesta en escena del
audio album con base
en el guion y paisaje
sonoro realizado
mediante el trabajo en
equipo./ Fomentan la
comunicacion de ideas
mediante el trabajo
transmedia y

audiovisual.

Disefian la edicion del
producto final del audio
album mediante el
programa de edicion de
podcast “Anchor” (trabajo
en sala de computacion)/

Promueven el uso de

3)

representaciones?
2) ¢Queé tensiones
medioambientales y
sociales percibes en
las lecturas? 3)
¢Cual es la
importancia de la
imagen en cada uno
de los textos? Luego
de ello, abren
discusion mediante

un plenario.

Los estudiantes
escuchan la lectura
en kamishibai del
libro album “Raices
del bosque” y
dialogan sobre la
potencialidad de su
lenguaje figurado a
través del texto y la
imagen que proyecta
mediante las
siguientes
preguntas: 1)

¢ Consideras que las
imagenes y las
palabras en la
historia hacen uso
de un lenguaje
figurado? ¢ De qué
manera lo

evidencias? 2) ; Qué

Rubrica de proceso.

SDE4: Sumativa
Rubrica de proceso.
SDE5: Formativa

Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccidn
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
enla
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:
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TICs y su funcionalizacién
pedagdgica para la
ensefianza a
aprendizajes basados en

proyectos.

10) Planifican la

presentacién del proyecto
audio- album a la
comunidad educativa
mediante el trabajo
colaborativo y asignacion
de roles. / Evaluan el
proceso de trabajo y
aprendizaje basado en
proyecto mediante la

autoevaluacion.

4)

personajes estaban
presentes en la
historia? ¢ Existia un
uso retorico para
presentarles? 3)

¢ Qué frases de la
historia llaman tu
atencién desde un
punto de vista
figurado? menciona
3 ejemplos y
explicalos 4) ;Qué
reflexiones evoca la
historia segun tu

percepcion?

Los estudiante
visualizan los videos
musicales de las
canciones “La vida”
de Calle 13 y “Fuiste
tu” de Ricardo
Arjona para luego
analizarla mediante
una guia de
aprendizaje basada
en las siguientes
preguntas: 1)
Considerando los
elementos dentro de
la cancién de Calle
13 ¢Quién es la voz
lirica que habla

dentro de la

Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.
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5)

cancién? 4 Cual es el
objetivo del
mensaje? ;A quién
se dirige el
mensaje? 2)
Considerando los
elementos dentro de
la cancion de
Ricardo Arjona

¢ Quién es la voz
lirica que habla
dentro de la
cancién? 4 Cual es el
objetivo del
mensaje? ;A quién
se dirige el
mensaje? 3) Escoge
3 frases donde
consideres que hay
uso del lenguaje
figurado en cada
cancién y expresa
su significado literal.
4) ;Cuales la
representacioén de la
naturaleza en cada
uno de los videos

musicales?

Los estudiantes
divididos en sus
grupos de trabajo
ABP revisan el libro

album con topico de
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6)

7)

naturaleza asignado
y adaptan el cédigo
escrito a las
necesidades de su
audio album,
incluyendo didlogos,
dramatizaciones y

juego de voces.

Los estudiantes
divididos en sus
grupos de trabajo
ABP revisan el libro
album con tépico de
naturaleza asignado
y realizan una
lectura de imagenes
para adaptarlas al
cédigo escrito o al
cédigo sonoro a
desarrollar-cuando
corresponda-
haciendo de esta
manera accesible el
formato a otros

sentidos.

Luego de la
activacion de
conocimientos
previos los
estudiantes se
dirigen a la sala de

computacién para a
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8)

9)

través de la
plataforma Epidemic
sound realizar una
busqueda de
sonidos con el
objetivo de disefar
el paisaje sonoro
que acompaiie el
guion en codigo
escrito que
construyeron a partir

del libro album.

Los estudiantes
preparan sus sets
para grabar el audio
album en el que
deben participar
todas las voces del
equipo. Para la
realizacién de la
actividad los grupos
se organizan en
distintos espacios
del colegio y son
monitoreados por el
profesor y un

profesor asesor.

Los estudiantes
desarrollan la edicion
de su audio album de
manera grupal en la

sala de computacion
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mediante el editor ya

mencionado.

10) Los estudiantes en
sus grupos de trabajo
ABP se distribuyen
roles para llevar a
cabo la presentacion
del proyecto de
mediacion lectora a la
comunidad. Entre los
roles a asignar se
encuentran: comision
de libreto y locucién
de la jornada,
comisién de ponencia
y exposicion del
proceso, comision de
ornamentacién del
auditorio, comision y
encargado del
discurso final,
comision de utileria,
comision de
invitaciones y
recepcion de

invitados, entre otros.




5.2.5 Anexos:

RUBRICA AUDIO ALBUM:
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CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIE | PUN
PTOS. NTE TAJ
1 PTO. E
PRESENTACIO | Buena introduccién: anuncia | Presenta El
N- su contenido del podcast y introduccion, pero producto
INTRODUCCIO | sittia a la audiencia ficha no es completa ni no
N bibliografica, género o interesante como presenta
movimiento literario, autor, para atraer a la una
ilustrador y época. audiencia. introduccio
n.
HABILIDAD Narra la trama de la obra Narra la trama, No genera
PARA CREAR tratando de crear curiosidad | pero no es eficiente | un clima
EXPECTACION | o expectativas al lector en la expectacion de
haciendo uso de juego de que genera. expectacio
voces, entonaciones y n en torno
respaldandose de la una ala
adecuada adaptacion de la lectura.
obra al cédigo auditivo
SELECCION Hace referencia a todos los | Las referencias de | Las
DE LA elementos importantes de la | los elementos de la | referencias
INFORMACION | obra en la recreacion obra son escasos. | no logran
EN LA sonora sin emitir sesgos producir
RECREACION | personales o comentarios una
SONORA de estos mientras cuenta la perspectiv
historia. a general
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del
contenido
de la
lectura.
CREATIVIDAD | La seleccion de sonidos La seleccion de La
EN LA para la atmdsfera sonora sonidos para la seleccion
SELECCION evidencia un trabajo artistico | atmdsfera sonora de sonidos
DE SONIDOS de recopilacion congruente | evidencia un no es
PARA LA con el traspaso del codigo trabajo Optima
ATMOSFERA visual al sonoro. medianamente para
SONORA congruente con el representa
traspaso del cédigo | rla
visual al sonoro, totalidad
dejando fuerza de los
detalles significado
importantes parala | s
representaciéon de | entregados
significados. en el libro
por el
cédigo
visual.
LENGUAJE Lenguaje claro, formal. Evita | No es riguroso/a Se
UTILIZADO palabras incorrectas, durante toda la expresa
(NIVEL DE vulgarismos o malsonantes. | presentacion enla | informalme
EXPRESION, No hace uso de expresiones | formalidad del nte,
REGISTROS) coloquiales innecesarias y discurso. haciendo
vagas. Demuestra dominio uso de
del Iéxico. expresione
s
coloquiales

o0 vagas.
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DICCION Su diccion es perfecta, En algunos casos Enla

(VOCALIZACIO | vocaliza, modula y entona cuesta trabajo mayor

N, segun el contenido que esté | entendery oir lo parte de la

ENTONACION) [ expresando. que expresa. exposicion

no se
entiende,
oye, ni
modula.

COHERENCIA | La exposicion tiene un hilo El discurso El discurso

Y conductor que se desarrolla | presenta algunas no

SECUENCIACI | progresivamente segun un incoherencias. presenta ni

ON orden y estructura definida. coherencia

(DISCURSO El discurso esta ordenado y ni una

BIEN es coherente. progresion

CONECTADO Y adecuada.

ESTRUCTURA

DO)

VALORACION Hacen una valoracion Hay presencia de No hay

PERSONAL personal sobre el libro valoracioén, pero de | valoracion,

DEL LIBRO album al finalizar la caracter superficial. | ni

ALBUM recreacion sonora, reflexiones
recomendando el libro y en torno a
relacionandolo con otras la lectura.
obras.

NATURALIDAD | El discurso lo tiene Hay algunas Debe
controlado e integrado. No insuficiencias en apoyarse
lee nada, mira a la camara cuanto al control en material
conectando con sus del discurso. extra para
oyentes. seguir la

lectura. No

conecta
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con los
oyentes.
EDICION DEL La edicion del producto La edicion del La edicion
AUDIO ALBUM | sonoro es 6ptima, evidencia | producto no es del
buen uso del programa completamente producto
anchor, realizando prolija, evidencia
transiciones adecuadasy descuidando un audio
con sonidos que se algunas album
escuchan en la calidad transiciones y con | poco
adecuada. sonidos que no se | amigable
escuchan al oido,
adecuadamente. descuidad
oysin
pertinencia
en las
transicione
S.
TRABAJO EN El trabajo demuestra Trabajan en clases | No
EQUIPO cohesion y colaboracion de manera regular, | trabajan de
entre los integrantes del pero presentan manera
equipo. actitudes regular y/o
indisciplinadas. presentan
indisciplina
que
dificulta el
trabajo de
los demas
grupos.
CONSTANCIA | Trabajan y se dedican solo a | Trabajan en No
Y RESPETO realizar su trabajo, ocasiones, pero en | trabajan en

aprovechando 6ptimamente

otras se dedican a

clases y se




124

el tiempo para ello. realizar otras dedican a
actividades y no realizar
aprovechan bien su | otras
tiempo. actividades

, sin
aprovechar
el tiempo
destinado
para
trabajar.
PUNTAJE
FINAL:
RUBRICA GUION AUDIO ALBUM Y TRABAJO EN PROCESO :
CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIENTE | PU
PTOS. 1 PTO. NT
AJ
E
ADAPTACI | Los estudiantes realizan la | Los estudiantes Los estudiantes
ON DE LA adaptacion del codigo realizan la realizan la
OBRA escrito de la obra durante adaptacion del adaptacion del

las clases destinadas al
proceso, respetando la
estructura senalada,

mostrando avances y

cédigo escrito de la
obra durante las
clases destinadas al

proceso, pero faltan

cédigo escrito
la obra, pero
faltan a dos de

los criterios
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pidiendo

retroalimentaciones.

a uno de los
criterios minimos
exigidos: estructura
sefalada, muestra
de avances o
solicitud de

retroalimentaciones.

minimos
exigidos,
evidenciando
falta de
constancia en
el proceso y

poco trabajo en

clases.
ATMOSFER | Los estudiantes realizan y Los estudiantes Los estudiantes
A SONORA | entregan una seleccion de realizan y entregan | realizany
sonidos ideales para crear una seleccién de entregan una
un guion sonoro, sonidos ideales para | seleccion de
resemiotizando el cédigo crear un guion sonidos no muy
visual para representar la sonoro, pero no ideal para crear
significacion de la obra, asi | muestran avances un guion
también muestran regularmente, ni sSonoro, pero no
constantes avances y piden muestran
retroalimentaciones. retroalimentaciones. | avances en
clases, ni piden
retroalimentaci
ones,
evidenciando
falta de trabajo
en proceso.
ENTREGA | Los estudiantes realizan Los estudiantes Los estudiantes
BITACORA | todas las bitacoras del realizan mas del realizan menos
METACOG | proceso creativo mediante 75% de las del 50% de
NITIVA la mandala metacognitiva bitacoras del bitacoras del

en sus cuadernos,
evidenciando el trabajo y los
aprendizajes de cada

sesion de clases.

proceso creativo
mediante la
mandala

metacognitiva en

proceso
creativo,
evidenciando
falta de
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sus cuadernos,
evidenciando el
trabajo y los

aprendizajes de

cada sesion de

compromiso
con sus
aprendizajes y
el proceso

metacognitivo.

clases.
DISPOSICI | Los estudiantes evidencian | Los estudiantes No trabajan en
ON AL disposicién al aprendizaje evidencian clases y se
TRABAJO mostrando un trabajo disposicion al dedican a
constante en el proyecto y aprendizaje en la realizar otras
un compromiso serio con el | mayoria de las actividades, sin
proceso Yy el resultado. jornadas de trabajo | aprovechar el
en proceso, tiempo
mostrando un destinado a
moderado trabajo trabajar.
en el proyecto y un
compromiso
inconstante con el
proceso y el
resultado.
AUTOEVAL | Los estudiantes evaltuan su | Los estudiantes Los estudiantes
UACION trabajo personal y evaluan su trabajo evaluan su
colaborativo como ideal, personal y trabajo
manifestando disposicion al | colaborativo como personal y

trabajo en equipo y al
compromiso con la
comunidad mediante el
proyecto de mediacién

lectora.

suficiente,
manifestando
mediana disposicién
al trabajo en equipo
y al compromiso con
la comunidad
mediante el

proyecto de

colaborativo
como
insuficiente,
manifestando
falta de
disposicion al
trabajo en

equipo y nulo
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mediacion lectora.

compromiso
con la
comunidad
mediante el
proyecto de
mediacion

lectora.
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5. 3 Planificacion de unidad didactica Proyecto Draw my life:

5.3.1 ¢ Qué es un draw my life?:

Un draw my life es una estrategia transmedia que se ha viralizado en los ultimos afios a
través de Youtube y redes sociales y que en su naturaleza vinculante entre el dibujo, el arte de
contar historias y la edicién audiovisual ha desencadenado que muchos prosumidores de la red
se aventuren a crear contenidos desde esta modalidad.

La dinamica de este contenido audiovisual se enmarca en la representacion ilustrada a
modo de dibujo de una historia, mostrando ante la camara todo el proceso de dibujado mientras
en paralelo una voz en off va contando el relato, de esta manera estos dos cédigos de fusionan
para entregar significados mediante un video que luego se sube a distintas plataformas.

El formato es ideal para relatar la vida de personajes histéricos o narrar/ recomendar
historias y novelas, por lo que su mediacion desde los influencers de libros para rescatar este
instrumento con fines lectores se hizo imprescindible y de esta manera, se vuelve innegable la
posibilidad de transformar y funcionalizar pedagdgicamente este recurso, como un proyecto de

clase fundamentado y adaptable a distintos niveles.

5.3.2 Descripcion de la estrategia:

El abordaje de esta estrategia en el aula se propone bajo la dinamica de aprendizaje
basado en proyecto, en un marco de proceso de 20 horas pedagdgicas vinculadas a la Unidad
de “Relatos de misterio” de 8vo afio de Ensefianza Media. De esta manera, se propone a los
estudiantes que con los aprendizajes de la unidad vy las lecturas del subgénero ya mencionado
se transformen en prosumidores de un draw my life de terror o misterio.

Para dar inicio al trabajo, se les anima a escoger un cuento asociado a esta tematica de
un listado entregado por el profesor y comenzar a crear en el proceso de clases un guion del

producto final que constara de la biografia del autor y antesala a la historia, para continuar con
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la redacciéon de un resumen estratégico del cuento y posterior andlisis de personajes vy
acontecimientos de la obra.

Luego de ello, se dara paso al proceso de documentacién en dibujos sobre una pizarra
blanca y de grabacion de la voz en off que ira relatando la historia. Por ultimo, se finalizara
editando la totalidad del montaje y se dara cierre al proyecto con una autoevaluacion y muestra

ante la comunidad educativa de los resultados.

5.3.3 Argumentacion pedagogica:

El proyecto considerado para esta estrategia didactica atiende a una articulacién de
aprendizajes de gran potencial, propiciando la construccion de saberes desde la metodologia
de aprendizaje basado en proyectos, que vela por la centralidad y la autonomia del estudiante
a la hora de resolver conflictos sociales dentro de su propia educacion, propiciando asi también

un trabajo en equipos desde un enfoque colaborativo.

En lo que respecta a la transposicién didactica del draw my life en concreto, su
naturaleza artistica que dialoga entre la ilustracion, el arte de relatar una historia a modo de
cuenta cuentos y el generar un producto audiovisual de todo este proceso integrando artes
afines y uso de tecnologias aplicadas a la educacion, propicia una educacion diversificada de

los contenidos y habilidades propuestas en el programa de Lengua y Literatura.

Asi mismo, la proyeccidén de aprendizaje desarrolla los cuatro ejes y/o habilidades
centrales de la asignatura, entendiendo un proceso de comprension lectora desde la
adaptacion de la obra, analisis y valoracion de la misma, dando paso al eje de escritura desde
la elaboracion de un guidn. Asi también, la comunicacién oral es base en este proyecto a través
de la grabacion del draw my life y la muestra a la comunidad de los resultados. Por ultimo, la
investigacion se concretiza por medio de la busqueda de datos biograficos del autor de la

textualidad escogida.
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Profesor: Claudio Veloso Henriquez

Curso: Octavo

Unidad tematica: Relatos de misterio (narrativa)

Nivel: media

Unidad de aprendizaje: Proyecto ABP: Draw my life

Horas: 20

pedagdgicas

horas

Establecimiento:

Fecha:

Objetivo transversal de aprendizaje

Valoran los dialogos transversales de la asignatura a través de la articulacion intermedial de

literaturas, artes afines y tecnologias basado en el proyecto de mediacion lectora “Teatrillo de

papel: lambe lambe”

Objetivo de aprendizaje

Desarrollar habilidades de comprension lectora y goce estético, centradas en los niveles

de lectura (relacionar e interpretar y reflexionar) mediante el analisis y construccién de draw my

life centrado en cuentos de terror y misterio.

Conocimientos

Género narrativo:
-Visiones del terror y del misterio.
-Relatos policiales.

-Personajes tipo: el detective.

-Disposicion temporal de los hechos de la historia.

Argumentacion en un juicio oral.

Construccion de textos: resumen y biografia.

Habilidades

Analisis de obras narrativas.
Exposicion de ideas desde la oralidad.
Escritura creativa.

Investigacion.
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e ABP.
e TICs.

Actitudes
e Manifestar una disposicion a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones sociales y éticas
gue emanan de la lectura.
e Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de manera
proactiva, informada y responsable en la vida de la
sociedad democratica.
e Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias de la comunicacion,

dando crédito al trabajo de otros y respetando la propiedad y la privacidad de las personas.

Aprendizajes Esperados Secuencias Estrategias Evaluacion (x cada
Didacticas Didacticas SDE)

Especificas
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1)

Reflexionan sobre el rol
de la lectura 'y su
ensefanza a través de la
revision de reportajes
periodisticos (videos)
centrados en la realidad
lectora de Chile./
Promocionar el rol activo
de los estudiantes y la
responsabilidad social a
través de la metodologia
de aprendizaje basada en

proyectos.

Reconocen las visiones
del terror y el misterio y
sus elementos basicos en
la literatura mediante la
lectura de microcuentos
ligados al subgénero/
Fomentan la aceptacion
de la vulnerabilidad a
través del dialogo para
gestionar de mejor

manera las emociones.

Caracterizan los
personajes tipos
presentes en la literatura
de terror y misterio a
través de cortometrajes
vinculados al subgénero/

Promueven ideales no

SDE1.

“Aqui hay gato
encerrado”
Presentacion
del desafio del
proyecto/probl
ematica
lectora e
introduccion al
concepto de
misterio y
terror (4
horas

pedagogicas)

SDE2
“Explorando el
terrory el
misterio”
Aproximacion a
los contenidos
tedricos de la
unidad

(4 horas

pedagogicas)

SDE3

“Yo leo 4y tu?”
Puesta en
marcha del
guién

(6 horas

pedagodgicas)

1) Los estudiantes se
dividen en grupos de 4
para visualizar y
analizar dos reportajes
sobre la realidad
lectora en Chile
evidenciando la falta
de goce literario desde
las cifras oficiales y
nutriendo la
informacion con sus
apreciaciones
personales a través de
las siguientes
preguntas; 1) ¢ Por
qué creen que la
lectura escolar es tan
deficiente?
¢, Consideran que hay
un problema
pedagdgico con la
lectura? y 2) Desde tu
experiencia como
estudiante ;Cémo
crees que se podria
mejorar la educacion

literaria?

2) Luego de la activacion
de conocimientos
previos los
estudiantes se dividen

en grupos de 4 para

SDE1 Evaluacion:
Formativa.
Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada

en sus
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4)

sexistas actualizando los
roles de género mediante
visualizacién de
cortometrajes.

Identifican las
caracteristicas esenciales
de la disposicion de la
historia en la literatura de
terror y misterio con base
en la lectura de sus
cuentos asignados para
el proyecto ABP/
Perciben desde una
mirada critica los
prejuicios y estereotipos
presentes en las lecturas

realizadas.

Desarrollan un guién
biografico sobre el autor
escogido para el proyecto
draw my life mediante la
investigacion web y
bibliografica./ Motivan la
investigacion y
discriminacién de
informacion veridica
(fuentes confiables)
mediante el uso de
tecnologias de la
informacion y

comunicacion.

SDE4
“Creando mi
draw my life”
Puesta en
marcha del
video draw my
life

(4 horas

pedagogicas)

SDES
“Preparando
motores”
Autoevaluacién
y coordinacion
de la
presentacion
del proyecto a
la comunidad.
(2 horas

pedagdgicas)

realizar pequenos
clubes de lectura.
Cada grupo tendra 4
microcuentos y cada
integrante estara
encargado de realizar
una lectura a modo de
cuenta cuentos
mediante un
susurrador literario al
resto de su grupo.
Luego de realizada la
lectura de los
microcuentos, los
estudiantes responden
las siguientes
preguntas: 1) ; Qué
caracteristicas se
repiten en todas las
historias? 2) Segun
las lecturas anteriores
¢, Cuales crees que
son los elementos
esenciales de la
literatura de terror? 3)
¢, Consideras el
enigma parte
importante de este
subgénero? Justifique
su respuesta 4) ¢ Cual
fue tu microcuento
favorito? ¢ Por qué? 5)
Aventurate y realiza

un microcuento con

cuadernos.

SDE2: Formativa
Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccion
- Léxico
- Modulacion
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacié
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad

encomendada
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6)

Desarrollan un resumen
para el guion de hitos
relevantes y datos
anecdoticos del cuento de
terror o misterio escogido
en el proyecto draw my
life a través de una
infografia. (sala de
computacién)/ Potencian
el trabajo colaborativo y
asignacioén de roles en
equipos de trabajo a
través de la investigacion
web y resumen como

estrategia de estudio.

Analizan el cuento de
misterio o terror desde su
potencialidad visual para
armar el esqueleto draw
my life de ilustraciones/
Promueven el uso de
artes afines y su
funcionalizacion
pedagdgica para la
ensefianza a
aprendizajes basados en

proyectos.

Organizan la grabacion y
puesta en escena del
draw my life con base en
el guion realizado

mediante el trabajo en

3)

base en los elementos
que advertiste como
elementales para el

subgénero.

Los estudiantes
visualizan dos
cortometrajes, uno de
terror y otro de
misterio e identifican
con ayuda de sus
aprendizajes previos y
con el analisis hecho
mediante esta
visualizacion cuales
son los arquetipos
recurrentes en el
subgénero. Luego de
ello abren discusién
mediante las
siguientes preguntas:
1) ¢ Qué personajes
tipo pudiste observar
en los cortometrajes?
2) 4, Coémo se
manifiesta el terror y el
misterio en el final de
cada cortometraje?.
Para finalizar, los
estudiantes generan
un afiche dibujando y
caracterizando el

personaje tipo que

en sus

cuadernos.

SDE3: Sumativa

Rubrica de proceso.

SDE4: Sumativa
Rubrica de proceso.
SDES5: Formativa

Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
enla
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de

los grupos.
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equipo./ Fomentan la
comunicacion de ideas
mediante el trabajo

transmedia y audiovisual.

Disefian la edicion del
producto final del draw
my life mediante el
programa de edicion
“Filmora” (trabajo en sala
de computacién)/
Promueven el uso de
TICs y su funcionalizaciéon
pedagdgica para la
ensefianza a
aprendizajes basados en

proyectos.

10) Planifican la presentacion

del proyecto draw my life
a la comunidad educativa
mediante el trabajo
colaborativo y asignacion
de roles. / Evaluan el
proceso de trabajo y
aprendizaje basado en
proyecto mediante la

autoevaluacion.

4)

5)

mas les haya llamado

la atencion.

Los estudiantes en
parejas mediante un
rompecabezas literario
crean historias con
disposicién de
acontecimientos no
cronologicos y
lineales. Para ello a
cada dupla se le
asigna un juego y una
disposicion especifica.
Terminado el
rompecabezas con las
imagenes a
disposicién se les pide
a las parejas puedan
escribir en maximo
una plana su historia
para compartirla en
clases e intentar que
sus compaferos
adviertan la

disposicién especifica.

Los estudiantes se
dirigen a la sala de
computacién del
colegio para iniciar un
proceso investigativo
sobre el autor del

cuento escogido para

Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.
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6)

el proyecto draw my
life y comenzar a
construir la estructura
de guién. Se les
entrega pauta para
lograr el trabajo y se
les entregan
recomendaciones
basicas para hacer un
resumen biografico
segun estandares de

redaccion deductivos.

Los estudiantes se
dirigen a la sala de
computacién para
continuar el trabajo en
grupos, en esta
ocasioén dividiendo
funciones para
investigar datos
anecddticos del libro
en internet y realizar
una infografia que a
través de imagenes y
textos resuma el
cuento de terror o
misterio. La idea es
que puedan reconocer
los hitos mas
importantes y asi
ayudar a resumir la
historia amablemente

para luego
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7)

8)

transformarla en un
resumen escrito junto
con el listado de datos
anecdadticos que se
acoplaran al guion

final.

Los estudiantes
comienzan a bocetar
el esqueleto de
ilustraciones para
realizar su draw my
life desde la visualidad
cuidando la
coherencia y
representacion con el
guién escrito ya
desarrollado y el

cuento.

Los estudiantes
preparan sus sets
para grabar el draw
my life en el que
deben participar todas
las voces del equipo a
excepcion del
ilustrador -si se
quiere-. Para la
realizacién de la
actividad los grupos
se organizan en
distintos espacios del

colegio y son
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monitoreados por el
profesor y un profesor

asesor.

9) Los estudiantes
desarrollan la edicion
de su draw my life de
manera grupal en la
sala de computacion
mediante el editor ya

mencionado.

10) Los estudiantes en
sus grupos de trabajo
ABP se distribuyen
roles para llevar a
cabo la presentacion
del proyecto de
mediacion lectora a la
comunidad. Entre los
roles a asignar se
encuentran: comision
de libreto y locucién
de la jornada,
comision de ponencia
y exposicion del
proceso, comisioén de
ornamentacion del
auditorio, comisién y
encargado del
discurso final,
comision de utileria,
comisioén de

invitaciones y
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recepcion de

invitados, entre otros.

5.3.5 Anexos:

RUBRICA VIDEO DRAW MY LIFE:

a general

CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIE | PUN
PTOS. NTE TAJ
1 PTO. E
PRESENTACIO [ Buena introduccién: anuncia | Presenta El
N- su contenido y situa a la introduccion, pero producto
INTRODUCCIO | audiencia ficha bibliografica, | no es completa ni no
N género o movimiento interesante como presenta
literario, autor, época. para atraer a la una
audiencia. introduccio
n.
HABILIDAD Explica la trama del cuento | Explica la trama, No genera
PARA CREAR tratando de crear curiosidad, | pero no es eficiente | un clima
EXPECTACION | misterio o expectativas al en la expectacion de
lector y resumiendo los hitos | que genera. expectacio
y aspectos mas importantes. n en torno
ala
lectura.
SELECCION Hace referencia a Las referencias de | Las
DE LA elementos importantes de la | los elementos de la | referencias
INFORMACION | obra, personajes, obra son escasos. | no logran
comentarios de estos, producir
lugares, situaciones. Se una
nota buen dominio del tema perspectiv
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del
contenido
de la
lectura.
LENGUAJE Lenguaje claro, formal. Evita | No es riguroso/a Se
UTILIZADO palabras incorrectas, durante toda la expresa
(NIVEL DE vulgarismos o0 malsonantes. | presentacion enla | informalme
EXPRESION, No hace uso de expresiones | formalidad del nte,
REGISTROS) coloquiales innecesarias y discurso. haciendo
vagas. Demuestra dominio uso de
del Iéxico. expresione
s
coloquiales
0 vagas.
DICCION Su diccion es perfecta, En algunos casos Enla
(VOCALIZACIO | vocaliza, modula y entona cuesta trabajo mayor
N, segun el contenido que esté | entendery oir lo parte de la
ENTONACION) | expresando. que expresa. exposicion
no se
entiende,
oye, ni
modula.
COHERENCIA | La exposicion tiene un hilo El discurso El discurso
Y conductor que se desarrolla | presenta algunas no
SECUENCIACI | progresivamente segun un incoherencias. presenta ni
ON orden y estructura definida. coherencia
(DISCURSO El discurso esta ordenado y ni una
BIEN es coherente. progresion
CONECTADO Y adecuada.
ESTRUCTURA

DO)
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VALORACION Hacen una valoracion Hay presencia de No hay
PERSONAL personal sobre el cuento, valoracién, pero de | valoracion,
DEL CUENTO recomendaciones o caracter superficial. | ni
relaciona la obra con otras reflexiones
obras. en torno a
la lectura.

ILUSTRACION | Las ilustraciones del draw Las ilustraciones Las

ES my life son coherentes con no guardan en todo | ilustracion
el relato que se va contando | momento conexién | es son
y complementan el resumen | con el cuento de azarosas y
hablado. terror o misterio, no se

siendo en conectan
ocasiones con el
irrelevantes desde | desarrollo
el punto de vista del cuento.
artistico.

NATURALIDAD | El discurso lo tiene Hay algunas Debe
controlado e integrado. No insuficiencias en apoyarse
lee nada, mira a la camara cuanto al control en material
conectando con sus del discurso. extra para
oyentes. seguir la

lectura. No
conecta
con los
oyentes.

CREATIVIDAD | Utiliza la creatividad en el La presencia de No utilizan

(ORIGINALIDA | video (escenografia, recursos que recursos

D) presentacién personal, complementan el creativos
imagenes, animacion) como | discurso es escasa. | para
reclamo de audiencia. compleme

ntar el
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discurso.
EDICION DEL La edicion del producto La edicion del La edicion
DRAW MY LIFE | audiovisual es 6ptima, producto no es del
evidencia buen uso del completamente producto
programa utilizado, prolija, evidencia
realizando transiciones descuidando un
adecuadas y con sonidos e | algunas producto
ilustraciones en la calidad transiciones y con | audiovisual
adecuada. sonidos que no se | poco
escuchan amigable,
adecuadamente e | descuidad
imagenes de oy sin
calidad pertinencia
inadecuada. en las
transicione
S.
TRABAJO EN El trabajo demuestra Trabajan en clases | No
EQUIPO cohesion y colaboracion de manera regular, | trabajan de
entre los integrantes del pero presentan manera
equipo. actitudes regular y/o
indisciplinadas. presentan
indisciplina
que
dificulta el
trabajo de
los demas
grupos.
CONSTANCIA | Trabajan y se dedican solo a | Trabajan en No
Y RESPETO realizar su trabajo, ocasiones, pero en | trabajan en

aprovechando 6ptimamente

el tiempo para ello.

otras se dedican a

realizar otras

clases y se

dedican a
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actividades y no realizar
aprovechan bien su | otras
tiempo. actividades
, Sin
aprovechar
el tiempo
destinado
para
trabajar.
PUNTAJE
FINAL:
RUBRICA GUION Y PROCESO DRAW MY LIFE:
CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIENTE | PU
PTOS. 1 PTO. NT
AJ
E
ENTREGA | Los estudiantes realizan el | Los estudiantes Los estudiantes
RESUMEN | resumen de hitos realizan el resumen | realizan el
importantes de la trama de hitos importantes | resumen de
durante las clases de la trama durante | hitos

destinadas al proceso,
respetando la estructura
sefialada, mostrando
avances Yy pidiendo

retroalimentaciones.

las clases
destinadas al
proceso, pero faltan
a uno de los

criterios minimos

importantes de
la trama, pero
faltan a dos de
los criterios

minimos
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exigidos: estructura
sefalada, muestra
de avances o
solicitud de

retroalimentaciones.

exigidos,
evidenciando
falta de
constancia en
el proceso y

poco trabajo en

clases.
ENTREGA | Los estudiantes realizan en | Los estudiantes Los estudiantes
DATOS proceso el guion de datos realizan el guion de | realizan el
ANECDOTI | anecdéticos durante las datos anecdaticos guion de datos
COSs clases destinadas a esta durante las clases anecdoticos,
parte del proyecto, destinadas al pero faltan a
mostrando avances y proceso, pero faltan | dos de los
pidiendo constantes a uno de los criterios
retroalimentaciones. criterios minimos minimos
exigidos: estructura | exigidos,
sefalada, muestra evidenciando
de avances o falta de
solicitud de constancia en
retroalimentaciones. | el procesoy
poco trabajo en
clases.
ENTREGA | Los estudiantes realizan en | Los estudiantes Los estudiantes
COLUMNA | proceso la valoracion realizan la realizan la
DE personal del cuento a modo | valoracién personal | valoracion
OPINION de columna de opinidn del libro a modo de | personal del

durante las clases
destinadas a esta parte del
proyecto, respetando la
estructura ensefada,
mostrando avances y

pidiendo constantes

columna de opinién
durante las clases
destinadas al
proceso, pero faltan
a uno de los

criterios minimos

libro a modo de
columna de
opinién, pero
faltan a dos de
los criterios

minimos
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retroalimentaciones.

exigidos: estructura
sefalada, muestra
de avances o
solicitud de

retroalimentaciones.

exigidos,
evidenciando
falta de
constancia en
el proceso y

poco trabajo en

clases.
ENTREGA | Los estudiantes realizan Los estudiantes Los estudiantes
BITACORA | todas las bitacoras del realizan mas del realizan menos
METACOG | proceso creativo mediante 75% de las del 50% de
NITIVA la mandala metacognitiva bitacoras del bitacoras del
en sus cuadernos, proceso creativo proceso
evidenciando el trabajo y los | mediante la creativo,
aprendizajes de cada mandala evidenciando
sesion de clases. metacognitiva en falta de
sus cuadernos, compromiso
evidenciando el con sus
trabajo y los aprendizajes y
aprendizajes de el proceso
cada sesion de metacognitivo.
clases.
DISPOSICI | Los estudiantes evidencian | Los estudiantes No trabajan en
ON AL disposicién al aprendizaje evidencian clases y se
TRABAJO mostrando un trabajo disposicién al dedican a

constante en el proyecto y

un compromiso serio con el

proceso y el resultado.

aprendizaje en la
mayoria de las
jornadas de trabajo
en proceso,
mostrando un
moderado trabajo
en el proyecto y un

compromiso

realizar otras
actividades, sin
aprovechar el
tiempo
destinado a

trabajar.
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inconstante con el
proceso y el

resultado.

AUTOEVAL
UACION

Los estudiantes evaltan su
trabajo personal y
colaborativo como ideal,
manifestando disposicion al
trabajo en equipo y al
compromiso con la
comunidad mediante el
proyecto de mediacién

lectora.

Los estudiantes
evaluan su trabajo
personal y
colaborativo como
suficiente,
manifestando
mediana disposicion
al trabajo en equipo
y al compromiso con
la comunidad
mediante el
proyecto de

mediacion lectora.

Los estudiantes
evaluan su
trabajo
personal y
colaborativo
como
insuficiente,
manifestando
falta de
disposicién al
trabajo en
equipo y nulo
compromiso
con la
comunidad
mediante el
proyecto de
mediacion

lectora.
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5. 4 Planificaciéon de unidad didactica Proyecto Teatrillos de papel “El lambe lambe”:

5.4.1 ; Qué es un teatrillo de papel “lambe lambe”:

El lambe lambe o pequeno teatrillo de papel es un arte originado en Brasil en la década
de los ‘80 a modo de recuperacion histérica de lo que fueran las antiguas cabinas fotograficas y
su dinamica intimista. Las primeras tendencias vinculadas a este estilo de cuenta cuentos
llegan a Chile ya en los 2000 y comienza asi un apogeo que lleva paulatinamente a esta
estrategia al centro del panorama de la animacion lectora.

Este arte consiste en la escenificacion de una historia dentro de una caja magica la cual
en su plano fisico es mostrada de manera intima a una sola persona que visualiza el montaje
desde un recobeco o lente. Dentro de la caja sucede la magia de la narracién mediante figuras
en miniatura y una escenografia dispuesta que con el juego de las luces y sombras alli
entrelazadas nos introducen y susurran una historia.

La figura del mediador aqui es importante, pues el montaje es realizado por una o varias
personas que desde algunos orificios introducen sus manos con guantes negros para ir
activando la obra y relatando desde una voz en off. Hoy, desde un plano mas transmedial el
lambe lambe también es experimentado desde lo audiovisual y se hacen propuestas de
teatrillos que pueden ser compartidas en distintas plataformas mediante la grabacién del

producto.

5.4.2 Descripcion de la estrategia:

La proyeccion de esta estrategia en el aula se vera concretada mediante un proyecto de
aprendizaje ABP con una duracion de 22 horas pedagdgicas vinculadas a la unidad de
“Epopeya” iniciando el desarrollo del proyecto con una problematizacion de la falta de goce y
de mediacion en la lectura escolar para asi proponer ante este panorama el lambe lambe como

alternativa.
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De esta manera, se realizara un anclaje de los contenidos con el proceso y el producto
del proyecto desde la eleccion de textos a la creacién de un guidon mediante la seleccién de
escenas para el montaje, la posterior adaptacion de la obra y creaciéon de una biografia del
autor. Luego de ello, se propondra el trabajo de construccion de la caja magica para finalizar la
etapa de preproduccién con lo escenografico y la creacion de personajes en miniatura.

Tras esta etapa, se realizara el ensayo, la jornada de grabacién y posterior edicion
audiovisual del teatrillo de papel lambe lambe, dando término a la propuesta de mediacion
lectora con la autoevaluacion de los estudiantes y la asignacion de roles y trabajos para la

presentacion a la comunidad educativa de los resultados del ABP.

5.4.3 Argumentacion pedagégica:

Desde una perspectiva pedagédgica la relevancia de este proyecto radica en el dialogo
que se sostiene entre la literatura y las artes afines vinculadas desde la visualidad, la
construccion estética de un propio lambe lambe, con sus escenarios, miniaturas y caja magica,
transformando a los propios estudiantes en mediadores de la lectura a través de su propia
experiencia con los libros y textos literarios.

Por ello, la proyeccién se realiza desde una metodologia basada en proyectos, para
propiciar la responsabilidad social de los jévenes frente a problematicas de la comunidad
educativa, desarrollando un trabajo colaborativo y asignacion de roles para cumplir con las
metas determinadas. De la misma manera, la vinculacién con las tecnologias aplicadas en la
educacion son un sostén que anima esta transposicion didactica, pues el uso de herramientas
digitales para transformar el montaje en un producto transmedia enriquece la dinamica, el
aprendizaje y la motivacién de los estudiantes al ser -en general- un universo compatible con
sus intereses.

Por ultimo, el uso del lambe lambe en el aula interactua con los cuatro ejes a trabajar en

la asignatura de Lengua y Literatura, hablamos de comunicacién oral desde las herramientas



149

teatrales a desarrollar para participar del montaje, asi como también esta presente la escritura

desde la adaptacion de la obra, seleccién de escenas y redaccion de la biografia del escritor

mediante un guion, en la misma linea la lectura ocupa un rol angular mediante el analisis de la

obra para realizar la puesta en escena y el proceso investigativo se concretiza desde la

busqueda de informacion veridica y confiable para construir la ya mencionada biografia.

5. 4. 4 Planificacién de unidad didactica Proyecto Lambe Lambe:

Profesor: Claudio Veloso Henriquez Curso: Octavo

Unidad tematica: Género dramatico: La comedia Nivel: media

Unidad de aprendizaje: Proyecto ABP: Pequerfio teatrillo de papel Horas: 22 horas
“lambe lambe” pedagodgicas
Establecimiento: Fecha:

Objetivo transversal de aprendizaje

Fomentar los dialogos transversales de la asignatura a través de la articulacion intermedial de
literaturas, artes afines y tecnologias basado en el proyecto de mediacion lectora “Teatrillo de

papel: lambe lambe”

Objetivo de aprendizaje

Desarrollar habilidades de comprension lectora y goce estético, centradas en los niveles
de lectura (relacionar e interpretar y reflexionar) mediante el analisis y construccién de montaje

lambe lambe centrado en el género dramatico.

Conocimientos

Género dramatico y sus elementos basicos.
La comedia teatral.
Prejuicios y estereotipos.

Construccion de textos: biografia y resumen.
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Habilidades

Analisis de obras narrativas.

Exposicion de ideas desde la oralidad.

Escritura creativa.
Investigacion.
ABP.

TICs.

Actitudes

Manifestar una disposicién a reflexionar sobre si mismo y sobre las cuestiones sociales y éticas

gue emanan de la lectura.

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar de manera

proactiva, informada y responsable en la vida de la

sociedad democratica.

Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias de la comunicacion,

dando crédito al trabajo de otros y respetando la propiedad y la privacidad de las personas.

Aprendizajes Esperados Secuencias

Didacticas

Especificas

Estrategias

Didacticas

Evaluacion (x cada
SDE)
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3)

Reflexionan sobre el rol
de la lectura 'y su
ensefanza a través de la
revision de articulos
periodisticos centrados
en la realidad lectora de
Chile./ Promocionar el rol
activo de los estudiantes
y la responsabilidad
social a través de la
metodologia de
aprendizaje basada en

proyectos.

Reconocen las
caracteristicas basicas
del género dramatico con
énfasis en la comedia a
través del juego de roles /
Valoran el rol activo de los
estudiantes-
prosumidores en la
animacion lectora a
través del lambe lambe

como estrategia didactica.

Analizan las percepciones
de lo gracioso -ironia,
satira y parodia- mediante
la lectura y visualizacion
de fragmentos
dramaticos/ Perciben

desde una mirada critica

SDE1.

“ComediAND
o
Presentacion
del desafio del
proyecto/probl
ematica
lectora e
introduccion al
concepto de la
comedia

(4 horas

pedagdgicas)

SDE2
“Explorando la
comedia”
Aproximacion a
los contenidos
teoricos de la
unidad

(4 horas

pedagogicas)

SDE3

“Yo leo 4y tu?”
Puesta en
marcha del
lambe lambe
(8 horas

pedagdgicas)

SDE4

1)

Los estudiantes se
dividen en grupos de 4
para analizar distintos
articulos de opinion y
ensayos sobre la
realidad lectora en
Chile evidenciando la
falta de goce literario
desde las cifras
oficiales y nutriendo la
informacion con sus
apreciaciones
personales a través de
las siguientes
preguntas; 1) ¢ Por
qué creen que la
lectura escolar es tan
deficiente?

¢, Consideran que hay
un problema
pedagdgico con la
lectura? y 2) Desde tu
experiencia como
estudiante ;Cémo
crees que se podria
mejorar la educacion

literaria?

Luego de la activacion
de conocimientos
previos los
estudiantes realizan

en grupos de 5

SDE1 Evaluacion:
Formativa.
Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada

en sus
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los prejuicios y
estereotipos presentes en

las lecturas realizadas.

Estructuran a modo de
guidn la adaptacion de la
obra mediante la lectura
de la obra asignada a
cada grupo para el
proyecto ABP /
Promueven ideales no
sexistas actualizando los
roles de género mediante
la lectura de la obra
asignada a cada grupo
para el proyecto lambe

lambe.

Estructuran el guién del
montaje lambe lambe a
través seleccién de
escenas estratégicas
para la obra asignada/
Valoran visiones
sexoafectivas y de género
no hegemonicas a traves
del analisis de personajes

de la obra asignada.

Disenan el teatrillo de

papel o caja magica para
la realizacion del montaje
lambe lambe mediante el

dialogo con las artes

“Creando mi
lambe lambe”
Puesta en
marcha del
video y
escenificacion
lambe lambe
(4 horas

pedagogicas)

SDES
“Preparando
motores”
Autoevaluacion
y coordinacion
de la
presentacion
del proyecto a
la comunidad.
(2 horas

pedagogicas)

3)

pequenos scketch
teatrales asignados
por el profesor. Cada
grupo tendra un libreto
que podra ir leyendo
mientras actuan. El
objetivo de esta
actividad es
desarrollar un
acercamiento desde la
experiencia al teatro y
luego desde lo vivido
reconocer
caracteristicas basicas
del género dramatico
y en especifico de la
comedia. Los
estudiantes exponen
todas las
caracteristicas
reconocidas en una
mandala para de esta

manera abrir dialogo.

Los estudiantes
revisan 3 pequefios
videos-fragmentos
teatrales y analizan
las diferencias entre
los tipos de comedia
presentados en ellas
mediante un circep.
Luego de ello, eligen

la modalidad que mas

cuadernos.

SDE2: Formativa
Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccion
- Léxico
- Modulacion
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
en la
exposicion
grupal
- Registran
informacié
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de
los grupos.
Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad

encomendada
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9)

visuales y estéticas desde
lo escenogréfico /
Fomentan la educacion
transversal en dialogo
con las artes visuales
mediante la construccion

del teatrillo de papel.

Organizan la
escenografia en miniatura
para la obra lambe lambe
a través del dialogo con
las artes visuales /
Fomentan la educacién
transversal en dialogo
con las artes visuales
mediante la construccion
de la escenografia del

teatrillo de papel.

Disefian los personajes
en miniatura para el
montaje lambe lambe
mediante el dialogo con
las artes visuales /
Fomentan la educacion
transversal en dialogo
con las artes visuales
mediante la construccion
de los personajes en
miniatura para el montaje

lambe lambe.

Organizan la grabacion

4)

5)

les haya gustado y
desarrollan un
pequeno dialogo
dramatico con esas

caracteristicas.

Los estudiantes releen
en sus grupos ABP el
fragmento de comedia
que han escogido
para el proyecto y lo
adaptan con apoyo de
las orientaciones
practicas para este
trabajo, se les
propone estructurar el
guion a modo de
vifietas de comic en la
proxima clase para
hacer mas facil la
resemiotizacion en el
montaje lambe lambe.
De igual manera, los
estudiantes realizan
una busqueda web
para reconocer datos
biograficos del autor

de su obra.

Los estudiantes
contindan adaptando
el texto dramatico al
formato del montaje

lambe lambe haciendo

en sus

cuadernos.

SDE3: Sumativa

Rubrica de proceso.

SDE4: Sumativa
Rubrica de proceso.
SDES5: Formativa

Criterio:
comunicacion oral.
Indicadores:
- Diccién
- Léxico
- Modulacién
Criterio:
Trabajo en clases
Indicadores:
- Participacion
enla
exposicion
grupal
- Registran
informacio
n en sus
cuadernos
- Escuchan
respetuosame
nte la
totalidad de

los grupos.
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y puesta en escena del
lambe lambe con base
en el guion y
escenificacion realizada
mediante el trabajo en
equipo./ Fomentan la
comunicacion de ideas
mediante el trabajo
transmedia y

audiovisual.

10) Crean el producto final

del montaje lambe lambe
mediante el programa de
edicion de video “Filmora”
(trabajo en sala de
computacion)/
Promueven el uso de
TICs y su funcionalizacién
pedagdgica para la
ensefianza a
aprendizajes basados en

proyectos.

11) Planifican la

presentacién del proyecto
lambe lambe a la
comunidad educativa
mediante el trabajo
colaborativo y asignacién
de roles. / Evaluan el
proceso de trabajo y

aprendizaje basado en

6)

7)

8)

una seleccion
estratégica de
escenas mediante la
creacion de vinetas de
cémic. En sus grupos
de trabajo son
monitoreados por el
profesor, quien
retroalimenta
directamente sus

productos.

Los estudiantes
construyen la caja
magica/ escenario
para el lambe lambe
siguiendo el tutorial
realizado en vivo por

el profesor.

Los estudiantes con
base en su guion a
modo de cémic
escenifican cada una
de las secuencias del

montaje lambe lambe.

Los estudiantes crean
los personajes/
marionetas en
miniatura para dar
vida al montaje y a la

historia.

Criterio:
Cumplimiento de la
actividad de clase:

Indicadores:

- Realizan la
actividad
encomendada
en sus

cuadernos.
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proyecto mediante la

autoevaluacion.

9) Los estudiantes

preparan sus sets
para grabar el montaje
lambe lambe en el que
deben participar todas
las voces del equipo a
excepcion del
camarografo -si se
quiere-. Para la
realizacién de la
actividad los grupos
se organizan en
distintos espacios del
colegio y son
monitoreados por el
profesor y un profesor

asesor.

10) Los estudiantes

desarrollan la edicion
del registro
audiovisual de su
lambe lambe de
manera grupal en la
sala de computacion
mediante el editor ya

mencionado.

11) Los estudiantes en

sus grupos de trabajo
ABP se distribuyen
roles para llevar a
cabo la presentacion

del proyecto de
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mediacion lectora a la
comunidad. Entre los
roles a asignar se
encuentran: comision
de libreto y locucién
de la jornada,
comision de ponencia
y exposicion del
proceso, comision de
ornamentacion del
auditorio, comisién y
encargado del
discurso final,
comision de utileria,
comisioén de
invitaciones y
recepcion de

invitados, entre otros.

5.4.5 Anexos:

RUBRICA VIDEO LAMBE LAMBE:

CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIE | PUN
PTOS. NTE TAJ
1 PTO. E
PRESENTACIO [ Buena introduccién: anuncia | Presenta El
N- su contenido y situa a la introduccion, pero producto
INTRODUCCIO | audiencia ficha bibliografica, | no es completa ni no
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N género o movimiento interesante como presenta
literario, autor, época. para atraer a la una
audiencia. introduccio
n.
HABILIDAD Narra la trama de la historia | Narra la historia, No genera
PARA CREAR tratando de crear curiosidad | pero no es eficiente | un clima
EXPECTACION y expectativas al lector, en la expectacion de
resumiendo los hitos y que genera. expectacio
aspectos mas importantes n en torno
ala
lectura.
SELECCION Hace referencia a Las referencias de | Las
DE LA elementos importantes de la | los elementos de la | referencias
INFORMACION | obra, personajes, obra son escasos. | no logran
comentarios de estos, producir
lugares, situaciones. Se una
nota buen dominio del tema perspectiv
a general
del
contenido
de la
lectura.
LENGUAJE Lenguaje claro, formal. Evita | No es riguroso/a Se
UTILIZADO palabras incorrectas, durante toda la expresa
(NIVEL DE vulgarismos o malsonantes. | presentacion enla | informalme
EXPRESION, No hace uso de expresiones | formalidad del nte,
REGISTROS) coloquiales innecesarias y discurso. haciendo
vagas. Demuestra dominio uso de
del léxico. expresione
s

coloquiales
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0 vagas.
DICCION Su diccion es perfecta, En algunos casos Enla
(VOCALIZACIO | vocaliza, modula y entona cuesta trabajo mayor
N, segun el contenido que esté | entendery oir lo parte de la
ENTONACION) | expresando realizando que expresa. exposicion
juego de voces de ser no se
necesario. entiende,
oye, ni
modula.
COHERENCIA | La exposicion tiene un hilo El discurso El discurso
Y conductor que se desarrolla | presenta algunas no
SECUENCIACI | progresivamente segun un incoherencias. presenta ni
ON orden y estructura definida. coherencia
(DISCURSO El discurso esta ordenado y ni una
BIEN es coherente. progresion
CONECTADO Y adecuada.
ESTRUCTURA
DO)
MONTAJE El montaje presentado es El montaje El montaje
ESCENICO coherente con la historia en | presentado es esceénico
la proyeccién artistica de los | coherente en solo no tiene
personajes y los escenarios. | en uno de los dos relacion
aspectos exigidos | conla
en el plano historia
artistico: denotando
personajes- falta de
escenarios. congruenci
a entre lo
expuesto
enla

presentaci
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onyla
obra.
NATURALIDAD | El discurso lo tiene Hay algunas Debe
controlado e integrado. No insuficiencias en apoyarse
lee nada, conecta con sus cuanto al control en material
oyentes. del discurso. extra para
seguir la
lectura. No
conecta
con los
oyentes.
CREATIVIDAD | Utiliza la creatividad en el La presencia de No utilizan
(ORIGINALIDA | video (escenografia, recursos que recursos
D) personajes, imagenes, complementan el creativos
animacioén) como reclamo discurso es escasa. | para
de audiencia. compleme
ntar el
discurso.
EDICION DEL La edicion del producto La edicién del La edicion
LAMBE LAMBE | audiovisual es 6ptima, producto no es del
evidencia buen uso del completamente producto
programa utilizado, prolija, evidencia
realizando transiciones descuidando un
adecuadas y con sonidos e | algunas producto
ilustraciones en la calidad transiciones y con | audiovisual
adecuada. sonidos que no se | poco
escuchan amigable,
adecuadamente e | descuidad
imagenes de oy sin
calidad pertinencia
inadecuada. en las
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transicione
S.
TRABAJO EN El trabajo demuestra Trabajan en clases | No
EQUIPO cohesion y colaboracion de manera regular, | trabajan de
entre los integrantes del pero presentan manera
equipo. actitudes regular y/o
indisciplinadas. presentan
indisciplina
que
dificulta el
trabajo de
los demas
grupos.
CONSTANCIA | Trabajan y se dedican solo a | Trabajan en No
Y RESPETO realizar su trabajo, ocasiones, pero en | trabajan en
aprovechando 6ptimamente | otras se dedicana | clasesy se
el tiempo para ello. realizar otras dedican a
actividades y no realizar
aprovechan bien su | otras
tiempo. actividades
, sin
aprovechar
el tiempo
destinado
para
trabajar.
PUNTAJE

FINAL:
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destinadas a esta parte del
proyecto, mostrando
avances Yy pidiendo
constantes

retroalimentaciones. Asi

clases destinadas al
proceso, pero faltan
a uno de los
criterios minimos

exigidos: estructura

de la obra para
el montaje,
pero faltan a
dos o mas de

los criterios

CRITERIOS IDEAL 5 PTOS. SUFICIENTE 3 INSUFICIENTE | PU
PTOS. 1 PTO. NT
AJ
E
ENTREGA | Los estudiantes realizan el | Los estudiantes Los estudiantes
RESUMEN | resumen de hitos realizan el resumen | realizan el
importantes de la trama de hitos importantes | resumen de
durante las clases de la trama durante | hitos
destinadas al proceso, las clases importantes de
respetando la estructura destinadas al la trama, pero
senalada, mostrando proceso, pero faltan | faltan a dos de
avances Yy pidiendo a uno de los los criterios
retroalimentaciones. criterios minimos minimos
exigidos: estructura | exigidos,
sefalada, muestra evidenciando
de avances o falta de
solicitud de constancia en
retroalimentaciones. | el procesoy
poco trabajo en
clases.
ADAPTACI | Los estudiantes realizan en | Los estudiantes Los estudiantes
ON DE LA proceso el guion del realizan el guion del | realizan el
OBRA montaje durante las clases | montaje durante las | guion adaptado
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también, evidencian una
buena sintesis y adaptacion

de la obra.

sefalada, muestra
de avances o

solicitud de

retroalimentaciones.

minimos
exigidos,
evidenciando
falta de
constancia en
el proceso y

poco trabajo en

clases.
CONSTRU | Se evidencia armonia En general se No se
CCION DEL | estética y trabajo en evidencia armonia evidencia
MONTAJE proceso con la construccion | estética y trabajo en | armonia
de personajes en miniatura, | proceso en la estéticay
escenarios y caja magica construccién trabajo en
del lambe lambe. concreta del lambe | proceso en la
lambe, pero en uno | construccion
de los tres aspectos | concreta del
del montaje hay lambe lambe,
deficiencias habiendo
artisticas y poca deficiencias en
prolijidad. dos de los tres
aspectos del
montaje.
ENTREGA | Los estudiantes realizan Los estudiantes Los estudiantes
BITACORA | todas las bitacoras del realizan mas del realizan menos
METACOG | proceso creativo mediante 75% de las del 50% de
NITIVA la mandala metacognitiva bitacoras del bitacoras del

en sus cuadernos,
evidenciando el trabajo y los
aprendizajes de cada

sesion de clases.

proceso creativo
mediante la
mandala
metacognitiva en
sus cuadernos,

evidenciando el

proceso
creativo,
evidenciando
falta de
compromiso

con sus
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trabajo y los
aprendizajes de

cada sesion de

aprendizajes y
el proceso

metacognitivo.

clases.
DISPOSICI | Los estudiantes evidencian | Los estudiantes No trabajan en
ON AL disposicién al aprendizaje evidencian clases y se
TRABAJO mostrando un trabajo disposicion al dedican a
constante en el proyecto y aprendizaje en la realizar otras
un compromiso serio con el | mayoria de las actividades, sin
proceso Yy el resultado. jornadas de trabajo | aprovechar el
en proceso, tiempo
mostrando un destinado a
moderado trabajo trabajar.
en el proyecto y un
compromiso
inconstante con el
proceso y el
resultado.
AUTOEVAL | Los estudiantes evaluan su | Los estudiantes Los estudiantes
UACION trabajo personal y evaluan su trabajo evaluan su
colaborativo como ideal, personal y trabajo
manifestando disposicion al | colaborativo como personal y

trabajo en equipo y al
compromiso con la
comunidad mediante el
proyecto de mediacién

lectora.

suficiente,
manifestando
mediana disposicién
al trabajo en equipo
y al compromiso con
la comunidad
mediante el
proyecto de

mediacion lectora.

colaborativo
como
insuficiente,
manifestando
falta de
disposicion al
trabajo en
equipo y nulo
compromiso

con la
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comunidad
mediante el
proyecto de
mediacion

lectora.
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Conclusiones

La naturaleza dinamica de las aulas obliga al profesorado a la constante actualizacion
de las estrategias didacticas promocionando aprendizajes significativos en los estudiantes,
acercandoles los conocimientos a su contexto y a sus intereses para que el despertar de sus
habilidades se geste desde la motivacion/ emocién. En este marco, el desarrollo de una
educacion lectora -que es piedra angular y puerta de entrada al conocimiento- demanda
frescura con el objetivo de responder a los multiples desafios que la actualidad va proponiendo,
siendo una de las primeras necesidades educar desde el goce estético en busqueda de habitos
lectores profundos y experiencias de disfrute mediante la animacion de la lectura en clave
intermedial con la pretensidén de aportar asi a la democratizacion del conocimiento mediante la
comprension lectora.

Tras las aproximaciones bibliograficas y la experiencia de creacion de estas unidades
didacticas, sigue quedando de manifiesto la firme idea de que bajo estas claves se puede
gestar el cambio, siendo motor de arranque para fomentar el rol activo de los estudiantes como
productores y consumidores de sus propias experiencias y que mediante el aprendizaje basado
en proyectos puedan colaborativamente vislumbrar luces para responder a las necesidades de
su formacion y la de su comunidad educativa.

Invitar a los estudiantes a responsabilizarse ante las necesidades de su entorno y
propiciar en primera persona la innovacién de la mano de un proyecto transversal basado en el
amalgamiento de artes afines y nuevas tecnologias con la literatura es el camino, concretando
un proyecto de educacion integral que motive y eduque para la vida sin reduccionar la etapa
escolar a la mera preparacidén de examenes estandarizados.

La presente investigacion se gestd sobre la base de multiples fuentes tedricas que
ayudaron a tensionar y respaldar la tesis inicial. Aqui se presentaron lineas investigativas que
problematizaron desde el estudio didactico, al proceso lector y sus andamiajes cognitivos y

socioculturales, hasta un proyecto de educacién aunada e integral en coherencia con las bases
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curriculares, programas de estudio y estandares orientadores. Esta propuesta fue desarrollada
desde un paradigma constructivista con esencia critica, entendiendo el proceso educativo
desde su rol politico para vencer las opresiones de una sociedad a veces hostil.

Una de las grandes metas del sistema educativo hoy es -como ya se ha mencionado-
lograr aprendizajes significativos y utiles en los estudiantes con la ilusién de que estos
contribuyan a su entorno sociocultural. Por ello, es interés de esta propuesta ver proyecciones
de mediano plazo en la praxis, logrando asi sistematizar estas propuestas de animacioén lectora
en clave intermedial y seguir contribuyendo a la reflexion pedagégica desde el compartir de

saberes.
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