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RESUMEN

El siguiente trabajo es un proyecto de intervencion centrado en la
produccion de textos argumentativos dirigido a estudiantes de séptimo basico.

Los antecedentes sobre escritura demuestran los bajos resultados
obtenidos por estudiantes chilenos en materia de elaboracion textual. Igualmente
develan una serie de procesos y estrategias metacognitivas utilizadas por los
escritores competentes para abordar de forma eficiente la actividad de
composicién, no obstante, dichas estrategias no han sido ensefiadas de forma
adecuada en las aulas.

Es por ello que este proyecto representa una respuesta desde el campo de
la Didactica, desarrollando una propuesta de intervencion que considera
estrategias metacognitivas en el aprendizaje de la escritura de textos
argumentativos escritos basados teéricamente en el modelo de Flower y Hayes.
Para lograr este objetivo se utilizan integradamente el portafolio digital y los

maddulos de arquitectura funcional como estrategias de ensefianza y evaluacion.

Palabras claves: Produccién de textos-Argumentacion- Portafolio digital-

Mdédulos de aprendizaje- Metacognicién.
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INTRODUCCION

El proyecto didactico tiene como punto de partida detectar las deficiencias
de los estudiantes chilenos en la produccion de textos escritos. El problema en la
escritura queda acreditado, tanto en el ambito nacional como internacional, en los
resultados de pruebas estandarizadas aplicadas por el Sistema de Evaluacion de
la Calidad de la Educacion (SIMCE) y el Segundo Estudio Comparativo y
Explicativo (SERCE) de OREAL/UNESCO.

Los problemas presentados por los estudiantes tienen diferentes causas, no
obstante, algunos autores coinciden en apuntar sus criticas hacia una inadecuada
didactica (Paez Urdaneta, 1985, Martinez, 1999, Cassany, Luna & Sanz, 2000.
Key Rodriguez, 2001 citado en Rodriguez Avila, 2006)

En este contexto, la Didactica de la Lengua Materna, como disciplina
cientifica, nos permite dar solucién al problema de la escritura a través de la
elaboracion de una propuesta de intervencion de producciébn de textos
argumentativos escritos dirigida a estudiantes de séptimo basico.

El objetivo principal de la propuesta es realizar un disefio que integre, por
una parte, las estrategias de produccién textual vy, por otra, la utilizacién del
portafolio digital como herramienta de aprendizaje y evaluacion.

Desde este punto de vista, la escritura se concibe como una actividad
cognitiva compleja que implica una serie de procesos Yy estrategias de
composicién cuya utilizacion incide en la buena o mala construccién textual.
Conjuntamente, con las estrategias de escritura, también intervienen en la
creacion de un texto, las estrategias metacognitivas, las cuales son indispensables
si pretendemos lograr un aprendizaje significativo.

El portafolio digital, en esta misma linea, no solo responde a los
requerimientos de la sociedad actual, sino también es una estrategia de
aprendizaje y evaluacion coherente con los planteamientos tedricos del
constructivismo y el desarrollo de la metacognicion considerado primordial en el

proceso de enseflanza-aprendizaje.



Este proyecto esta constituido por los siguientes apartados: En primer lugar,
la Delimitacion del problema, donde se circunscribe, se sefialan antecedentes
basados en evaluaciones estandarizadas e investigaciones locales sobre
produccion textual y se justifica la problematica en estudio.

En segundo lugar, la Contextualizacion, contempla la revision tedrica que
sustenta al proyecto didactico, desde los siguientes contextos: educativo, el cual
revisa los planteamientos del constructivismo y el aprendizaje significativo, el
didactico, muestra los lineamientos de la Didactica de la Lengua Materna y los
enfoques metodolégicos para la enseflanza de la escritura; el contexto
pedagodgico, por su parte, revisa los enfoques educativos actuales de la
ensefianza de la lengua y las estrategias didacticas empleadas: el médulo de
aprendizaje y el portafolio digital, éste ultimo entendido como recurso tecnoldgico
de apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje y como estrategia de evaluacion,
por ultimo, el disciplinar, el cual incorpora los modelos de produccion, las
microhabilidades involucradas en el proceso de composicion, las estrategias de
los escritores competentes y las caracteristicas del texto argumentativo.

En tercer lugar, la Propuesta de intervencion didactica disefiada se sustenta
en el modelo cognitivo de Flower y Hayes y responde al enfoque constructivista.
Considera en su elaboraciéon los lineamientos de la Didactica de la Lengua
Materna, los enfoques de la ensefianza de la escritura, las Bases curriculares v,
por ultimo, define las estrategias utilizadas: modulos de aprendizaje y portafolio
digital.

Finalmente, se presentan las conclusiones surgidas durante la elaboracion
del proyecto didactico. Ademas se incluyen los aportes, proyeccion y limitaciones

en relacion con el aprendizaje de la produccion escrita.



1. DELIMITACION DEL PROBLEMA

1.1 Campo temético de la investigacion

El proyecto didactico se adscribe al estudio de La Didactica de la Lengua
Materna. El tema de investigacion corresponde a la produccion de textos
argumentativos escritos en estudiantes de séptimo basico en la asignatura de

Lenguaje y Comunicacion.

1.2 Antecedentes del problema

El proyecto didactico basa sus antecedentes en el andlisis de estudios,
nacionales e internacionales, cuyos resultados sefialan algunas deficiencias de los
alumnos y alumnas chilenas en la produccién de textos escritos.

A nivel nacional, las evaluaciones estandarizadas que se encuentran sobre
la produccion escrita fueron recogidas por el Sistema Nacional de Evaluaciéon de
resultados de aprendizaje del Ministerio de Educacion de Chile (SIMCE). El
objetivo de esta medicion se centra en contribuir al mejoramiento de la calidad y
equidad de la educacion a través de una prueba que evalta el desempefio de los
estudiantes en diferentes sectores de aprendizaje del curriculum vigente: Lenguaje
y Comunicacion, Matematica, Ciencias e Inglés.

La medicibn SIMCE en Lenguaje y Comunicacion evallta los Obijetivos
Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) referidos a la
habilidad de Comprension Lectora, no obstante, en el afio 2008 se aplico una
evaluacion muestral sobre produccion escrita a estudiantes de 4° basico a nivel
nacional.

Esta evaluacion centr6 su foco de estudio en la produccion escrita,

entendiendo ésta como:

Un proceso cognitivo complejo y multiple, cuyo principal objetivo es

dar solucion a un problema comunicativo, es decir, cualquier situacion real



en la que se debe resolver una tarea por medio de la construccion de un

texto; por ejemplo, informar a un conjunto de personas escribiendo una

noticia o presentar una opinion a otra persona escribiendo una carta. La

produccion de textos incluye la habilidad para comunicarse mediante la

lengua escrita con diferentes propositos, lo que supone adecuarse a la

situacién comunicativa existente, organizar el texto siguiendo un esquema

apropiado, articular las diferentes partes o ideas presentes en el texto y

manejar las convenciones principales de la lengua escrita (Mineduc, 2008:

11).

Los criterios utilizados para evaluar los textos escritos fueron los siguientes:

Criterios

Descripcion

Convenciones de la lengua

Centra su interés en el adecuado manejo
de las convenciones de la lengua.
Traducido en el dominio de la puntuacién y

gramatica, ortografia literal y puntual.

Estructura textual

Dominio de estructuras textuales basicas

segun tipologia textual.

Coherencia

Este criterio observa los niveles semanticos
(por ejemplo, las relaciones establecidas
entre las oraciones adyacentes de un texto)
y los recursos linglisticos (por ejemplo,
nexos, ilativos, uso de puntuacion vy
parrafos) involucrados en la coherencia

textual.

Desarrollo de ideas

Andlisis de la calidad de ideas presentadas
y relevancia en relacibn con el tema

planteado en el texto.

Adecuacion a la situacién comunicativa

El estudiante demuestra su capacidad para
situar su texto en un contexto comunicativo
especifico, atendiendo a los requerimientos

del lector y propdsito del escrito.

Fuente: Mineduc (2008)
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Los resultados de los estudiantes se clasificaron de acuerdo a su nivel de

desempefio en tres categorias:

1. Nivel Inicial

Estos alumnos y alumnas aun no han consolidado los aprendizajes de Nivel
Intermedio, ya que en ocasiones demuestran logros en algunas de las
habilidades descritas en ese nivel, pero con menor frecuencia y de manera
poco consistente. Aqui se agrupan estudiantes que estan aprendiendo a
comunicar ideas e informacién por escrito, junto con estudiantes que, con

un poco de ayuda, podrian demostrar aprendizajes del Nivel Intermedio.

2. Nivel Intermedio

Los alumnos y alumnas que alcanzan este nivel producen textos con
sentido y adecuados parcialmente a la situacion comunicativa.

Los textos presentan una organizacion de las ideas y de la informacion
propia del tipo de texto, principalmente en textos familiares, como cuentos y
cartas. Los textos se articulan mediante el uso incipiente de algunos
mecanismos del lenguaje, y evidencian un uso esporadico de convenciones

de la lengua escrita, especialmente de ortografia literal.

3. Nivel Avanzado

Los alumnos y alumnas que alcanzan este nivel producen textos con
sentido y adecuados eficazmente a la situacibn comunicativa.

Se evidencia cierto enriguecimiento de las ideas, principalmente en los
textos familiares, como cuentos y cartas. La organizacion de la informacion
es propia del tipo de texto, incluso respecto de estructuras complejas, como

la informativa.
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Los textos se articulan mediante el uso apropiado de algunos mecanismos
del lenguaje, y de variedad de conectores de uso habitual, marcadores
temporales y pronombres. Presentan variedad de vocabulario, acorde a los
temas tratados, y dan cuenta de un uso frecuente de convenciones de la
lengua escrita que favorece la comunicacion, principalmente de la ortografia
puntual (Mineduc, 2008: 18-19).

Los resultados que arroj0 esta prueba indicaron que el 62% de los
estudiantes que rindieron la evaluacion alcanz6 el nivel de logro intermedio y
avanzado mientras un 38% solo se ubic6 en el nivel inicial tal como se puede

apreciar en el gréfico de la Figura 1:

Figura n°l
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTESDE LA MUESTRA DE 4° BASICO SEGUN
NIVELES DE LOGRO DE ESCRITURA

24%

62%

ntermedio

nicia

Fuente: MINEDUC (2008)

En el ambito internacional, Chile participdé en el Segundo Estudio
Comparativo y Explicativo (SERCE) realizado por OREAL/UNESCO. En este
estudio, se considerd tanto el producto final del proceso de escritura como
algunas de sus fases previas, analizando para ello los trabajos de alumnos de 3°y

6° grado de 16 paises de América Latina y El Caribe.
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Dentro de las conclusiones que resultaron de esta investigacion se destaca
que un numero importante de estudiantes chilenos no concebirian la escritura
COmMO un proceso, pues sus escritos varian significativamente entre el texto final y

sus versiones iniciales, lo cual, es posible observar en las Figuras 2 y 3.

Figuran® 2
Porcentaje de estudiantes de AL y C que mantienen el temay la estructura

del borrador en el texto final, por grado.

Grifico 1  Porcentaje total de estudiantes de AL y € que mantienen el
tema y la estructura del borrador en el texto final, por grado

100

a0 |—Tercaro
71,22

Fuente: Unesco (2010)
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Figuran®3
Porcentaje de estudiantes de AL y C que mantienen el temay la estructura
del borrador en el texto final, por pais y grado

dr Porcentaje de estudiantes que mantienen el tema y la
Cuadro 12 ooimictura del borrador en el texto final, por pais y grado

Pais Tercero Sexto
Argentina 74 06 70,67
Brasil 74 48 35,79
Colombia 71,64 h8,04
Cuba a7.72 72,63
Chile 64, 78 4973
Ecuador 67,27 54 72
El Salvador 67,50 4£2 81
Edo. de Nuevo Ledn 81,67 50,12
Guatemala 65,79 35,79
México 72,68 40,71
Nicaragua 76,66 68,10
Panama 63,98 39,92
Paraguay 5459 63,82
Perd 62,77 45,80
Rep. Dominicana 34 50 48,24
Uruguay 8392 84,90
Promedio pafses 68,16 54,18
Total AL y C 71,22 44,70

Fuente: Unesco (2010)

Por otra parte, investigaciones relacionadas con el estudio de la produccion
textual confirman las deficiencias que presentan los estudiantes para abordar
satisfactoriamente la tarea de escritura, por ejemplo, el estudio de Concha,
Aravena, Coloma y Romero (2010) sobre el dominio de la coherencia y recursos
lingUisticos en tres niveles de escolaridad (5° basico, 1° y 4° medio) mostrd que
existen dificultades para producir textos coherentes “no encontrandose que la
composicién escrita progrese significativamente en la medida que avanza su
escolaridad” (Concha et al., 2010b citado en Sotomayor & Bedwell, 2013).
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Por su parte, Parodi (2000) en su investigacion sobre produccion

argumentativa encontré que:

Un numero importante de los sujetos no alcanza lo que podriamos
denominar como competencia madura para la produccion de textos escritos
(--.) un grupo de ellos carecen de los rasgos que caracterizan este tipo de
conocimiento experto y se les debe considerar mas bien, como escritores
inmaduros que no logran abordar la tarea de escritura en forma eficiente
(parr. 54).

En esta misma linea y ahondando en la estructura argumentativa
propiamente tal, Sanchez y Alvarez (1999) sostienen que “(...) el 45% de los
textos escritos por jovenes entre 10 y 16 afios no contienen la estructura
argumentativa minima y soélo el 5,5% de los estudiantes que poseen 15 afios
utilizan diferentes estratégicas para expresar las consideraciones de otros puntos
de vista” (Citado en Nufez Lagos s/f: 162).

Considerando los resultados contemplados en este proyecto didactico, es
posible concluir que existe un desempefio deficiente en la producciéon de textos
escritos en los estudiantes chilenos, sin embargo, este problema es posible de
abordar a través de la ensefianza de la produccion escrita en el aula. Cassany,
(2011) sefiala que los escritores competentes deben saber como funciona el
proceso de composicion para desarrollar buenos textos.

Ademas de la ensefianza sistematica de los procesos de produccién escrita
es importante ensefiar a los estudiantes a ser conscientes de las estrategias
metacognitivas involucradas en la elaboracion textual, éstas se utilizan para
regular, modificar o corregir los procedimientos empleados al escribir asi como la
evaluacion del propio texto finalizado (Lacon de De Lucia & Ortega de Hocevar,
2008).

Por lo tanto, el proyecto educativo que aqui se propone utiliza las
secuencias didacticas basadas en el modelo cognitivo de escritura de Flower y

Hayes (1981) que concibe la produccion textual como un proceso recursivo
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constituido por tres procesos: planificacion, escritura y examen integrando a su
vez la utilizacion integrada de los modulos de aprendizaje y del portafolio digital
como estrategias de ensefianza, evaluacion y unas herramientas fundamentales

para el desarrollo metacognitivo (Klenowski, 2005).

1.3 JUSTIFICACION

Las investigaciones sobre produccidon escrita coinciden en los resultados
deficientes alcanzados por los estudiantes chilenos (Crespo, Benitez & Caceres,
2007, Parodi, 2000), ejemplo de ello, son las conclusiones de Parodi (2000), quien
seflala que los estudiantes no logran abordar la tarea de escritura de forma
eficiente, por lo que se consideran escritores inmaduros.

En cuanto a la produccion especifica de textos argumentativos, los
resultados son similares a los expuestos anteriormente, evidenciando un dominio
precario de la habilidad (Marinkovic, 2007, Parodi, 2000, Monzén Laurencio, 2011)
y dando como resultado textos carentes de una estructura argumentativa basica.

Las causas del desempefio inadecuado en el proceso de escritura son
diversas “abarcan tanto problemas de los propios estudiantes, como aspectos que
tienen que ver con los docentes o con las instituciones educativas” (Benitez, 2005
citado en Crespo et al. 2007). Por lo tanto, para enfrentar esta situacién se deben
considerar diversos ambitos:

Desde el ambito educativo, queda sentado en Las Bases Curriculares que
la institucion educativa cumple una funcién fundamental para el desarrollo de las

competencias culturales, comunicativas y reflexivas:

El proceso educativo cumple una funcién insustituible en el
aprendizaje de la lengua y en el desarrollo de las competencias culturales,
comunicativas y de reflexion sobre el lenguaje y los textos, necesarias para
una vida plena y una participacion libre, critica e informada en la sociedad

contemporanea (Mineduc, 2013: 2).
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La escuela cumple un rol importante porque es responsable de la
ensefianza de la produccion escrita (Parodi, 1999; Casalmiglia & Tuson, 1999), no
obstante, para cumplir con este objetivo debe contemplar los nuevos
requerimientos de la sociedad “La educacion en la sociedad de la informacion
debe basarse en la utilizaciéon de habilidades comunicativas, de tal modo que
permita participar activamente y de forma mas critica y reflexiva en la sociedad”
(Imbernén, 2010: 22).

El contexto social actual, lo que Coll (2005) describe como una sociedad
globalizada, con un incremento sustancial en el acceso y cantidad de informacion,
donde se otorga importancia al conocimiento y la informacion, presenta algunas
repercusiones en el terreno educativo, las cuales se pueden observar en los
objetivos que acompafan la incorporacion de las Tecnologias de la Informacion y

Comunicacion en América Latina:

e Los colegios prepararian a los estudiantes en las habilidades funcionales de
manejo de las tecnologias para integrarse a una sociedad crecientemente
organizada en torno a ellas, a lo que comunmente se llama alfabetizacion
digital.

e Los colegios permitirian disminuir la brecha digital al entregar acceso
universal a computadoras e internet.

e La tecnologia mejoraria el rendimiento escolar de los estudiantes por medio

de cambiar las estrategias de ensefianza y aprendizaje (Cepal, 2010).

Desde el ambito didactico, se intenta enfrentar las deficiencias de escritura
argumentativa a través de un proyecto de intervencion que busca ensefar a
producir textos argumentativos a través del empleo integrado del portafolio digital y
modulos de aprendizaje.

El proyecto se sustenta en la premisa que tanto los procesos y estrategias
de composiciébn escrita como la elaboracion de textos argumentativos son

susceptibles de ser aprendidos.
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Esta propuesta didactica se aplicara en estudiantes de séptimo basico, nivel
que incluye entre sus objetivos de aprendizaje el desarrollo de la habilidad
argumentativa “Escribir, con el propésito de persuadir, textos breves de diversos
géneros (por ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.)”
(Mineduc, 2013: 18). EI desarrollo de dicha habilidad es sumamente importante

pues en términos de Perelman (1999) la argumentacion:

Forma parte de nuestra vida cotidiana. Su presencia es altamente
frecuente en las diversas situaciones de comunicacién que atravesamos.
Se halla en las discusiones con amigos, familiares y otras personas con las
cuales intercambiamos a diario problemas comunes; en los textos
publicitarios; en los debates publicos acerca de temas polémicos a travées
de las editoriales, cartas de lectores, programas periodisticos; en los

tribunales; etc. (parr. 1)

Para lograr que los estudiantes aprendan a escribir textos argumentativos
es necesario incluir en los cursos iniciales la ensefianza sistematica de este tipo
de discurso, tal como lo sostienen diversas investigaciones (Auriac, 2001, Dolz,
1996, Dolz y Camps, 1995) que promueven la inclusion temprana al sistema
educativo de géneros que incluyen argumentaciones pues sefalan que “si se les
facilita a los nifios los recursos cognitivos y retdricos demandados en estos
géneros, a partir de ensefianzas de aprendizaje adecuadas, es posible comenzar
en los primeros niveles de escolaridad” (Sanchez Abchi & Silva, 2011: 131).

Ahora bien, la ensefianza de la escritura de textos argumentativos no seria
posible sin el empleo de un modelo de escritura acorde con los requerimientos del
proceso de composicion. Por lo tanto, este proyecto basa sus postulados en los
planteamientos tedricos del modelo de escritura cognitivo de Flower y Hayes
(1981), quienes consideran esta actividad como un proceso complejo compuesto
por una serie de subprocesos recursivos. Este modelo de corte cognitivo, nos

presenta una exhaustiva descripcion (Cassany, 2011) de cémo funciona la
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actividad de un escritor competente, por consiguiente, permite dilucidar las
estrategias empleadas por estos escritores y ensefiarlas en el aula.

Frente a este escenario, Las Bases Curriculares (Mineduc, 2013),
instrumento principal del curriculum nacional, se encuentra en concordancia con
los planteamientos de este proyecto didactico porque concibe la escritura como un
proceso y la ensefianza de ésta “promueve el desarrollo de una lectura critica de
los propios textos y fomenta la reflexion sobre los procedimientos que se emplean
para enfrentar los desafios de la escritura” (p.9) Por lo tanto, el proyecto se
sustenta pedagdgicamente en los lineamientos proporcionados por Las Bases
Curriculares de Lengua vy Literatura (Mineduc, 2013), los cuales, postulan que “el
estudiante debe aprender, en términos de habilidades, actitudes y conocimientos
en una progresion de los aprendizajes, que es accesible para todos y, a la vez,
permite profundizar y ampliar los aprendizajes a partir de la base lograda”
(Mineduc, 2013: 9).

En cuanto a las estrategias utilizadas para la ensefianza de la escritura de
textos argumentativos, se emplearan de forma integrada: el portafolio digital y los
modulos de aprendizaje.

El portafolio digital es un recurso tecnol6gico de apoyo al proceso de
ensefianza-aprendizaje e instrumento de evaluacibn que consiste en una
coleccion de trabajos que documenta el proceso individual de aprendizaje de los
estudiantes, centrandose en su capacidad metacognitiva.

Por su parte los médulos de aprendizaje son recursos didacticos disefiados
para lograr el desarrollo de diversas competencias. Estos se construyen sobre la
base de secuencias didacticas para ensefiar estrategias de produccion textual.

El portafolio digital y los médulos de aprendizaje promueven el desarrollo de
la metacognicion (Hermansen, Olguin & Rozas, 2004), la cual se encuentra
intimamente relacionada con la escritura “La capacidad metacognitiva del sujeto
se contempla como un componente central en el desarrollo de un buen escritor.
Sin un desarrollo adecuado de ella, el sujeto no logra ejercer el dominio de la
situacion de escritura y no alcanza a visualizar el problema retérico por resolver”
(Parodi, 2003 citado en Lacon de Lucia & Ortega de Hocevar, 2008: 235).
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Por ultimo, las estrategias metacognitivas, pueden “ejercitarse, aprenderse
y conceptualizarse. Las mismas seran de utilidad (...) para regular, modificar o
corregir los procedimientos que entran en juego en la escritura como también,
para evaluar los productos de esta actividad” (Lacén de Lucia & Ortega de
Hocevar, 2008: 239).

2. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

2.1 CONTEXTO EDUCATIVO

2.1.1 Constructivismo

La teoria constructivista del aprendizaje es parte de los lineamientos
educativos y dice relaciobn con considerar al estudiante como un participante
activo de su propio proceso de aprendizaje y no un mero reproductor de la
realidad: “aprendemos cuando somos capaces de elaborar una representacion
personal sobre un objeto de la realidad o contenido que pretendemos aprender”
(Coll, 1997: 16).

En este proceso de construccion es de vital importancia los aprendizajes
previos de los estudiantes, éstos sirven para conectar los nuevos conocimientos
con los esquemas de contenidos anteriores y atribuirles significado.

Durante el aprendizaje, los estudiantes, “necesitan toda una serie de
destrezas metacognitivas que le permiten asegurar el control personal sobre sus
conocimientos y los propios procesos durante el aprendizaje” (Coll, 1997: 71).

Murphy (1997) ha descrito algunas caracteristicas pedagégicas de un aula
considerada constructivista:
e Los objetivos metas se derivan del estudiante o de la negociacion con el
profesor o sistema.

e Los profesores son guias, monitores, entrenadores, tutores o facilitadores.
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e EI estudiante cumple un papel central mediando y controlando el
aprendizaje.

e La situacion de aprendizaje, los entornos, las habilidades, el contenido y
las tareas son relevantes, realistas y auténticas y representan las
complejidades del mundo actual.

e Se enfatiza la construccion del conocimiento y la no reproduccion.

e Se enfatiza la resolucién de problemas, las habilidades de pensamiento de
alto nivel y la comprension en profundidad.

e Se proporciona un aprendizaje practico en el que existe una creciente
complejidad de las tareas y una adquisicion de habilidades y conocimientos.

e Se favorece el aprendizaje cooperativo y en colaboracién.

e Se facilita un andamiaje (estructura) para ayudar a los estudiantes a actuar
mas alla de los limites de su capacidad.

e La evaluacién es auténtica e interrelacionada con la ensefanza.

Es posible apreciar que existe un cambio de atencién al interior del aula, el cual
transita desde una focalizacion en la ensefianza del profesor al aprendizaje del
estudiante.

El profesor debe ser capaz de gestionar el curriculum de forma que permita el
aprendizaje significativo “Un aprendizaje es tanto mas significativo cuantas mas
relaciones con sentido es capaz de establecer el alumnado entre lo que ya
conoce, sus conocimientos previos y el nuevo contenido” (Coll, 1997: 50).

Al disefiar una metodologia constructivista (Sanchez, 2001) se deben
considerar los siguientes aspectos:

e Aprendices interactuando y coordinandose entre si para llevar a cabo una
tarea o proyecto a través del cual construiran aprendizajes.

e Facilitadores o entrenadores que disefien estrategias y experiencias de
aprendizaje, atendiendo a las caracteristicas y necesidades de los
estudiantes.

e Un entorno apropiado para la interaccion de los estudiantes.
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e Herramientas y materiales con los cuales puedan construir: software,

internet, multimedios, libros entre otros (citado en Sanchez, 2004: 80).

2.1.2 Aprendizaje Significativo

Las Bases Curriculares pretenden la formacion de estudiantes
independientes, capaces de desenvolverse con éxito en la vida cotidiana y
académica, esta Ultima traducida en la elaboracion personal de los aprendizajes
entregados en la escuela, sin embargo para que esto se lleve a cabo se necesita
qgue el nuevo conocimiento o informacion se relacione de forma no arbitraria y
sustantiva a la estructura cognitiva preexistente, es decir, se lleve a cabo un
aprendizaje significativo, término acufiado por Ausubel en el afio 1976.

Sobre el aprendizaje significativo Coll (1997) senala que “Un aprendizaje es
tanto més significativo cuantas mas relaciones con sentido es capaz de establecer
el alumno, entre lo que ya conoce, sus conocimientos previos y el nuevo
contenido” (p. 50). En este escenario, el docente debe programar los contenidos y

proponer actividades que atiendan a:

1.- Conocer los conocimientos previos que tienen los alumnos en

relacion con los nuevos contenidos de aprendizajes.

2.- Los contenidos se plantean de tal modo que sean significativos y

funcionales para los estudiantes.

3.- Que se pueda desprender que las actividades son adecuadas al

nivel de desarrollo de los alumnos.

4.- Que las actividades aparezcan como un reto abordable para el
alumno, es decir, que tengan en cuenta sus competencias actuales y
las hagan avanzar con la ayuda necesaria; que permitan crear zonas

de desarrollo proximo e intervenir en ellas.
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5.- Que las actividades provoquen un conflicto cognoscitivo y
promuevan la actividad mental del alumno necesaria para que se
establezcan relaciones entre los nuevos conceptos Yy los

conocimientos previos.

6.- Que las actividades fomenten una actitud favorable, o sea, que
sean motivadoras, en relacidon al aprendizaje de los nuevos

contenidos.

7.- Que las actividades estimulen la autoestima y el autoconcepto en
relacion al aprendizaje que se proponen, es decir, que el alumno
pueda experimentar con ellas que en algun grado ha aprendido, que

su esfuerzo ha valido la pena.

8.- Que las actividades ayuden a que el alumno vaya adquiriendo destrezas
relacionadas con el aprender a aprender y que le permitan ser cada vez

més auténomo en sus aprendizajes (Coll, 1997: 135).

En definitiva, es tarea de la escuela, ofrecer oportunidades a los estudiantes
para construir aprendizaje significativo en un contexto que demanda “el acceso a
una formacion basada en la adquisicion de conocimientos, ha de permitir el
desarrollo de las habilidades necesarias en la sociedad de la informacion (...) la
seleccién y procesamiento de la informacién, la autonomia, la capacidad de tomar
decisiones, el trabajo en grupo, la polivalencia, la flexibilidad...” (Imbernén, 2010:
16).

2.2 CONTEXTO DIDACTICO

2.2.1 La Didacticade la Lenguay la Literatura: Una disciplina cientifica.

La Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL) es una disciplina cientifica

bastante reciente que surge como “una respuesta a la insatisfaccion ante el estado

de las cosas” (Bronckart & Schneuwly citado en Nufez Delgado 2010: 2).
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Durante su conformacion y consolidacion, esta disciplina transité por una
serie de cambios antes de alcanzar su consolidacion hacia finales de los ochenta.
En los origenes de la DLL los profesores sintieron la necesidad de buscar
alternativas innovadoras y motivadoras para mejorar las actividades rutinarias al
interior del aula.

En la década de los sesenta el foco de atencidbn se encontraba en los
procesos de aprendizaje que inciden en el desarrollo y dominio de las habilidades
de lectura, escritura y mas tarde de la exposicion y comprension oral.

En los afios ochenta cobré importancia el estudio de los aprendizajes
linglisticos en el aula y factores que intervienen en él, ademas de la funcionalidad
de los disefios curriculares y su incidencia en el proceso de aprendizaje.

La Didactica de la Lengua y la Literatura se define en palabras de Prado
Aragonés como: “(...) una disciplina de intervencion (Hymes, 1971) que tiene
como objetivo no s6lo ampliar el saber de los alumnos, sino también modificar el
comportamiento linguistico de los alumnos” (2004: 33).

Mendoza Fillola (2008) describe la Didactica de la Lengua y la Literatura
como un espacio de accion “sobre los procedimientos de ensefianza y de
formacién (y de transformacién), de su capacidad de comunicarse y, por lo tanto,
de su capacidad de relacionarse con los demas, en diversos contextos sociales
(...), asi como de su desarrollo cognitivo y cultural, directamente relacionado con
el uso de la lengua, de las habilidades comunicativas y de su competencia
literaria” (2008: 3)

En cuanto a los objetivos que persigue la DLL, Mendoza Fillola (2008)
sostiene que el objetivo primordial de esta disciplina es la intervencion en la
formacion de estudiantes competentes en la oralidad, lectura y escritura.

Segun Prado Aragonés (2004), la Didactica de la Lengua y la Literatura
persigue el identificar problematicas de aprendizaje y proponer estrategias para

solucionarlas:

Intervenir en la identificacion de los problemas relacionados con la

ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura, mediante la
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investigacion en la accion; y en presentar propuestas validas para
solucionarlos a partir del analisis de los condicionantes implicadas en el
proceso didactico (p. 34).

Milian y Camps (1990), sefialan que la intervencion y los objetivos ultimos

de la DLL son:

El objetivo es la intervencion en los procesos de aprendizaje y adquisicion
de la lengua por parte de los estudiantes.

Debe basarse en la investigacion activa de los elementos reales y
circunstancias que contextualizan y condicionan el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Busca la intervencion eficaz, por una parte, en la resolucion de los
problemas detectados y, por otra, el conocimiento y comprensién de cémo
se desarrollan los procesos de adquisicion linglistica en contextos

concretos.

La Didactica de la Lengua y la Literatura recibe aportaciones de diversas

disciplinas lo cual contribuye a la conformacion de su marco conceptual tal como

lo sefiala Mendoza Fillola y Cantero Serena (2008):

Una perspectiva linglistica centrada en los procesos
comunicativos (y no en el mero conocimiento del sistema), de
caracter pragmatico y discursivo (y no Unicamente gramatical).

Una perspectiva literaria centrada en el lector, en su recepcion del
texto y en su goce estético.

Una perspectiva pedagogica centrada en los procesos cognitivos, de
caracter constructivista.

Una perspectiva sociologica centrada en los contextos en los que se

desarrolla el aprendizaje (p.11).

Las modalidades de investigacion presentes en la Didactica de la Lengua

Materna son basicamente:
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Una modalidad de investigacion que se ocupa de la valoracién conceptual
y/o revision de los supuestos tedéricos y los condicionantes epistemologicos
propios de la materia, que analiza, revisa y propone los conceptos
operativos y los programas de investigacion e intervencion que redunden en
una mejora de la actividad de ensefanza/aprendizaje.

Una modalidad, también de cardcter tedrico, que se ocupa de cuestiones
generales del aprendizaje y/o de la especificidad del alumnado,
generalmente desde un punto de vista psicopedagdgico.

Una modalidad de caracter eminentemente practico, destinada a proveer de
recursos y propuestas practicas innovadoras, en cuyo disefio confluyen las

aportaciones de otras modalidades. (Mendoza Fillola & Cantero 2008:19)

En cuanto a las lineas de investigacion de la Didactica de la Lengua y la

Literatura se encuentran centradas en cinco ambitos, segun su campo de estudio

e intencion del investigador:

Investigacion centrada en procesos.
Investigacion centrada en metodologias.
Investigacion centrada en contextos.
Investigacion centrada en creencias.

Investigacion centrada en contenidos.

Las respuestas resultantes de las investigaciones desarrolladas en DLL, segun

Bronckart y Schneuwly (1996) deben enfocarse en tres aspectos:

La identificacion y conceptualizacién de los problemas que provocan la
causa de la insatisfaccion.

El andlisis de las condiciones de intervencion didactica y de todos los
elementos que integran el contexto en que se lleva a cabo el proceso de
ensefanza.

La elaboracion de propuestas didacticas que supongan posibles soluciones

a los problemas detectados y aplicacion de las mismas.
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(Bronckart & Schneuwly citado en Prado Aragonés 2004: 34)

El proyecto didactico que aqui se propone, en primer lugar, se enmarca dentro
de la linea de investigacion centrada en procesos, especificamente, de produccion
de discursos argumentativos.

En segundo lugar, remite a los tres aspectos centrales descritos anteriormente,
pues presenta la identificacion y conceptualizacion del problema de la escritura,
considera el andlisis de diversos elementos que integran el contexto educativo,
tales como, el ambito didactico, pedagogico, disciplinar, etc. y sobre esta base se
elabora una propuesta de intervencion en el aula que considera el empleo de
secuencias didacticas y portafolio digital para propiciar a través de la adquisicion
de habilidades especificas (redactar y argumentar) y procesos metacognitivos en
un aprendizaje sistematico de la produccion de textos escritos.

El esquema de la Figura 4 grafica todos los aspectos de la disciplina

expuestos ante riormente:



Figuran®4

Esquema Didéactica de la Lenguay la Literatura
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Objetivos esenciales (Roulen, 1996):

Definir las necesidades de los aprendices y los
contenidos de ensefianzas /aprendizajes.

Reorientar el tratamiento y la comprensién de las
formas — funciones linglisticas, por su capacidad de
conferir cohesién al discurso, sustituyendo el
planteamiento gramatical o |éxico por la perspectiva
interactiva.

Organizar en secuencias de aprendizaje la articulacion
de la diversidad de los constituyentes discursivos.
Disefiar y elaborar propuestas curriculares vy
actividades especificos.

Renovar y adecuar los instrumentos de evaluacion.
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II Investigacion centrada en procesos: |

. De adquisicion de las competencias comunicativas y literarias.
- De aprendizaje.

| - De interaccion.

I - De produccién de textos y de recepcion.

|

: Investigacion centrada en la metodologia:

| . . e . :

| Enfoques didacticos, secuenciacion de contenidos y elaboracion del curriculum,
I analisis y elaboracion de materiales, evaluacién de recursos.

|

: Investigacién centrada en contextos:
| - Contextos sociolinguisticos que condicionan la comunicacion y el aprendizaje de
I lenguas.

I - Contextos comunicativos concretos en los gue se desarrolla tales procesos.

- Contextos que condicionan los discursos implicados

Investigacién centrada en creencias:

Creencias de profesores y de alumnos: toda la actividad didactica esta
ediatizada, por las ideaciones de profesores y alumnos y constituyen un
condicionante esencial en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Investigacion centrada en contenidos:

3

- La funcionalidad formativa de los contenidos.
| - Los contenidos curriculares.

I - Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
|

Fuente: Mendoza Fillola (2008, p. 4)

Cabe mencionar que este proyecto didactico no solo debe definir la linea
de investigacion que guiara su trabajo sino también el enfoque didactico que

sustentara la propuesta.
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2.2.2 Enfoques didacticos para la ensefianza de la produccion escrita

La enseflanza de la escritura se puede adoptar considerando cuatro
enfoques basicos propuestos por Cassany (1990), los cuales ponen énfasis en

diferentes aspectos de la habilidad:

1. Enfoque gramatical: Se aprende a escribir con el conocimiento y el
dominio de la graméatica del sistema de la lengua.

2. Enfoque funcional: Se aprende a escribir a través de la
comprension y la produccion de los distintos tipos de textos escritos.
3. Enfoque procesual o basado en el proceso de composicién: El
aprendiz tiene que desarrollar procesos cognitivos de composicion
para poder escribir buenos textos.

4. Enfoque basado en el contenido: La lengua escrita es un
instrumento muy potente que puede aprovecharse para aprender en

otras materias, al tiempo que se desarrolla la expresion (p. 271-272).

El proyecto didactico basa la ensefianza de la composicion escrita en el
enfoque procesual, pues pone énfasis en el proceso mas que en el producto, en el
empleo de procesos cognitivos para la creacién del texto, la importancia del

asesoramiento, entre otros.
2.3 CONTEXTO PEDAGOGICO
2.3.1 Enfoque Comunicativo de la Ensefianza de la Lengua
El enfoque comunicativo se contrapone a una vision tradicional de la
ensefanza de la lengua basada principalmente en un enfoque gramatical. “Las

concepciones de la formacion linguistica y literaria, que en su momento fueron

exclusivamente de base gramatical e historicista, actualmente se han centrado en
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torno a la perspectiva pragmatica de la comunicacién y peculiaridades del discurso
literario” (Mendoza Fillola, 2003: 60).

El objetivo que persigue el enfoque comunicativo en la enseianza de la
lengua se refiere a que “Los alumnos y alumnas conozcan y manejen las diversas
estructuras textuales adecuadas a la intencion, tema, destinatarios y contexto en
que se produce” (Lomas & Ozoro, 2010: 23), es decir, desarrollar la competencia
comunicativa.

La competencia comunicativa fue un término acufiado por Hymes (1967) y
surge como contraparte a los conceptos de competencia (conocimiento de la
estructura de la lengua por parte del hablante) y actuacion (actualizacién de la
competencia, es decir, un acto concreto de habla), pues éstos conceptos no
contemplaban “los rasgos socioculturales de los hablantes ni la heterogeneidad de
usos linguisticos existentes en las comunidades de habla” (Prado Aragonés, 2004
53).

Canale (1995) basado en el modelo de Canale y Swan (1996) propone los
siguientes componentes de la competencia comunicativa, los cuales se observan
en la Figura 5:

Figuran®5

Competencia comunicativa y sus componentes

Competencia Comunicativa

—/ \ .

Competencia Competencia Competencia Competencia
gramatical sociolingliistica discursiva estratégica

a) Competencia gramatical: el dominio del cadigo lingiistico.
b) Competencia sociolinglistica: el conocimiento de las reglas

socioculturales de uso, atendiendo al grado de adecuacion del
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discurso a la situacion de los participantes, los propésitos de
interaccion, las normas sociales de interaccion, etc.

c) Competencia discursiva: el modo en que se combinan las formas
gramaticales y los significados para lograr un texto trabado, hablado
o0 escrito. Son fundamentales los conceptos de coherencia y
cohesion.

d) Competencia estratégica: el dominio de las estrategias de
comunicacion verbal y no verbal que pueden utilizarse para
compensar fallos como falta de recuerdo de una palabra o
insuficiente competencia comunicativa en otras areas; o favorecer la
efectividad de la comunicacion (hablar en voz baja con alguna

intencion retorica, por ejemplo)” (Mendoza Fillola, 2003: 83).

El proyecto didactico que se propone para la ensefianza de produccién de
textos argumentativos pretende el desarrollo de la competencia discursiva en los
estudiantes de séptimo basico.

Las Bases Curriculares (Mineduc, 2013) y el sector de Lengua y Literatura
presentan el enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, teniendo como
objetivo el desarrollo de la competencia comunicativa. “con el objeto de formar
hombres y mujeres comunicativamente competentes” (Mineduc, 2013: 2).

Por su parte, se concibe al docente dentro de este enfoque con un rol de
facilitador, monitor y modelo que se traduce en la creaciéon de un clima de aula
apropiado, actividades que propician oportunidades para usar el lenguaje y
reflexionar sobre el propio proceso de aprendizaje y, ademas de usar en contextos
reales las competencias que se espera lograr.

En cuanto a los alumnos, éstos desarrollan las competencias comunicativas
participando en situaciones reales de escritura, lectura e interaccion oral, es decir
“ensenar a escuchar y hablar, leer y escribir” (Mineduc, 2012: 2), las cuales son

actividades que conforman dicha competencia.
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2.3.2 Mddulo de Aprendizaje o Arquitectura Funcional

Los modulos de aprendizaje corresponden a un recurso didactico que surge
como respuesta a una serie de investigaciones, desde el punto de vista lingiistico
y didactico, realizadas en el ambito de la Lengua Materna. En este contexto, los

maodulos de arquitectura funcional se definen como:

Un recurso didactico disefiado por el profesor para lograr el
desarrollo de competencias de diverso orden. Integra diferentes estrategias
y conocimientos a través de la participacion activa del profesor y del
alumno, quienes —motivados por un propoésito en comun-desarrollan
actividades en un tiempo determinado, las cuales son evaluadas y
retroalimentadas permanentemente. El modulo promueve, ademas, la
metacognicion del proceso de aprendizaje (Hermansen, Olguin y Rozas
2004:13).

Los autores Hermansen et al. (2004) sefialan que los mddulos de
aprendizaje dependen de una serie de factores- desarrollo de habilidades
cognitivas, rol protagonico del estudiante y caracter orientador de la tarea del
profesor- que presentan el predominio de una concepcion cognitivo-constructivista
del aprendizaje. Asimismo, indican que en la elaboracion de los maddulos
predomina el enfoque comunicativo funcional de la lengua, “cuya base tedrica
considera que el aprendizaje se lleva a cabo en el seno de la sociedad como
practica interactiva, fundamentado sobre la base de la comunicacion y en el

lenguaje como construccién de realidades” (Barra, 2011: 200).

Los modulos de aprendizaje pueden ser caracterizados de acuerdo a los

siguientes puntos:

e Progresién graduada de estrategias: Las estrategias incluidas en los

modulos de aprendizaje son empleadas considerando su grado de
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complejidad, es decir, se utilizan desde las mas simples a las mas
complejas.

e Aprendizajes previos: Los modulos contemplan los aprendizajes previos de
los alumnos, los cuales, son indispensables de acuerdo a la concepcion
constructivista que subyace a este recurso.

¢ Rol activo del estudiante: El médulo de aprendizaje otorga un rol activo y
protagénico del estudiante sobre su proceso de aprehension de
conocimientos.

e Profesor-orientador: El profesor es orientador, guia o monitor del proceso
de aprendizaje de sus estudiantes.

En cuanto a su estructura, los modulos de aprendizaje o arquitectura funcional

consideran los siguientes elementos:

e Propodsito: Se presentan los objetivos de aprendizaje, motivacién previa y
metodologia.

¢ Introduccion: El contenido es presentado como un problema que debera ser
resuelto utilizando las estrategias que el modulo plantee.

¢ Planteamiento del problema: Se realiza a partir de la presentacion de un
texto y los desafios generados por él.

¢ Resolucién del problema: Se procura resolver el problema a través del
desarrollo de diversas actividades.

e Aplicacion practica: Resolucion de problemas especificos.

e Sintesis: Es elaborada por los propios alumnos a través de la creacion de
graficos, esquemas, resimenes 0 mapas conceptuales.

e Evaluacion: La evaluacién es permanente y siempre formativa.

e Metacognicion: El alumno debe dar cuenta de forma consciente de las

operaciones cognitivas involucradas para lograr el objetivo de aprendizaje.
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Finalmente, en relacion con los aspectos positivos del uso de este recurso,

Hermansen, Olguin y Rozas (2004) los describen en base a tres aspectos:

perspectiva del estudiante, del profesor y la actividad.

Desde la perspectiva del estudiante:

Promueve la participacion protagonica y activa de los estudiantes en el
proceso de aprendizaje, lo cual, asegura que los esquemas mentales puedan
ser contrastados con los estimulos de aprendizaje y de esa forma ampliar las
redes de conocimiento.

Propicia el aprendizaje significativo a traves de la activacion de
conocimientos previos, los que se relacionan con los nuevos conocimientos y
el estudiante los incorpora a sus esquemas.

Promueve el interés por aprender, mediante constantes desequilibrios entre
lo que el estudiante sabe y lo que quiere saber. Este desequilibrio inicial
genera en el alumno un interés que lo obliga a realizar ciertas acciones y
procesos cuyo fin es conseguir un nuevo estado de equilibrio o aprendizaje.
Incluye el monitoreo de los avances en el proceso de aprendizaje a través de
la evaluacién y coevaluacién, las cuales, suponen una retroalimentacion

constante del proceso y desde la cual es posible reorganizar su aprendizaje.

Desde la perspectiva del docente:

Permite la orientacién y guia del proceso de aprendizaje del estudiante por
parte del profesor. Lo cual se produce gracias a la utilizacién de estrategias
adecuadas y participacion interactiva con el alumno.

Integra el contexto social del estudiante en las diversas actividades.

Permite la evaluacién constante del proceso de ensefianza- aprendizaje de
los estudiantes con el objeto de sugerir estrategias remediales para enfrentar

los posibles problemas.
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e Promueve el aprendizaje metacognitivo en los estudiantes con el objeto de
que éstos sean capaces de responder adecuadamente a nuevos

requerimientos cognitivos, sociales y culturales.

- Desde la perspectiva de la situacion de aprendizaje:

e Promueve un trabajo interactivo entre profesor y alumno(a) porque ambos
colaboran con el desarrollo de las competencias del estudiante.

e Facilita la aplicacion de estrategias para activar el proceso cognitivo. Dicho
proceso esta constituido por una serie de etapas relacionadas entre si,
organizadas jerarquicamente que pretenden la obtencion de un objetivo
especifico en un tiempo determinado.

e Propicia la flexibilidad porque permite la incorporacién de nuevos recursos
y/o actividades al médulo ya disefiado, pudiendo el profesor reorganizar los

contenidos contemplados en dicha herramienta.

2.3.3 Portafolio: Estrategia de ensefianza y aprendizaje

El portafolio se define como una coleccion de trabajos que documenta los
logros alcanzados por los estudiantes a lo largo del tiempo. Este trabajo implica no
solo la seleccién de documentos sino también la autoevaluacion, estrategias
aplicadas y el analisis sobre las experiencias de aprendizaje (Klenowski, 2005).

Segun Klenowski (2005) existen seis principios fundamentales que
subyacen el trabajo con portafolios con fines evaluativos y de aprendizaje:

1. Nueva perspectiva de aprendizaje: El empleo de los portafolios con finalidad
evaluativa genera una visibn nueva acerca del aprendizaje, el estudiante
activamente gestiona su proceso de aprendizaje “El uso de un portafolio para el
aprendizaje y la evaluaciéon permite a los alumnos asumir la responsabilidad de su
propio desarrollo personal vy profesional para planificar, gestionar, y evaluar el

aprendizaje” (p. 137).
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El estudiante se involucra en un proceso interactivo en la elaboracion del
portafolio con diversas actividades que favorecen la creatividad, la autonomia en
la toma de decisiones y la reflexiébn personal. Ademas, de fomentar la conciencia

de su propio nivel de logro respecto de los objetivos de aprendizaje propuestos.

2. Proceso de desarrollo: En la elaboracién de portafolios se otorga importancia
al proceso de desarrollo, pues en éste se “subraya el crecimiento del estudiante en
las distintas areas del curriculum a lo largo del tiempo” (p. 138).

El estudiante adquiere una visibn de proceso de la construccion del
aprendizaje, pues en la confeccion del portafolio el trabajo es secuenciado y se
manifiesta el crecimiento del estudiante en un periodo de tiempo. “El portafolio
como requiere que el estudiante documente el trabajo durante un periodo de
tiempo, le permite considerar el aprendizaje como un proceso que esta formado

por diversas experiencias y contextos” (p. 140).

3. Analisis de los logros de aprendizaje: En la elaboracion de portafolios los
estudiantes no sélo documentan una serie de trabajos seleccionados, sino
también analizan sus logros y su propio proceso de aprendizaje mediante el
analisis de las estrategias empleadas “importa mas los medios que las finalidades
perseguidas” (p. 139).

Durante el proceso de analisis de los logros y el aprendizaje se promueve
el desarrollo metacognitivo. “El proceso de expresar oralmente o por escrito el
trabajo seleccionado para el portafolio es importante para promover un crecimiento

metacognitivo y una autoconcienciaciéon” (p. 138).

4. Autoevaluaciéon: El cuarto principio sefiala que la autoevaluacién es un
proceso integral dentro de la elaboracion del portafolio. Es preciso, sefialar que el
lenguaje de la autoevaluacion debe ser ensefiado a los estudiantes, éstos

“necesitan comprender el concepto de criterio y tener alguna experiencia” (p. 140).
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5. Libre eleccién y reflexion sobre el aprendizaje: En el trabajo de portafolios el
estudiante se involucra activamente en el proceso de aprendizaje, tomando
decisiones acerca de la documentacion incluida asi como también del andlisis de
los logros y el aprendizaje, por lo tanto, esta forma de trabajo propicia el desarrollo
de habilidades de aprendizaje autonomo.

Ademas la elaboracion de portafolios, proporciona a los estudiantes “la
oportunidad de hacer juicios sobre el trabajo que estan tratando de realizar” (p.
141).

6. Papel facilitador del profesor: En el contexto de empleo de portafolios con
fines evaluativos y de aprendizaje no sélo el estudiante cambia su visién del
proceso de ensefianza-aprendizaje sino también el docente, quien replantea su
papel en el aula redefiniendo su rol como facilitador del aprendizaje y concibe la
evaluacion como un proceso integral en el ciclo de la ensefianza/aprendizaje (p.
142).

El portafolio colabora con el estudiante a través del feedback, la
preparacion y la gestién del entorno de aprendizaje. “Los profesores necesitan ser
capaces de guiar a los estudiantes en la seleccion del trabajo que los ayudara a
aumentar su crecimiento y desarrollo” (p. 143).

La colaboraciéon del docente en el proceso de evaluacion es beneficiosa,
puesto que “La investigacion sugiere que los estudiantes prefieren involucrarse en
la evaluacion en colaboracion con el profesor, y esta experiencia impacta
positivamente en el propio aprendizaje y en la actitud del alumno respecto al
aprendizaje” (Scaller en Barr et al, 1999).

En sintesis, la utilizacion del portafolio en el proceso de aprendizaje se
sustenta en seis principios: nueva concepcion del aprendizaje, el trabajo es un
proceso, implica el analisis tanto del aprendizaje como de los logros obtenidos,
requiere la autoevaluacion, otorga oportunidades para el desempefio autbnomo

del estudiante y convierte al profesor en un facilitador del aprendizaje.
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En cuanto, a su realizacion, el portafolio involucra una serie de procesos

fundamentales:

a. Autoevaluacion

b. Entrevista de evaluacion
c. Desarrollo metacognitivo
d. Pensamiento reflexivo

La autoevaluacion es muy importante en el proceso de elaboracion del
portafolio, como ya se habia mencionado, la seleccion de los documentos que
compondran el portafolio “requiere que el individuo autovalore lo que es el proceso
de aprendizaje en si mismo, porque cuando uno valora juzga “el valor” del propio
rendimiento, toma conciencia de sus propias debilidades y so6lo asi puede mejorar
los resultados de aprendizaje” (Klenowski, 2005: 44).

La entrevista de evaluacién: Este proceso se basa en la teoria de Vygotsky
sobre la Zona de desarrollo préximo (ZDP), la cual, es definida como “la distancia
entre el nivel de resolucion de una tarea que una persona puede alcanzar
actuando independientemente y el nivel que puede alcanzar con la ayuda de un
companero mas competente o experto en la tarea” (Vygotsky, 1979 citado en Coll,
1997).

Por su parte, el papel del docente como facilitador del aprendizaje favorece
el desempeno del estudiante, quien obtiene “la validez y la comprension por medio
de las conversaciones con los comparieros y los tutores de la presentacion de las
pruebas del portafolio y del reconocimiento del nuevo saber sobre la practica
generada a través de este proceso “ (Lyons 199525 citado en Klenowski, 2005:
45).

El desarrollo metacognitivo se refiere a que la utilizacion del portafolio
implica necesariamente la metacognicion, es decir, “pensamientos conscientes y
deliberados que tienen a su vez otros pensamientos como objetivos. Como
conscientes y deliberados, los pensamientos metacognitivos no son soélo
potencialmente controlables por la persona que los experimenta, sino que también
son potencialmente registrables y accesibles al investigador (o profesor) (Hacker
1998:8 citada en Klenowsky, 2005: 46).



39

La metacognicion es un término acuiiado por Flavell (1970) y esta definido
como “el control que las personas realizan de sus propios procesos cognitivos
para ser eficientes” (Lacon de Lucia & Ortega de Hocevar, 2008: 28). En términos
de Flavell (1996) “Podriamos decir que se recurre a las estrategias cognitivas para
hacer un progreso cognitivo, y a las estrategias metacognitivas para controlarlo.
Controlar el propio progreso en una tarea es una actividad metacognitiva muy
importante” (p. 160).

El modelo metacognitivo propuesto por Flavell comprende dos ambitos:

a) conocimiento metacognitivo:

Se refiere a los conocimientos que tienen los sujetos sobre la
cognicion, referido a personas (lo que saben las personas respecto a sus
capacidades o a la de otras personas ya sea en lo intraindividual,
interindividual o universal), en relacion con tareas (el conocimiento sobre
demandas y exigencias que conlleva determinada tarea) y en relacién con
estrategias (conocimiento sobre qué estrategia utilizar para lograr un
objetivo y cdmo controlar su eficacia o pertinencia segun las circunstancias)
(Lacén de Lucia & Ortega de Hocevar, 2008: 238).

b) La experiencia metacognitiva:

Las sensaciones que experimenta conscientemente un sujeto que
estd llevando a cabo un proceso cognitivo: darse cuenta del grado de
dificultad de la tarea que se esta realizando, o tener la sensacién de que la
via elegida para resolverla es inadecuada, o sentir que se esta muy cerca
de alcanzar el objetivo, etc. (Lacon de Lucia & Ortega de Hocevar, 2008:
239).

La promocion de la metacognicion dentro del aula es a través del trabajo
del docente, quien debe hacer conscientes a los estudiantes sobre los procesos

metacognitivos importantes para el desarrollo de habilidades propuestas.
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El pensamiento reflexivo, se refiere a un proceso necesario para la creacion
de portafolios, por lo tanto, se requiere el desarrollo de la reflexiébn con la
colaboracion de los docentes, mediante ciertas caracteristicas descritas por
Klenowski (2005):

e Ayudar a los estudiantes a cuestionar su propio aprendizaje (puntos fuertes

y débiles).

e Ensefar la importancia de las pruebas (documentos seleccionados)
e Ayudar a la seleccién de pruebas.
e Animar a la reflexion sobre el aprendizaje.

o Facilitar el aprendizaje.

Clarke sefiala que “la reflexion implica una construccion tematica del
conocimiento, suscitada por multiples experiencias a lo largo del tiempo” (citado en
Klenowski, 2005: 51), por su parte, Snyder et al (1998) indica que “la reflexion es
posible en el proceso del portafolio, puesto que este ultimo tiene como requisito el

documentar como se interrelacionan el pensamiento y la practica” (p. 53).

2.3.4 Portafolio: una nueva estrategia de evaluacion

La evaluacion puede ser definida como: “Un término general que
comprende todos los métodos utilizados para valorar el rendimiento de un alumno
o de un grupo” (Black 1998 citado en Klenowski, 2005: 60).

En los ultimos afios la evaluacion ha cambiado de enfoques, Torrence

(1997) lo grafica de la siguiente forma:

Cambio de Hacia

Evaluar conocimientos Evaluar habilidades y comprensiones
Evaluar productos Evaluar procesos

Evaluacién externa al término del curso Evaluacion interna durante el curso
Solo evaluaciones escritas Uso de diversos métodos y evidencias
Referencia a las normas Referencia a los criterios
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Evaluacién sumativa del | Identificacion formativa de las fuerzas y
aprobado/suspenso debilidades y registro de los logros
positivos

Si nos centramos en esta nueva perspectiva de evaluacion centrada en las

habilidades a desarrollar y en el proceso de aprendizaje:

La evaluacion tradicional no constituye una instancia de aprendizaje
para el evaluador ni para el evaluado, dado que las respuestas del alumno
no son analizadas con miras a la construccién de sus aprendizajes, Sino
gue la evaluacién se expresa preferentemente en notas, las cuales no
aportan informacién sobre sus fortalezas y debilidades (Condemarin &
Medina, 2010: 19).

Frente a este escenario, surge un nuevo instrumento de evaluacion: el
portafolio. Este es coherente con el nuevo paradigma, puesto que en él se evaltian
habilidades, se desarrolla durante un proceso, la evaluacion se construye durante
un curso, en ella se utilizan diversos métodos y evidencias (documentacion de
pruebas, analisis de logros y aprendizaje, etc).

El portafolio se construye con referencia a criterios claramente establecidos
por el docente y conocido por los estudiantes, finalmente durante el proceso de
elaboracion se identifican las debilidades y fortalezas del proceso de aprendizaje

del estudiante.

La utilizacién del portafolio estimula su activa participacion en el
proceso de evaluacion, proporciona evidencias tangibles y comprensibles
para todos y estimula la reflexion y el examen del desarrollo de las
competencias en la comprension y produccion de los textos, aspectos del
aprendizaje que rara vez capturan las pruebas tradicionales (Condemarin &
Medina, 2010: 31).
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Ademas, “permite evaluar el producto y el proceso de aprendizaje a lo largo
del tiempo, especialmente cuando las carpetas incluyen “borradores” y evidencias
del aprendizaje de los alumnos en sus primeras etapas” (Condemarin & Medina,
2010: 31).

Por su parte, Klenowski (2005) sefiala que el grupo de reforma evaluativa
(1999) ha identificado las siguientes caracteristicas de la evaluacion del
aprendizaje:

e Considera la evaluacion como una parte esencial de la ensefianza y el
aprendizaje.

e Implica compartir los objetivos de aprendizaje con los alumnos.

¢ Ayuda a los alumnos a conocer los estandares pretendidos.

e Implica a los alumnos en la autoevaluacion.

e Proporciona feedback que ayuda a sacar adelante el aprendizaje.

e Implica a los profesores y a los alumnos en la revision de los datos de la

evaluacion (61).

Klenowski (2005) sefiala que todas las caracteristicas presentadas por el
grupo de reforma evaluativa se pueden encontrar en el portafolio, es decir, la
evaluacion como proceso integral del proceso de ensefianza y aprendizaje;
objetivos de aprendizaje conocidos y compartidos por profesores y alumnos,
presencia activa del estudiante en la autoevaluacion; guia constante del docente

mediante el feedback, entre otros.

2.3.5 Del portafolio tradicional al Portafolio digital

La irrupcion de las tecnologias de la informacién y comunicacion en la
sociedad no solo ha traido cambios en los ambitos cientificos y sociales sino
también se ha visualizado una importante transformacién en el ambito pedagdgico
“El desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacién
supone una gran transformacion en las distintas metodologias docentes

empleadas, permitiendo el disefio de nuevos ambitos de aprendizaje que, en
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ocasiones, complementan la tradicional docencia presencial (Salinas citado en
Gonzélez Garcia 2005: 164).

En este escenario tecnologico, cabe preguntarse qué aportan las TIC al

proceso de elaboracion del portafolio:

En la actualidad las TIC aportan muchas potencialidades a la hora de
disefiar y elaborar un portfolio. En esta linea, las TIC pueden ayudar en la
elaboracion de evidencias que conforman el portafolio y también puede
actuar como plataforma base del proceso de ensefianza y aprendizaje; en
este caso el portfolio quedaria implementado en la misma plataforma.
Cuando hablamos de portfolio electrénicos hacemos referencia,
basicamente, a este segundo uso de las TIC (Barbera, Bautista, Espasa &
Guasch, 2006: 57).

Por lo tanto, es posible decir sobre el portafolio electrénico que:

El portafolio electrénico incorpora la tecnologia actual al proceso de
evaluacion. El portafolio ya no esta limitado a la secuenciacion lineal; es
posible el empleo de capacidades no lineales debido a los avances en
tecnologia. El portafolio electronico ayuda a condensar el material en
formatos que son mucho mas manejables como cd-room, diskettes, sitios
web, etc. Si los portafolios se encuentran en formato electronico se
posibilita una actualizacion y gestion del material mucho mas sencillo
(Garcia Doval, 2005: 113-114).

El portafolio digital ofrece varias posibilidades de uso: muestra la evaluacion
de aprendizaje del estudiante, refleja la visidbn personal del alumno sobre su

proceso de aprendizaje, entre otros.
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Barrett (2009) propone un equilibrio de todas las posibilidades de uso del

portafolio digital como se muestra en la Figura 6:

Figuran®6

Posibilidades de uso del portafolio digital

jetivo: Objetivo:
(‘;}{3&% o ‘a Demostracion o
ppeﬂg,gén PN Rendicién de
& __/ Actividad: : cuentas
Aprendizaje y : Actividad:
oracion [Demostracion de logros
Eapiacio 6 Audiencia Interna | Augiencia: Externa | Espacio e
Trabajo [Caemaamaa | Presentaciones
PROCESO | INTERAGCION | » PRODUCTO
Reflexion: s“““" Reflexién:
Organizacion fpEni REtus e Organizacion
cronologica —_— tematica
Re_d?s [ Objetivos de
Experiencias soclales S Aprendizaje o
de aprendizaje aportes a 1 / Estandares
" reflexiones y L
RETROALIMENTACION ano documentos J Faginas yieb / EVALUACION
Evaluacién Formativa reflexivo e _|f Organizadas Evaluacion Sumativ:
parael aprendizaje (Blog. . e > tematicamente \ del aprendizaje
| ‘
Documentacién de aprendizaje Artifacts) ~ Documentacién de logros
Entorno de aprendizaje personal e Sisterna de Gestion de Evaluacion

Segun Lankes (1995) y Lorenzo (2005) los portafolios digitales presentan

las siguientes caracteristicas y componentes:

Permite la inclusibn de diversos formatos (textos, gréaficos, imagenes,

audios, textos multimodales).
Uso de formatos mas manejables (CD, DVD, etc)
Presenta una secuencia no lineal (hipervinculos).

Permite gestionar y actualizar la informacion de forma mas sencilla.
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En cuanto, a los elementos que deben ser contemplados al momento de

elaborar un portafolio digital, Benito y Cruz (2005) sefialan los siguientes:

Presentacion del alumno.

Objetivos de aprendizaje.

Productos (documentos de las diferentes actividades desarrolladas en la
asignatura).

Reproducciones (informacion que ha sido utilizada para la realizacién de los
productos).

Diario de campo (Reflexiones del alumno sobre su propio proceso de
aprendizaje)

Comentarios del profesor (Instrucciones entregadas por el docente como

los comentarios que han guiado el proceso de aprendizaje).

2.3.6 Fases de produccion del Portafolio digital

La producciéon de un Portafolio digital segun Barbera et al. (2006) se

compone de tres grandes fases: la primera relacionada con la presentacion del

estudiante, la segunda que engloba la recogida, seleccion, reflexién y publicacion

de diferentes tipos de evidencias o productos que demuestran su progreso en el

aprendizaje y, finalmente, la valoracién que corresponde a la fase de evaluacion.

La presentacion se constituye en una pagina de entrada al portfolio
electronico, en la que el estudiante expone brevemente algunos aspectos
de su trayectoria personal y académica-profesional previa. Se trata de una
presentacion personal del alumno que sera publica y que servira para darse
a conocer ante el resto de los destinatarios (sélo el profesor, el resto de los
compairieros de un grupo, todas las personas del aula,...)

La segunda fase se centra en la aportacion de evidencias. Es una
fase importante ya que lleva implicito el proceso de autorregulacién del
aprendizaje. Esta fase se divide en cuatro subfases que marcan la pauta de

como proceder en la elaboracion y aportacion de evidencias:
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a) Recogida de informacion: desde el punto de vista del estudiante, el
objetivo fundamental en este momento es recoger toda aquella informacion
gue sea susceptible de demostrar que se esta progresando en el
aprendizaje. Esta recogida se tendra que hacer con un objetivo concreto
teniendo en cuenta la finalidad dltima del portfolio electronico.

b) Seleccion: a partir de toda la informacion recogida habra que
seleccionar aquella segun la cual es méas evidente que se ha adquirido un
determinado objetivo o0 competencia.

En este momento deberan tenerse en cuenta aspectos como la
audiencia, es decir, a quién va dirigido, qué tipo de valoracién se hara del
portfolio, qué se ha pactado en el indice, etc.

c) Reflexion: en esta subfase el estudiante tendra que hacer explicita
la justificacion de por qué aporta aquella evidencia y no otra, asi como
debera manifestar la relacién entre la evidencia y el aprendizaje. Este es un
momento clave para la regulacion del aprendizaje del alumno, por eso
entendemos que el docente tendra que poner especial atencion
anticipAndose con posibles andamios que ayuden a aquél en esta
regulacion.

d) Publicacion: esta subfase coincide con el momento final de
aportacion de evidencias. Cuando se considera que ya se han aglutinado
todas las evidencias y que éstas ponen de manifiesto que se han alcanzado
los objetivos o competencias planteadas al inicio del proceso, aquéllas se
publican o se entregan directamente al docente.

La tercera fase de la estructura de un portfolio electronico es la
valoracion. A partir de las evidencias presentadas por el estudiante y del
indice que alumno y profesor han compartido al inicio del proceso, hay que
proceder a la evaluacion (p. 60-61).

En la elaboracién del portafolio digital, es posible, utilizar diversas
herramientas tecnolégicas (wikis, webquest, etc.) entre éstas se destaca el uso del

blog como soporte del portafolio digital.
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Jiménez Ramirez y Rico Pérez (2005) recomienda el uso del blog en la
creacion de los portafolios digitales pues “el proceso de disefio es mucho mas
sencillo (apenas un cuarto de hora) y tiene mas utilidades, lo que las hace méas
rentables si hablamos de un uso para principiantes o, simplemente, usuarios no
especializados “(p. 764).

Las ventajas que presenta el blog pueden quedar resumidas en cuatro
puntos:

e Gratuidad: Los blogs son sitios gratuitos.
e Son sencillas de crear, no se necesitan conocimientos especializados.
e Los textos se guardan por fechas y su acceso es sencillo y rapido.

¢ Permite la conexidn con una gran cantidad de personas.

Por su parte, Farmer, Yue y Brooks (2008) sefialan las siguientes ventajas
del blog:
e “Ayuda a los estudiantes a hacerse expertos por un proceso regular de
explorar, filtrar y publicar.
¢ Incrementa el interés del estudiante y su apropiacion del estudio.
e Otorga a los estudiantes posibilidades legitimas de participar y socializar en
una comunidad de practica.

e Suministra oportunidades para contactar con perspectivas diversas” (p. 84).

Luego de realizada la caracterizacion del portafolio digital, cabe responder
las ventajas que presenta el formato digital en contraste con el portafolio
tradicional. Ante esta interrogante, Rey Sanchez y Escalera Gamiz (2011),
sefialan brevemente las siguientes ventajas:

e Fomenta el aprendizaje activo por parte del alumno.

e Promueve el desarrollo de competencias en el alumno, tales como:
-Habilidades de comunicacion con grupos de personas y medios diversos e,
incluso, en mas de un idioma.

-Capacidad para analizar datos cuantitativos y cualitativos.

-Capacidad para interpretar, evaluar y utilizar la informacion de fuentes variadas.
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-Habilidades para describir, plantear y evaluar problemas.
-Trabajo en equipo, incluyendo trabajar con equipos de composicion diversa, en
entornos virtuales que han de llegar a consensos constructivos.

e Cuenta con la versatilidad del medio digital, en la facilidad de almacenar
informacion (el espacio ya no es fisico sino virtual), en su capacidad para
ampliar o modificar los documentos de trabajo, en su “permanencia” y en la
posibilidad de compartirlo con cualquier persona sin restricciones espacio-

temporales”.

Finalmente, en cuanto a la propuesta didactica y la eleccién del portafolio
digital como instrumento de aprendizaje y evaluacion, responde, por una parte, a
la integracion de las TIC al curriculum de Lenguaje en virtud de los diferentes
aportes al ambito educativo de estas herramientas tecnoldégicas como medios de
construccién y promotores del trabajo individual y colaborativo (Area, 2007).

Diversos dispositivos TICs (...) pueden permitir el disefio de una
infraestructura que estimule y empodere a los aprendices para dar
significado a sus experiencias, contrastar y relacionar permanentes
conceptos nuevos y aquellos previos ya aprendidos, asi como también

negociar con significados (Sanchez, 2004: 85).

En segundo lugar, el marco nacional curricular demanda el empleo
sistematico de los recursos tecnolégicos no solo por los aportes, mencionados
anteriormente, sino también para desarrollar las habilidades TIC para el
Aprendizaje, es decir, “La capacidad de resolver problemas de informacion,
comunicacién y conocimiento asi como dilemas legales, sociales y éticos en
ambiente digital” (Mineduc, 2013:17) necesarias para los requerimientos del

contexto actual.
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2.4 CONTEXTO DISCIPLINAR

2.4.1 PRODUCCION ESCRITA

La produccion escrita, foco de interés de los investigadores en las ultimas
décadas, ha presentado una serie de acepciones que transitan de una primera
mirada superficial de la escritura centrada en aspectos formales hasta volcar su
atencion en los procesos y representaciones mentales del sistema cognitivo
humano (Marinkovic, 2007).

Las primeras tentativas de definir el acto de escribir se preocuparon de los
textos escritos (producto), considerandolos entidades independientes de los
individuos que los producen. Bajo este prisma, la produccion textual era entendida
“‘como un fendmeno guiado por los datos linguisticos que se producian y en los
cuales se debia poner todo el énfasis para que se ajustaran a las reglas de
ortografia, puntuacion y gramética adecuadas” (Parodi, 2000: 69).

Posteriormente, con la irrupcion de la psicologia cognitiva, se alzaron
nuevas voces; Rohman (1961) considero la escritura como “un proceso complejo
formado por distintas fases en las cuales ocurren cosas diferentes” (Cassany,
2011:140). Por su parte, Bereiter y Scardamalia (1982,1987) concibieron la
composicién escrita como “algo natural y algo problematico” (citado en Parodi,
2000: 82) En el primer caso, se encuentra el modelo explicativo de Decir el
conocimiento, es decir, la redaccion del texto en este modelo puede realizarse sin
la necesidad de un plan u objetivo global que guie este proceso y solo se remite a
reproducir la informacién que dispone en su memoria.

El segundo modelo Transformar el conocimiento “propone una escritura
como generacion de ideas a partir de una tarea asumida como busqueda de
conocimientos en que los procesos son interactivos y se retroalimentan
bidireccionalmente” (Parodi, 2000: 84-85).

Flower y Hayes (1981) sostuvieron que la escritura era entendida “como un
conjunto de diversos procesos de pensamiento que el escritor regula y organiza

durante el acto de composicién” (citado en Cassany, 2011: 169).
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Es posible observar en las concepciones surgidas a partir de la psicologia
cognitiva, una premisa comun: la escritura es un proceso complejo, mirada
opuesta a la vision anterior que simplifica la tarea de redaccién limitandose a

aguellos aspectos formales del producto escrito (Parodi, 2003).

2.4.2 Modelos de escritura: Primeros Antecedentes

Los primeros antecedentes que se cuenta sobre la concepcion de la
escritura se pueden encontrar a través de tres fuentes principales: las gramaticas
tradicionales, los tratados de retérica clasica y los manuales de ensefianza de la
escritura (Parodi, 2000).

En primer lugar, las gramaticas tradicionales centraron el estudio de la
escritura en rasgos superficiales y formales del proceso, es decir, ortografia y
puntuacion, en segundo lugar, los tratados de retérica clasica enfatizaron las
reglas y direcciones de como escribir y hablar apropiadamente, por ultimo, los
manuales de ensefianza de la escritura incluyeron no soélo la ortografia y
puntuacion sino también el estudio de patrones gramaticales basicos, el
aprendizaje de los conectores, entre otros.

En sintesis, se puede sefialar que las fuentes antes citadas, dan cuenta de
una excesiva preocupacion por el texto escrito y una concepcion del proceso de
escritura solo como producto sin considerar los procesos mentales involucrados
en la actividad de composicion “hay un énfasis en los mecanismos codificadores
de superficie de la estructura textual, tales como, ortografia y puntuacién, junto a
un interés por la gramatica de orden oracional” (Parodi, 2000:69).

Posteriormente, con la irrupcion de la psicologia cognitiva aparece la nocion
de proceso y se determina que “para escribir satisfactoriamente no es suficiente
con tener buenos conocimientos de gramatica o con dominar el uso de la lengua,
sino que también es necesario dominar el proceso de composicion de textos (...)”
(Cassany, 1990: 71).

Segun Salvador (1997) “el enfoque de producto puede identificarse con el

centrado en el objeto, vale decir, exclusivamente en el texto escrito hasta un



51

determinado momento, mientras que el enfoque de proceso se caracteriza por
estar centrado en el escritor y en sus procesamientos cognitivos” (citado en
Parodi, 2000: 69).

2.4.3 Modelos cognitivos: Inicios

El estudio de la escritura como un proceso complejo conformado por
distintas fases se inicia a comienzos de los afios sesenta con las investigaciones
de Gordon Rohman. El investigador norteamericano es considerado uno de los
primeros cientificos en estudiar la habilidad de la expresion escrita como un
proceso complejo (Cassany, 2011 y Parodi, 2000)

El modelo postulado por Rohman, nos presenta la actividad de escritura
como un proceso con etapas claramente diferenciadas y secuenciadas: pre-
escritura, escritura y re-escritura. En la primera etapa, se incluye “todo lo que pasa
en un escritor hasta que alcanza una idea o plan a desarrollar” (Parodi, 2000: 71).
Las fases siguientes corresponden a la redaccion del escrito propiamente tal y las
revisiones para realizar las correcciones pertinentes al texto, tal como se observa

en la Figuran® 7:

Figuran°?7

Modelo de etapas

ETAPAS DEL PROCESO DE ESCRIBIR

1° 2° 3°
Pre-escribir | ______ »  Escribir  ------ » Re-escribir

Obtencion
de una idea general
(imagen) del texto

(Fuente: Cassany, 2011:141)
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La caracteristica basica de este modelo se refiere a que las fases se
desarrollan de forma lineal y unidireccional (Parodi, 2000 y Cassany, 2011), es
decir, el escribir un texto supone la aplicacion de las etapas de forma ordenada y
programada.

Décadas mas tarde, Flower y Hayes (1981) sefialan una serie de criticas en
torno al modelo de etapas, principalmente, no estdn de acuerdo con la visién de
un proceso de escritura rigido y lineal pues existen estudios que aseguran que las
fases que componen la escritura son recursivas y flexibles (Emig, 1971), aspectos
ampliamente destacados en la teoria propuesta por estos investigadores. Pese a
las criticas, varios de los planteamientos de Rohman son considerados vy
profundizados en el modelo de Flower y Hayes (1981) “profundizan en las
investigaciones sobre la composicion en la misma linea, sugerente y productiva,
que tratara afios antes Gordon Rohman” (Cassany, 2011: 142).

Por dltimo, Parodi (2000) sefiala que si bien los modelos de etapas
introdujeron el estudio en el proceso de elaboracién de textos, no se puede
considerar un modelo cognitivo propiamente tal porque “no profundiza en el
procesamiento del discurso escrito, sino que describe los pasos metodoldgicos

para desarrollar un producto bruto” (p. 72).

2.4.4 Modelo cognitivo de proceso: Propuesta de Flower y Hayes (1981)

El Modelo de Flower y Hayes fue propuesto en el afio 1981 y tuvo como
objetivo primordial identificar los subprocesos del proceso de composicion y su

organizaciéon. Este modelo presenta las siguientes caracteristicas:

e Caracter procedural: La escritura esta compuesta por procesos psicolégicos
y operaciones cognitivas, tales como, planificar, recuperar ideas, establecer

inferencias, crear conceptos, resolver problemas, etc. (Alvarez, 2006).

e Organizacion jerarquizada: Los procesos cognitivos se encuentran

jerarquizados de acuerdo a procesos de escritura basicos y sus
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subprocesos. Los procesos y subprocesos no actian como unidades
rigidas y secuenciadas sino mas bien interactian encadenando un proceso

0 subproceso a otro (Cassany, 2011).

e Objetivos de escritura: La actividad de escritura conlleva el establecimiento

de objetivos que dirigiran el proceso de composicion.

e Recursividad: La escritura se concibe como un proceso interactivo pues los
procesos que componen la estructura del modelo no se encuentran
limitados a un momento particular de la composicién. Son recursivos y se

pueden suceder a lo largo de todo el proceso.

El modelo de Flower y Hayes (1981) se compone de tres grandes unidades: la
situacion de comunicacion, la memoria a largo plazo y los procesos de escritura.
a) La situacion de comunicacion: Contiene los elementos externos al escritor:
problema retdrico y texto escrito. El problema retorico se refiere al primer problema
gue debe enfrentar el escritor, este conflicto incorpora la audiencia, los objetivos y
el tema a tratar en el escrito asi mismo considera el rol implicito del escritor
(Cassany, 1987, Parodi, 2003). Las decisiones que se tomen en esta instancia
determinaran el éxito o fracaso que se tendrd en la elaboracion textual. Segun
Flower y Hayes “(...) el escritor normalmente reduce la carga de esta tarea y
simplifica sus demandas. En ello se diferencian claramente los buenos de los
malos escritores” (Flower y Hayes, 1981 citado en Parodi, 2000: 76).
El segundo aspecto de la situacion de comunicacion, el texto escrito, va
siendo producido entre una serie de requerimientos “(...) las demandas de
activacion del conocimiento previo del lector y sus objetivos de lectura” (Parodi,

2000: 76) los cuales condicionan las decisiones del autor.

b) La memoria a largo plazo: Esta contempla conocimientos sobre el topico a
tratar, la audiencia, los planes de escritura y la representacion mental del

problema.
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c) El proceso de escritura: Consta de tres procesos mentales: planificar, redactar y
examinar. Ademas, tiene un mecanismo de control o monitor, el cual cumple la
funcion de regular los procesos mentales y decidir en qué momento actla cada

uno.

Planificar: Se refiere a una “representacion interna del conocimiento especifico
que sera utilizado por el escritor” (Parodi, 2000: 77). Esta representacion se
caracteriza por ser abstracta.

Este proceso incluye tres subprocesos:

e Generar ideas: Comprende la busqueda de informacién en la memoria a
largo plazo. Esta busqueda puede originarse a partir de una clave o palabra
qgue favorece la recuperacion de los datos, los cuales, pueden emanar en
forma estructurada o, por el contrario, como ideas sueltas, fragmentadas o
contradictorias (Cassany, 2011)

e Organizar ideas: Seleccibn y organizacibn de las ideas recuperadas
atendiendo a la situacion retérica (objetivo, audiencia, tipo de texto, etc.).
Permite la toma de decisiones textuales en cuanto a la presentacion y
ordenacion de la informacion del texto (Parodi, 2000).

e Formular objetivos: Se establecen los objetivos que dirigirdn el proceso de
escritura. Estos pueden ser de diversos tipos: procedimientos, contenidos,
entre otros.

Para la formulacién de los objetivos, se presentan las siguientes opciones:
escogerlos libremente de acuerdo a la voluntad del escritor, o bien, recurrir
a la memoria a largo plazo y seleccionar uno del listado aprendido y

almacenado en esta unidad.

Redactar: El proceso denominado “redactar” se refiere a la escritura propiamente
tal, es decir, “el acto de poner las ideas en lenguaje visible” (Flower y Hayes 1981
citado en Parodi, 2003: 78).

El proceso de planificacion supone una representacion mental de la

informacion que contendra el texto, por lo tanto, en el proceso de redaccion, el
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autor “expresa, traduce y transforma estas representaciones abstractas en una
secuencia lineal de lenguaje escrito” (Cassany, 2011: 178).

Asimismo en la escritura se ponen en juego una serie de demandas que
implica el acto de creacion textual, estas demandas van desde la codificacion

(proceso mecéanico) hasta la graméatica y Iéxico.

Examinar: Se refiere a un proceso consciente (Cassany, 2011, Parodi, 2010) que
realiza el escritor en el momento que decide leer su texto y analizarlo a la luz de
los objetivos planteados, de la situacion retérica y las normas de buena
construccion textual.

El proceso de examinar incluye dos subprocesos:

e Evaluacion: Valora y juzga lo que ha escrito, es decir, “en qué medida lo

gue ha escrito corresponde a lo pensado” (Parodi, 2000: 79).

¢ Revision: Se modifican algunos aspectos de la estructura o de los planes.

Es importante, sefalar que los subprocesos descritos anteriormente asi como
la generacién de ideas pueden interrumpir los otros procesos en cualquier

momento de la composicion (Cassany, 2011: 179).

Monitor: Consiste en controlar y regular las actuaciones de todos estos procesos y
subprocesos durante la composicion, lo cual entrafia el control consciente de la
tarea de escritura (metaescritura) (Diaz, 2002).

El esquema de la Figura n°8 en la pagina 57 presenta las tres unidades y los
subprocesos de escritura que engloban cada una de ellas.

En cuanto al funcionamiento del proceso de escritura descrito en este
modelo, Cassany (2011) sostiene que existen algunos aspectos relevantes que se
pueden precisar en los siguientes puntos:

e Los procesos mentales de la composicion tienen una organizacion
jerarquica y concatenada, segun la cual cualquier proceso puede actuar

encadenado a otro. El proceso de escritura no funciona de manera rigida y

compacta, en €l los procesos cognitivos basicos que estan compuestos a
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su vez por algunos subprocesos pueden intervenir en cualquier momento
de la escritura y ser encadenados unos a otros.

La composicién es un proceso de pensamiento dirigido por una red de
objetivos. El mismo escritor crea y desarrolla esta red. Las redes de
objetivos se desarrollan a lo largo del proceso de escritura y dirigen este
proceso marcando la dinamica de como avanza el texto.

Los planes del texto que disefia el escritor compiten con los conocimientos
de la MLP y con el texto que se va gestando para dirigir el proceso de
composicion. Estos tres elementos imponen restricciones al escritor. En la
escritura “existen diversas fuerzas compitiendo” (Parodi, 2000: 76) por
dominar el proceso de composicion, entre ellas, se encuentran la activacion
de conocimientos previos sobre el tema (MLP), los objetivos formulados y el
propio texto que se va creando.

Durante el proceso de composicién se producen actos de aprendizaje. El
escritor aprendera cosas que utilizara después para regenerar los objetivos
y los planes del texto. Flower y Hayes sefialan que “el autor empieza el
texto con unos objetivos iniciales y durante la generacion y la organizacion
de la representacion del texto aprende cosas que le permitiran
reformularlos” (Cassany, 2011: 186).
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Figura n°8
Estructura del modelo de escritura de Flower y Hayes (1981)

Situacién de comunicacion

EL PROBLEMA EL TEXTO QUE
RETORICO SE VA
-tema PRODUCIENDO
-audiencia
-propésito (la respuesta)
FlL. PROCESO DE ESCRIBIR l exterior L
interior
(en el centro del escritor)
PLANIFICAR REDACTAR EXAMINAR
GENERAR
IDEAS EVALUAR
ORGANIZAR
IDEAS
REVISAR
FORMULAR
OBJETIVOS
A A A
\ 4 A\ 4 \4
Monitor

MEMORIA A LARGO PLAZO
(conocimiento del mundo)
Conocimiento acerca de;

-el tema

-la audiencia
-experiencias anteriores de escritura (planes, redacciones, etc)

Fuente: Cassany (2011)
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El modelo de Flower y Hayes (1981) es considerado dentro de los
planteamientos de esta propuesta didactica porque, en primer lugar, es “uno de
los trabajos con que se cuenta hoy en dia mé&s completo y acabado acerca de la
habilidad de componer por escrito” (Bereiter y Scardamalia, 1987; Cassany, 1989;
Gagné, 1991 citado en Parodi, 2000: 74).

En segundo lugar, la descripciébn minuciosa de los procesos y subprocesos
involucrados permiten conocer las estrategias de escritura empleadas por los
escritores competentes (Diaz, 2002; Cassany, 2011) y estas estrategias son
susceptibles de ser aprendidas por los estudiantes para mejorar sus niveles de
desempeiio en sus composiciones escritas.

Por dltimo, a través de la aplicacion de este modelo, el escritor emplea
estrategias cognitivas y metacognitivas: “Dichas operaciones conciencian al
escritor sobre las condiciones, las limitaciones y las proyecciones de la produccién
del texto, a la vez que conducen al escritor a generar procesos metacognitivos
sobre sus capacidades y sus carencias, y en este contexto, a tomar decisiones”
(Alvarez & Ramirez, 2006:34).

Para concluir, si bien el modelo presenta algunas limitaciones como la falta de
profundizacion de ciertos elementos cognitivos: “organizacién y activacién de
conocimientos previos, asi como los mecanismos y niveles de representacion de
la informacién, tanto en la memoria de trabajo y en la de largo plazo” (Parodi,
2000: 79). Es innegable su aporte en cuanto al estudio acabado del proceso de
composicién, el modelo recursivo y la relacion entre aprendizaje y escritura
(Cassany, 2011).
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2.4.5 Microhabilidades presentes en el proceso de composicion

Los autores Cassany, Luna y Sanz (2007) proponen un listado de
microhabilidades que intervienen en el proceso comunicativo, las cuales son el

resultado de teorias e investigaciones sobre composicidon escrita.

PSICOMOTRICES

Posicion y movimientos corporales

-Saber coger el instrumento de escritura (lapiz, pluma, etc.) con
precision.

-Saber colocar el cuerpo (tronco, cabeza, vista, etc.) de manera
idonea.

-Saber sentarse para escribir.

-Saber mover el brazo y disponerlo adecuadamente en la hoja en
blanco.

- Saber mover la mufieca.

-Saber desplazar la mano y el brazo con precision por el papel.
-Saber presionar con el lapiz encima del papel.

Movimiento grafico

-Reproducir y copiar la forma de una letra.

-Distinguir el cuerpo de la letra del enlace.

-Saber relacionar alfabetos de mayusculas y mindasculas.

-Aprender a respetar la disposicion de la letra.

Aspectos psicomotrices
-Dominio de la lateralidad.

-Superacion de los diversos tipos de disgrafia.
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COGNITIVAS

Situacién de comunicacion

-Saber analizar los elementos de la situacién de comunicacion.

-Ser capaz de formular con pocas palabras el objetivo de una
comunicacién escrita.

-Dibujar el perfil del lector del texto.

Hacer planes
1. Generar
-Saber activar y desactivar el proceso de generar.
-Ser conscientes de que la generacién se ha agotado y cerrar el
proceso.
-Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso.
-Utilizar con potencia plena el subproceso:
-No valorar las ideas generadas.
-Saber aislarse de los condicionamientos generales de la
redaccién para generar ideas mas libremente.
-Generar ideas para objetivos especificos.
-Saber compartir con otras personas la generacion de ideas.
-Dar ideas a los demaés.
-Aprovechar las ideas de los demas.
-Generar nuevas ideas a partir de las ideas de los demas.
- Saber consultar fuentes de informacion diversas.
2. Organizar
- Saber activar y desactivar el proceso de organizar
- Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso.

-Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas
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3. Formular objetivos
-Formarse una imagen concreta de lo que se quiera escribir.
-Determinar como sera el texto.
-Determinar la relacion autor-texto.
-Trazar un plan de composicion. Decidir en qué orden trabajaran los
procesos y qué técnicas de redaccion usaran.
-Ser flexibles para reformular objetivos a medida que avance el texto.

Redactar

-Trazar un esquema de redaccion: marcar péarrafos o apartados y
proceder a redactarlos.

-Saber redactar concentrandose selectivamente en diversos
aspectos del texto.

-Buscar un lenguaje compartido con el lector.

-Introducir en el texto redactado ayudas para el lector y técnicas de
presentacion (sefiales, marcadores textuales, titulos, resimenes y

esquema, etc).

Revisar

1. Leer

-Saber comparar el texto producido con los planes previos.

-Saber leer de forma selectiva, concentrandose en distintos aspectos.
-Utilizar las microhabilidades de la lectura para concentrarse en
aspectos distintos del texto.

2. Rehacer

-Saber dar prioridad a los errores: rehacer primero los problemas
globales o profundizar (de contenido) y dejar para el final los locales
y superficiales (de forma)

-Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto: tachar
palabras, afadir palabras en el margen, asteriscos, flechas,

sindnimos, reformulacion global, etc.
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-Saber escoger la técnica de correccion adecuada a las
caracteristicas del error.
-No precipitarse al corregir. Acaba de leer el texto antes de comenzar
a hacerlo.
-Utilizar técnicas estandar de revision y mejora.
-Del contenido: anticipar la respuesta del lector, hacer un
esquema del texto y compararlos con los planes previos, etc.
-De la forma: argumentar la legibilidad, buscar frases sencillas,
buscar economia, orden de las palabras, correccion ortografica,

puntuacion, leer el texto en voz alta, etc.

Monitor
-Poder activar y desactivar cualquier proceso en cualquier momento.
-Saber dedicarse selectivamente a cada una de las demandas del
texto (gramatica, coherencia, propositos, etc.), usando los procesos
mas rentables.
-Superar el blogueo de cualquier proceso mediante la activacion de
otro para no perder el tiempo.
-Ir adquiriendo conciencia, lentamente, de la dinAmica del proceso de
composicién personal.
-Aprender a dirigir conscientemente el proceso de composicién y no
dejarse llevar por los habitos adquiridos, los prejuicios y las
circunstancias.
-Aprovechar el caracter ciclico y la recursividad del proceso de
composicidn para enriquecer y mejorar el producto escrito.
-No tener pereza para incorporar todo lo que se aprende durante la
composicion en el texto que se escribe.
(p. 270-271)
En sintesis, este listado de microhabilidades describe lo que deberia saber
un escritor competente. Las primeras microhabilidades se corresponden con los

primeros afios de ensefianza hasta alcanzar el grado maduro de la competencia.
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2.4.6 Escritor competente y las estrategias de composicion

Varios autores, por ejemplo, Flower 1979, Flower y Hayes, 1981, Bereiter y
Scardamalia, 1989 y Cassany (2011), sefalan que existen diferencias
significativas en el comportamiento de los escritores aprendices y el de los
expertos o competentes “(...) que parecen relacionarse con la buena o mala
calidad de los textos que producen unos y otros” (Cassany, 2011: 31).

Los escritores competentes “(...) desarrollan un proceso de composicion
elaborado y completo” (Cassany, Luna & Sanz 2007: 263). Sin embargo, los
escritores aprendices escriben sus textos sin revisar ni releer nada (Cassany,
2011). Estos no toman conciencia de su audiencia, no dedican tiempo a la
planificacion y demuestran satisfaccion ante sus primeros escritos (Frassler citado
en Cassany, 2011).

Los escritores inmaduros, segun Parodi (2000), escriben textos deficientes
pues poseen:
e Baja capacidad de retencion en la memoria a corto plazo, lo que conlleva, a

que “(...) olviden las ideas recién generadas y saltan de una idea a otra” (p.

199).

e Restan atencién a la generacion, organizacion y revision de las ideas
escritas.

e Preocupacion excesiva por aspectos superficiales del texto (reglas de
ortografia) debido a que no han logrado internalizar dicho conocimiento.

Cassany (2011) presenta una serie de estrategias empleadas por los escritores
competentes, resultantes de varias investigaciones que analizan el
comportamiento de los escritores (Flower y Hayes, 1980; Stallard, 1974; Wall &
Petrovsky, 1981; Rose & Sommers, 1980; Emig, 1975; Pianko, 1979; Birdwell,
1980; Faigley & Witte, 1982, Perl 1979):

e Conciencia de los escritores: Los escritores competentes tienen conciencia

de la audiencia y de la situacion de comunicacion.
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Planificar: Los escritores competentes dedican considerablemente una
mayor cantidad de tiempo al proceso de planificacién antes de comenzar la
tarea de escritura.

Releer: La relectura ayuda al lector a “mantener el sentido global del texto”
(Cassany, 2011: 122). Por lo tanto, los escritores competentes se detienen
mientras escriben y releen las ideas plasmadas en su texto.

Correcciones: Los escritores competentes revisan y  corrigen
cuantitativamente mas veces en comparacion a los escritores inmaduros.
Ademas el tipo de correcciones es diferente, pues mientras los primeros se
centran en corregir el contenido del texto (las ideas y su organizacion), los
escritores novatos o inmaduros se centran en los aspectos superficiales.
Recursividad: El escritor competente realiza un proceso de escritura flexible

(recursivo y ciclico).

Barbara Fassler (citada en Cassany, 2011) presenta las siguientes estrategias

empleadas por los escritores competentes que como se puede apreciar coincide

en muchos puntos con las sefialadas anteriormente por Cassany (2011):

El problema retérico es considerado en toda su complejidad, es decir,
intenta dar respuesta a la audiencia, tema abordado y propésitos de
escritura.

El escrito se adapta a las caracteristicas de la audiencia.

Confian en el escrito.

La revisién es concebida como una forma de construir el significado del
texto atendiendo tanto al contenido como a la estructura del texto.

Se encuentran preparados para abordar las distintas etapas de composicion

y sus actividades.
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2.4.7 La argumentacion

La argumentacion es un tipo de discurso que intenta influir en su receptor,
buscando en éste la adhesion a una postura o tesis. Segun Perelman y Olbrechts-
Tyteca (1958) argumentar es “provocar o acrecentar la adhesion de un auditorio a
la tesis que se presenta a su asentimiento” (Camps, 1995: 52).

En palabras de Casalmiglia y Tuson (1999) la argumentacion constituye
“una practica discursiva cuya funcion comunicativa es llevar, guiar al receptor para
conseguir su adhesion” (citado en Fuentes, 2009: 177).

Golder y Coirier (1996) entienden por discurso argumentativo “un discurso
basado en opiniones en el que un hablante o escritor adopta una posicién sobre
un tépico controversial e intenta convencer al receptor de que se adhiera a ella
mediante argumentos” (citado Fuente, 2009: 90).

Por su parte, Toulmin (1993) sefiala que argumentar es “defender una tesis
mediante la presentacion de uno o varios argumentos” (citado en Parodi, 2000:
151).

La argumentacion presenta un sujeto que argumenta sobre un hecho
controversial, expresando su postura a través de una tesis, la cual es apoyada por
una serie de argumentos cuya finalidad es “convencer con razones o persuadir”
(Perelman y Olbrechts-Tyteca, 1958/1969 y Toulmin, 1958 citado en Fuentes,
2009: 9).

Toulmin (1958) y Toulmin, Rike et al. (1958) postulan una estructura minima
de la argumentacion compuesta por tres elementos:

e Los argumentos: - hechos del mundo empirico que el sujeto argumentador
transforma en razones que apoyan su opinion.

e Conclusién: -que corresponde a la tesis u opiniébn que defiende el sujeto
argumentador.

e Las premisas: - (generalmente implicitas) que permiten pasar de los

argumentos a la conclusion”  (citado en Alvarez, 2004: 187).
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Por su parte, Alvarez (2004) propone un modelo interactivo de la
argumentacion basado en la premisa que siempre se argumenta para buscar
convencer a otro, es decir, pese a que el texto contenga la opinion del autor y las
razones que lo sustentan, siempre existe la opinién opuesta, tal como se observa
en la Figura 9:

Figura n°9

Modelo interactivo de la comunicacion

ARGUMENTADOR ARGUMENTATARIO
(Enunciador) (Audiencia)
Representaciones Sistema de valores Universo discursivo

Operaciones ldgicas
ARGUMENTOS
(PREMISAS)
CONCLUSION
+
OPERACIONES
RETORICAS

v

A

Fuente: Alvarez (2004)

Siguiendo los lineamientos del modelo de Alvarez es posible identificar los

siguientes elementos en un texto argumentativo:

Objeto - aquello sobre qué se argumenta.

[Tesis adversa] - la opinién pre-existente

Tesis propuesta - la opinién del argumentador

[Premisas] - juicios 0 principios que se dan por
aceptados

Argumentos - aserciones que apoyan la tesis

Conclusion - que confirma la tesis propuesta

(Alvarez, 2004: 191)
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En cuanto a los esquemas textuales argumentativos, Brassart (1996)
propone dos esquemas textuales argumentativos basicos:
e Textos tabulares: Corresponde a dos 0 mas argumentos que convergen en
una conclusion.
e Textos encadenados: Corresponde a una serie de argumentos que derivan

unos de otros (citado en Silvestri 2001: 92).

2.4.8 Ensefanza- aprendizaje del discurso argumentativo

La argumentacion, discurso tendiente a convencer al destinatario sobre
cierto punto de vista, se encuentra inserto en diversos ambitos de la vida cotidiana
(Fuentes, 2009). Su presencia es frecuente tanto en situaciones formales como
informales de comunicacion.

En relacion con los objetivos que persigue la argumentacion, Andrew
(1994) sefiala que “puede tener multiples funciones en la sociedad” (citado en
Fuentes, 2009: 6).

Por su parte Fuentes (2009), agrega que la argumentacion influye en

diversos ambitos de la vida cotidiana:

Influye de forma significativa en las actividades de la cotidianeidad, la
argumentacion como practica discursiva y social, permite a las personas
actuar razonablemente ante los conflictos y diferencias como también
asumir un papel critico ante un discurso y establecer relaciones con seres
humanos de su contexto y de otros contextos a los cuales entré a formar

parte (escuela, universidad, etc. (p. 7).

Bajo este marco, la educacion asume la responsabilidad de educar a los
estudiantes como sujetos criticos capacitados para formular una tesis y

argumentos validos frente a diferentes teméticas (Fuentes, 2009).
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Ahora bien, pese a los esfuerzos en el ambito educativo, la efectividad de la
ensefianza de la argumentacion, es decir, formar sujetos capaces de formular
posturas criticas y razones validas para sustentar su opinion e influir en el
receptor, no queda demostrada pues “la mayoria de las investigaciones concluyen
que el nivel de la argumentacion de los estudiantes va de pobre a nulo” (Monzén
Laurencio, 2001: 51).

Camps y Dolz (1995) sefalan que:

La ensefianza metddica de la argumentacion apenas se contempla
en los programas o se introduce tarde y con resultados considerados poco
satisfactorios por los profesores de bachillerato, por los profesores
universitarios y por la sociedad en general. No solo no se ensefia a los
estudiantes a expresar sus opiniones oralmente o por escrito, a discutir y a
debatir temas controvertidos, sino que muy pocos manuales de lectura

presentan textos argumentativos (p. 5).

En cuanto a la argumentacion escrita, Alvarez (2004) sostiene:

Més dificil ain es la comunicacion escrita. En este caso- que
generalmente exige el uso del estilo formal de la lengua- el individuo tiene
gue producir solo en ausencia del destinatario, en textos monocontrolados,
en el que sin embargo, tiene que considerar las opiniones del ausente. Aqui

la necesidad de elaborar un adecuado plan de texto es crucial (p. 217).

Por otro lado, Dolz (1993) indica que “lo que dificulta el dominio de la
argumentacion escrita es la necesidad de que el locutor-escritor gestione
autdnomamente todos los elementos del discurso y del texto argumentativo sin la

intervencion del interlocutor” (citado en Camps, 1995: 51).
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Para desarrollar el dominio de la argumentacion escrita, Camps (1995)

propone una serie de estrategias didacticas que permitiria desarrollar el dominio

de la argumentacién escrita:

Determinar la situacion retorica, este paso es necesario para la escritura de
cualquier texto.

Considerar la contraargumentacion: Se refiere a considerar dentro de mi
texto la postura contraria y sus posibles contraargumentos.

Determinar la orientacion de la tesis.

Dominar recursos linglisticos: Este dominio es necesario para la adecuada

redaccion del texto.

Segun Camps (1995), lo anterior se consigue, mediante la aplicacion de las

siguientes actividades:

Promover situaciones de lectura: Estas lecturas de textos de caracter
argumentativo, tienen por objetivo la comprensiéon de la estructura
argumentativa.

Escritura de acuerdo a la complejidad: Los estudiantes trabajan en
actividades de escrituras secuenciadas de acuerdo al grado de
complejidad.

Utilizar modelos: Para la escritura de los diversos textos, es necesario
contar con un modelo real, pues de esta manera, los alumnos saben lo que

deben lograr en sus textos personales.
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2.4.9 Cartas al director: Un género discursivo

Las cartas al director son un género discursivo, publicado en los diarios,
gue se caracteriza por incorporar la voz de los lectores a través de la emision de
opiniones, el aporte de informacion o correccion sobre algun tema de interés
general (Kirwan, 1991; Pastor, 2009; Ciapusio, 2010; Cérdova Jiménez, 2012).

Los textos son publicados en una seccion denominada “Cartas al director”,
la cual supone para Armafiazas (1996) “una manera explicita de contacto entre el
periodico y los lectores” (citado en Pastor 2012: 67).

Dunton y Defoe, en el siglo XVIII, incorporaron este género discursivo bajo
el nombre de “Dialogo de los lectores”, lo cual subraya la premisa de considerar
las cartas al director un medio de participacion para los lectores de los medios.

Los géneros periodisticos se clasifican en tres grandes grupos: informativo,
interpretativo y de opinion. Dentro de esta tipologia, las cartas al director se
consideran parte de los géneros de opinion (Pastor, 2006; Cérdova Jiménez,
2012), los cuales se distinguen por “entregar un juicio de valor acerca de los
acontecimientos de mayor importancia” (Cérdova Jiménez, 2012). Por su parte,
Yanes (2004) agrega sobre los textos de opinidn que “poseen una estructura
argumentativa con un fondo persuasivo, donde el autor trata de convencer al lector
de la bondad de su exposicion”.

Existen muy pocas investigaciones acerca de las cartas al director (Pastor,
2006 & Cordova Jiménez, 2012), no obstante, tedricos espafioles han tratado de
caracterizarlas y proponen una serie de tipologias de caracter descriptivo
(Santamaria, 1990; Abril, 1999; Del Hoyo, 2001; Gomis, 1991).

Santamarina (1990) distingue entre las cartas al director las siguientes: “las
cartas de politica general y local, las cartas que tratan el contenido informativo del
diario, las que versan sobre la manera que tiene el medio de expresarse, las que
responden a otras cartas, las que aportan una critica constructiva y las que

polemizan en erudicion” (Cordova Jiménez, 2006: 130).
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Abril (1999) se refiere a la existencia de dos tipos de cartas: las cartas que
hacen referencia a un contenido publicado por el diario y las que tratan sobre una
experiencia personal.

Del hoyo (2001) presenta una propuesta de clasificacion basada en el
contenido de las cartas al director, éstas Ultimas se clasifican en cartas: de
rectificacion, de réplica o aclaracion, cartas de debate, cartas de queja o
agradecimiento, de opinion, de campafia, insultantes o amenazadoras, falsificadas
y cartas informativas (Cordova Jiménez, 2006).

Dentro de las tipologias de las cartas al director que han sido mayormente
vinculadas a una teoria del periodismo, corresponde la tipologia propuesta por
Lorenzo Gomis (1991), quien plantea una clasificacion atendiendo a la funcién
que las cartas pretenden cumplir: informar u opinar.

En el ambito informativo se presentan los textos que narran una
experiencia del lector y los textos cuyo objetivo es ampliar o ratificar una
informacion entregada por el medio.

En el &mbito de la opinién, se destacan las cartas al director que aportan un
comentario sobre algun hecho de la actualidad y las cartas relacionadas con el
intercambio de argumentos por parte de los lectores.

Por su parte, Lluis Pastor (2006) propone una tipologia de cartas al director
basado en el uso de recursos retéricos, es decir, “distintos recursos estratégicos
utilizados por los medios para lograr el éxito en la comunicacion con el publico”
(p.197). Dicha clasificacion se caracteriza por ser estructuralista y puede ser
extensiva a cualquier medio (Pastor, 2006).

Este autor sefiala que existen tres tipos de cartas al director: en primer
lugar, las cartas de participacion son cartas que aportan opiniones o algun tipo de
informacion, en segundo lugar, las cartas de didlogo corresponden a textos que
responden a otros publicados anteriormente y, por ultimo, las cartas de
intervencidn que son cartas que presentan una fuerte carga de opiniéon sobre el

medio.
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Las cartas al director debido a su funcién principal “permitir el intercambio
de opiniones entre lectores y escritores” (Ferndndez & Garcia, 2005) presenta
algunas particularidades en cuanto a su estructura y normas de estilo.

Desde el punto de vista estructural, las cartas al director no remiten a la
estructura clasica de las cartas-fecha y encabezamiento, introduccién, cuerpo de
la carta, despedida y firma- por el contrario, manifiestan cierta flexibilidad pues
pueden prescindir de formulas de saludo y despedida, ademas de no consignar
coordenadas temporales. Ademas, podemos encontrar un titulo tematico cuya
funcién es orientar la lectura, la introduccién y cuerpo de la carta que contienen la
opinion y fundamentacién y, por ultimo, los datos de identificacion del emisor —
nombre, run o niumero de pasaporte, profesion, etc- sin los cuales no seria posible
su publicacion (Capusio, 2010; Pastor, 2009).

Por dltimo, en cuanto a las normas de estilo, las cartas al director deben
cumplir con las reglas impuestas al resto de los textos periodisticos: concision,

claridad, correccion y captacion del receptor (Cérdova Jiménez, 2011).
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4. Desarrollo del proyecto didactico: Propuesta de intervencidon didactica en

el aula.

El presente proyecto contempla una intervencion didactica que se define
como un “proceso de apropiacion de los saberes, a partir de estrategias
didacticas innovadoras, creativas e integradoras que propician aprendizajes
significativos” (Cornejo, 2008, p. 17 citado en Labrin, 2012: 16) Para la obtencién
de los aprendizajes significativos se requiere del empleo de estrategias didacticas,
es decir, el “conjunto de acciones que se realizan para obtener un objetivo de
aprendizaje. Estas pueden ser capacidades cognitivas, habito de trabajo
intelectual, técnicas y métodos de estudio y resolucion de problemas o
procedimientos de aprendizaje (Monereo, 2000 citado en Fuentes, 2008)

La presente propuesta de intervencién que se presenta en el siguiente
apartado, se basa en la utilizacion de modulos de aprendizaje junto la integracion
del portafolio digital como estrategias de intervencion didactica.

A continuacion se describe brevemente la propuesta de intervencion,
atendiendo a los métodos, técnicas, actividades y estrategias de evaluacion

empleados.

a. Métodos:

Los métodos de ensefianza, segun Neciri (1979), se pueden clasificar

siguiendo los siguientes criterios:

Criterios

1. Formas de razonamiento 1.1 Deductivo
1.2 Inductivo
1.3 Analégicos

2. Actividad de los alumnos 2.1 Activos
2.2 Pasivos

3. Trabajo del alumno 3.1 Individual
3.2 Colectivo
3.3 Mixto
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Atendiendo, a esta tipologia podemos manifestar que tanto los médulos de
aprendizaje como el portafolio digital, debido al predominio de la concepcion
cognitivo-constructivista, se caracterizan por presentar una estructura inductiva-
deductiva, propiciando un rol protagonico y activo del estudiante con la guia
apropiada del profesor y con el desarrollo de diferentes formas de trabajo del

estudiante.
b) Técnicas:

Las técnicas son “acciones mas o menos complejas que pretenden conseguir
un resultado conocido y que son exigidas para la correcta aplicacion de un

determinado método” (Carrasco, 2004: 85).

A continuacion, se presentan algunas ventajas consignadas por Hermansen,
Olguin y Rozas (2004) en relacion con las técnicas que subyacen las estrategias

al momento de llevarlas al aula (Barra, 2011, Rubilar, 2013).

- Desde el punto de vista del estudiante:

e Facilita la adaptacién de un rol protagénico y activo del estudiante en el
proceso de aprehension del conocimiento.

e Promueve la activacion de conocimientos previos de los estudiantes, los
cuales, estan intimamente relacionados con el aprendizaje significativo.

e Incorpora diferentes formas de evaluacion-autoevaluacion y coevaluacion-

con el fin de retroalimentar su proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Desde el punto de vista del docente:

e Permite que el profesor oriente y guie al estudiante durante todo el proceso
de aprendizaje. Para producir esto, el docente debera incorporar recursos
adecuados y participar interactivamente con el alumno (a).

¢ Incorpora diferentes formas de evaluacion cuyos resultados son utilizados

para aplicar estrategias remediales.
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e Promueve el desarrollo del proceso metacognitivo, con el objeto de dotar a
los estudiantes de estrategias que les permitan responder a nuevos

desafios.

- Desde el punto de vista de la situacién de aprendizaje:

e Promueve trabajo interactivo entre profesor y alumnos.

e Favorece la aplicacion de estrategias para activar el proceso cognitivo.

e Presenta cierta flexibilidad pues permite la incorporacion de nuevos
recursos o situaciones de aprendizaje que contribuyan al mejoramiento del

modulo de aprendizaje.

c) Actividades:

De acuerdo al Diccionario de pedagogia, didactica y metodologia (2009) el
concepto de actividad, es entendido como “el proceso que relaciona al estudiante
con su objeto de estudio: el contenido (...) La actividad constituye una condicion
importante para la direccion del proceso de ensefianza- aprendizaje, precisamente
por su incidencia en los planos cognoscitivo, intelectual y educativo” (Ortiz, Ocana,
2009: 6).

Segun Barra (2011) y Rubilar (2013) las actividades deben ser
desarrolladas sobre la base de secuencias didacticas especificas y globales. A

continuacion, se definiran y caracterizaran cada tipo de secuencia:

Las secuencias didacticas son “pequefos ciclos de ensefianza y de
aprendizaje articulados en forma de secuencias temporales y orientadas a la
produccion de un género discursivo. Pretenden unos objetivos limitados, concretos
y compartidos por los alumnos y en el proceso de planificacion del discurso,

adquiere una especial relevancia la evaluacién formativa” (Vila, 2004, p.117).

Tobon, Pimienta y Garcia (2010) conciben las SD (Secuencias didacticas)

como “Conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y evaluacién, con la
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mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas,
considerando una serie de recursos” (citado en Pimienta, 2011: 82).

Por su parte, Garcia y Ochoa (2012) se refieren a esta secuencia como “la
organizacion de las actividades del curriculo que devienen progresivamente
complejas a medida que los estudiantes avanzan” (p.206).

Vila (2004) establece una serie de caracteristicas de las secuencias didacticas a
partir de los modelos propuestos por Camps, Dolz y la misma autora. Dentro de
estas particularidades es posible distinguir:

1. Pequefio ciclo de ensefianza y aprendizaje, orientado a una tarea y articulado
en forma de secuencia temporal.

2. Los objetivos son concretos, limitados y compartidos con el alumnado

3. Incorporan las cuatro habilidades béasicas lingiisticas (hablar, escuchar, leer y
escribir) a pesar que va priorizando alguna de ellas, de acuerdo a las tematicas
trabajadas en el aula.

4. Las actividades se planifican desde la perspectiva pragmatica: privilegia el
contexto comunicativo.

5. Integran los distintos tipos de evaluacién: evaluacion inicial, formativa y
sumativa. Se prioriza la evaluacion formativa y de proceso.

6. Esta previsto el uso de pautas de observacion o de control, tanto durante el
proceso de planificacién del discurso, como para el analisis de la produccion final.
7. Permiten introducir modificaciones al observar su incidencia, tanto en el
proceso, como en los resultados de las producciones lingiisticas.

8. Tienen una duracién aproximada de 6 a 10 horas de clase.

Por ultimo, la elaboraciéon de secuencias didacticas implica dar respuesta a

los siguientes cuestionamientos:

Qué contenidos concretos, en qué contexto, con qué obijetivos, en
gué orden y de qué forma se llevan a cabo y si se evallan con una de las
actividades que se realizan para ensefiar y aprender la tematica o los

contenidos curriculares tratados” (Caamafio, 2011: 58).
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Por otra parte, las actividades no sélo se organizan en torno a secuencias
especificas, es decir, un “conjunto de situaciones didacticas estructuradas vy
vinculadas entre si por su coherencia interna y sentido propio, realizadas en
momentos sucesivos” (Nemerovsky, 1999: 11) sino también en secuencias

didacticas globales (Barra, 2011), las cuales se explican en la Figura 10:

Figuran® 10 )
ESQUEMA SECUENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS
EVALUACION
SECUENCIAS  DIDACTICAS
GLOBALES TIEMPO
INICIO:
Activacion de conocimientos :
. 10 minutos
previos
DESARROLLO:
- Presentacion del problema
- Resolucién del problema 35 minutos
- Metacognicion
CIERRE:
- Sistematizacion .
. ., 15 minutos
- Teorizacion
EVALUACION

La propuesta de intervencién didactica basa sus planteamientos en
secuencias didacticas especificas desarrolladas para la adquisiciéon de un género
textual oral o escrito (Dolz, Noverraz & Scheuwly, 2001). Camps y Dolz (2010)

indican que

Durante la realizacion de una secuencia didactica se pretende ejercer
y desarrollar las principales operaciones que intervienen en la produccion

de un texto: la conceptualizacion (adaptacion del texto a las exigencias




78

comunicativas); la planificacion (organizacion interna del texto), la

textualizacion (uso de las unidades lingtiisticas); la revision (p.85).

La metodologia que subyace la secuencia didactica especifica, es el
método por proyectos, es decir, una “forma de ensefianza que se basa en la
accion compartida para alcanzar un fin, que debera satisfacer a la vez
aspiraciones individuales y colectivas” (Foby Ribas en Camps & Vila, 2010).

Las secuencias didacticas basadas en proyectos de escritura se destacan
por presentar situaciones comunicativas auténticas, integracion de objetivos
concretos y globales y el fomento de la interaccion entre los estudiantes (Colomer,
Ribas & Utset, 2010).

La secuencia didactica se compone de cuatro fases tal como se observa en

la Figura 11.:

Figura n°11
PROPUESTA DIDACTICA
4 FASE | )

DIAGNOSTICO Y
ELABORACION DEL
PROYECTO DE
\_ ESCRITURA )
4 FASE Il )
MODULOS DE
APRENDIZAJE
ESPECIFICOS
\_ J
e ™
FASE I
PROCESO DE
ESCRITURA
_ Y,
4 N\
FASE IV
. EVALUACION )
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Las fases presentadas en la Figura 9 de la pagina anterior, comprenden las

siguientes actividades:

Primera fase: Se realiza la evaluacion diagndstica de la produccion escrita
de un texto argumentativo o de opinidn a través de las cartas al director. Asi
mismo, se propone la elaboracién de un proyecto de escritura basado en
las deficiencias que presentan los estudiantes tanto del proceso de
composicién como de la tipologia textual.

Segunda fase: Contempla la realizacion de talleres o modulos de
aprendizaje, los cuales, abordan los aprendizajes necesarios para escribir
textos argumentativos: situacién de enunciacion, estructura argumentativa y
géneros discursivos con estructura argumentativa.

Tercera fase: Comprende el proceso de escritura propiamente tal, donde los
estudiantes aprenden los procesos y subprocesos involucrados en la
escritura de un texto.

Cuarta fase: Se refiere a una fase de evaluacion final donde los estudiantes
se enfrentan a una nueva experiencia de evaluacion donde deben aplicar lo

aprendido durante la unidad.

d) Recursos:

Los recursos corresponden a los medios empleados para alcanzar los

objetivos de aprendizaje. Los autores Rubio Gil y Alvarez (2010) conciben los

recursos como ‘“instrumentos o circunstancias que favorecen el proceso de

ensefianza aprendizaje y la consecucién de los objetivos de este ultimo” (p.16).

Este proyecto didactico considera dentro de sus recursos didacticos la

utilizacion de textos auténticos (cartas al director), los blogs que son el soporte del

portafolio digital, entre otros.

e) Tiempo: El tiempo se refiere al periodo de duracién de la unidad de aprendizaje.

Este puede variar atendiendo a las demandas del proceso de aprendizaje. En este

caso especifico, el proyecto de intervencion presenta un periodo de duracion de

22 horas pedagogicas.
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En conclusion, los moédulos de aprendizaje y el portafolio digital empleados
de forma integrada como estrategias didacticas, promueven un trabajo activo de
parte de los estudiantes con un desarrollo cognitivo y metacognitivo importantes

para el aprendizaje y desarrollo de la produccion escrita.
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PROYECTO DIDACTICO DE INTERVENCION EN EL AULA
Nombre de la Propuesta: “Portafolio digital y mddulos de aprendizaje: un
proyecto didactico para la enseflanza de la produccion escrita de textos
argumentativos en estudiantes de séptimo basico”
Definicion de la Temética: Produccién escrita de textos argumentativos.
Asignatura: Lenguaje y Comunicacion.
Nivel de ensefianza: 7° afio basico
Unidad de aprendizaje: Produccién de textos breves de opinion.
Horas pedagdgicas: 22 horas pedagogicas.
Objetivos de la propuesta:
Objetivo general:
= Disefiar una propuesta de intervencion didactica de la ensefianza de la
produccién escrita argumentativa a través del portafolio digital y los
maédulos de aprendizaje.
Objetivos especificos:

= Caracterizar las estrategias cognitivas y metacognitivas empleadas en la

produccion escrita de textos argumentativos.

Objetivos de aprendizaje:
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Escribir, con el propdsito de persuadir, textos breves de diversos géneros
(por ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.),
caracterizados por: la presentacion de una afirmacion referida a temas
contingentes o literarios, la presencia de evidencias e informacion
pertinente y la mantencion de la coherencia temética.

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del
contexto, el destinatario y el propdsito: recopilando informacion e ideas y
organizandolas antes de escribir, adecuando el registro, especificamente el
vocabulario (uso de términos técnicos, frases hechas, palabras propias de
las redes sociales, términos y expresiones propios del lenguaje hablado),
el uso de la persona gramatical y la estructura del texto, al género
discursivo, contexto y destinatario, incorporando informacién pertinente,
asegurando la coherencia y la cohesion del texto, cuidando la
organizacién a nivel oracional y textual, usando conectores adecuados
para unir las secciones que componen el texto, usando un vocabulario
variado y preciso, corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion y

usando eficazmente las herramientas del procesador de textos

Objetivos Transversales de aprendizaje:

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para
participar de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la
sociedad democrética.

Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las
tecnologias de la comunicacion, dando crédito al trabajo de otros y

respetando la propiedad y la privacidad de las personas.

Contenidos: Argumentacion (Situacién de enunciacion, estructura argumentativa,

textos argumentativos breves: Cartas al director)

Proceso de produccion (Planificacion, redaccion y examen)

Habilidades: Planificar, escribir, revisar y editar textos argumentativos
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Habilidades TIC: Buscar y acceder a informacion, Organizar Informacion,
sintetizar informacion digital, generar un nuevo producto de
informacion, utilizar protocolos sociales en ambiente digital,
presentar informacion en funcién de una audiencia, transmitir
informacion considerando objetivo y audiencia, colaborar con
otros a distancia para elaborar un producto de informacién,
identificar oportunidades y riesgos en ambiente digital, y

aplicar estrategias de proteccion personal y de los otros
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SECUENCIAS DIDACTICAS

Objetivos de Aprendizaje Secuencias Estrategias Didacticas
Didacticas
Especificas
Escribir, con el propdsito de | Fase I: | Los estudiantes activan sus
persuadir, textos breves de | Diagndstico de | conocimientos  previos a
diversos  géneros  (por | escritura y [travées de una pregunta
ejemplo, cartas al director, | elaboracion  del | propuesta sobre el tema.
editoriales, criticas literarias, | proyecto.
etc.), caracterizados por: la | Tiempo: 4 horas | Los estudiantes aplican
presentacion de una | pedagogicas. estrategia de lectura
afirmacion referida a temas interactiva sobre textos

contingentes o literarios, la
presencia de evidencias e
informacién pertinente y la
mantencion de la

coherencia tematica.

Modulo 1: ¢Cémo
opino?
Tiempo: 4 horas

pedagdgicas.

auténticos con la finalidad de
analizar elementos claves.

Los estudiantes realizan
actividad de escritura inicial
los

para evaluar

conocimientos previos acerca

de la tipologia textual vy
género discursivo.
Escribir, con el propésito de | Fase |l: Talleres | a) Activacion de

persuadir, textos breves de

(por
ejemplo, cartas al director,

diversos  géneros
editoriales, criticas literarias,
etc.), caracterizados por: la
de

afirmacioén referida a temas

presentacion una

de aprendizaje.
Tiempo: 12 horas

pedagdgicas.

Moédulo 2:

se opina?

. Qué

conocimientos previos: Los
estudiantes indagan en sus
conocimientos previos a partir
de
imagenes de la vida cotidiana.
del

estudiantes

la opinion acerca de
b) Planteamiento

problema: Los
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contingentes o literarios, la
presencia de evidencias e
informacion pertinente y la
mantencion de la

coherencia tematica.

Tiempo: 3 horas

pedagdgicas.

realizan un analisis sobre dos
textos (continuos y
discontinuos) con el objeto de
analizar su intencidn
comunicativa.

Analizan video sobre un Juicio
oral para determinar situacion
de enunciacion de la
argumentacion.

c) Aplicacion: Los estudiantes
aplican lo aprendido a través
de un listado de frases y la
lectura de varios textos
argumentativos auténticos
(Cartas al director) donde
identifican la situacion de
enunciacion.

d) Sintesis: Los estudiantes
sintetizan lo aprendido a
través de la completacion de
un mapa conceptual en su
portafolio digital.

e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan
individualmente  sobre su
proceso de aprendizaje a
través de preguntas guiadas
que deben responder en el

portafolio digital.

Modulo 3: “Opinién

(0]

informacion:

a) Activacion de

conocimientos previos: Los
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diferentes tipos de
textos”
Tiempo: 3 horas

pedagdgicas.

estudiantes leen dos textos
(informativo y argumentativo)
y sefialan sus diferencias.

b) Planteamiento del
problema: Aplican estrategias
de lectura interactiva en la
comparacion de textos
argumentativos e informativos
autenticos.

Analizan diferencias entre un
hecho y una opinion.

c) Aplicacion: Los alumnos
desarrollan una tarea de
escritura aplicando lo
aprendido (hecho/opinion) a
partir de la observacién de
dos imagenes.

d) Sintesis: Los estudiantes
sintetizan lo aprendido a
través de la completacion de
un mapa conceptual en su
portafolio digital.

e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan
individualmente  sobre  su
proceso de aprendizaje a
través de preguntas guiadas
que deben responder en el

portafolio digital.

Modulo 4: ¢Cbmo

se opina?

a) Activacion de

conocimientos previos:




87

Tiempo: 3 horas

pedagdgicas.

Los estudiantes indagan
sobre lo que conocen acerca
de facebook, tema abordado
en la lectura de un texto.

b) Planteamiento del
problema: Los estudiantes a
través de la lectura interactiva
reconocen estructura basica
del texto argumentativo.

c) Aplicacion: Los estudiantes
analizan estructura
argumentativa y situacion de
enunciacion en lectura de
texto argumentativo auténtico
(Cartas al director).

d) Sintesis: Los estudiantes
realizan un resumen oral o
escrito sobre los conceptos
claves abordados en el

maodulo.
e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan

individualmente  sobre  su
proceso de aprendizaje a
través de preguntas guiadas
que deben responder en el

portafolio digital.

Moédulo 5: ¢Do6nde
expreso mi

opinidon?

a) Activacion de
conocimientos previos: Los
estudiantes indagan sobre lo

que saben del género




88

Tiempo: 3 horas

pedagdgicas.

discursivo (cartas al director)
a través de la observacion de
una imagen.

b) Planteamiento del
problema: Los estudiantes
establecen una comparacion
entre dos textos
argumentativos auténticos de
diferentes géneros discursivos
(Carta tradicional/ Carta al
Director).

Reconocen elementos
estructurales  del  género
discursivo (Carta alDirector) a
través de la lectura de un
modelo.

c) Aplicacion: Los estudiantes
a partir de la lectura
interactiva de un texto
analizan los elementos
estructurales (presentacion) y
de contenido  (estructura
argumentativa).

d) Sintesis: Los estudiantes
elaboran un esquema que

recoge los conceptos claves

aprendidos.
e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan

individualmente  sobre su

proceso de aprendizaje a
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través de preguntas guiadas
que deben responder en el

portafolio digital.

Planificar, escribir, revisar,
reescribir y editar sus textos
en funcion del contexto, el

destinatario y el propdsito.

FASE 11
Reescritura del
texto.

Tiempo: 6 horas.

Mobdulo 6: ¢Qué,
coémo y para qué?
Tiempo: 2 horas

pedagdgicas.

a) Activacion de
conocimientos previos: Los
estudiantes a través de la
lectura de wunas consignas
indagan lo que saben del
concepto planificacion
(cotidiano/académico)

b) Planteamiento del
problema: Los estudiantes
identifican en la tarea de
escritura la situacion
comunicativa.

c) Aplicacion: Los estudiantes
aplican pautas de
planificacion a su tarea de
escritura.

Ademas aplican técnicas de
generacion de ideas(torbellino
de ideas) y organizacién
textual (esquema
argumentativo).

d) Sintesis: Los estudiantes
elaboran organizador grafico
de los aprendizajes claves.

e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan
individualmente  sobre  su

proceso de aprendizaje a
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través de preguntas guiadas
que deben responder en el

portafolio digital.

Modulo 7:
“Tecleando”
Tiempo: 2 horas

pedagdgicas.

a) Activacion de
conocimientos previos: Los
estudiantes indagan sobre lo
que saben acerca del
concepto de “escribir”.

b) Planteamiento del
problema: Realizan lectura
interactiva sobre texto
argumentativo auténtico
(Carta al Director) con el
objeto de escribir una opinion
fundamentada  del tema
tratado. Los  estudiantes
reescriben su texto inicial
(evaluacion diagnostica)
aplicando lo aprendido.

Los alumnos colectivamente
evallan textos de sus
compairieros a partir de pautas
proporcionadas por el
docente.

c) Aplicacion: Los estudiantes
reescriben su texto inicial
(evaluacion diagndstica)
aplicando lo aprendido.

Los alumnos colectivamente
evalian textos de sus

compairieros a partir de pautas
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proporcionadas por el
docente.

d) Sintesis: Los estudiantes
contrastan las ventajas y
desventajas de las pautas de
correccion textual.

e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan
individualmente  sobre  su
proceso de aprendizaje a
través de preguntas guiadas
gue deben responder en el

portafolio digital.

Médulo 8: “Evaluar
y teclear”
Tiempo: 2 horas

pedagdgicas.

a) Activacion de
conocimientos previos: Los
estudiantes a través de la
observacion de una imagen
reflexionan en torno a la
importancia de los borradores
en la creacion de una obra.

b) Planteamiento del
problema: Los estudiantes a
través de la lectura de pautas
de revisibn determinan la
utilidad de ésta en la creacion
textual.

c) Aplicacion: Los estudiantes
aplican las pautas de revision
tanto al texto producido como
a los procesos de produccion.

Ademas, reescriben su texto
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final incorporando lo
aprendido en la Unidad.

d) Sintesis: Los estudiantes
por medio de imagenes

representan el proceso de

escritura.
e) Metacognicion: Los
estudiantes reflexionan

individualmente  sobre  su
proceso de aprendizaje a
través de preguntas guiadas
gue deben responder en el

portafolio digital.
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FASE | DIAGNOS’TICO DE ESCRITURA
Y ELABORACION DEL PROYECTO

N° de horas pedagdgicas: 4 horas.

Nivel: Séptimo afio basico.

Tipologia textual: Texto argumentativo.

Descripcion: La fase comprende la aplicacion de un médulo de aprendizaje, el

cual, se centra en la evaluacion inicial de la produccion escrita de una carta al

director con el fin de indagar en los conocimientos previos de los estudiantes

sobre el texto argumentativo y las cartas al director. Ademas se propone la

elaboracion del proyecto de escritura.

Objetivo de aprendizaje:

Escribir, con el propésito de persuadir, textos breves de diversos géneros
(por ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.),
caracterizados por: la presentacion de una afirmacion referida a temas
contingentes o literarios, la presencia de evidencias e informacion

pertinente y la mantencién de la coherencia tematica.

Habilidades: Reconocer- producir- evaluar.

Habilidades TIC: Transmitir informacion considerando objetivo y audiencia.

Aplicar estrategias de proteccién personal.

Actitudes:

Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar
de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad
democrética.

Trabajar colaborativamente, usando de manera responsable las tecnologias
de la comunicacion, dando crédito al trabajo de otros y respetando la
propiedad y la privacidad de las personas.
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MODULO DE APRENDIZAJE N°1

“¢Cémo opino?”

ijjHola!!! Te invito a comenzar una nueva unidad de
aprendizaje que te tendra a ti como protagonista.
En esta unidad aprenderas a:

» Escribir, con el propoésito de persuadir, cartas al
director, las cuales, presentan un punto de vista
sobre un tema de contingencia.

» Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar
tus textos en funcion del contexto, el
destinatario y el proposito.

Los logros alcanzados seran evaluados a través de un
portafolio digital, el cual, contendra tu proceso de
aprendizaje.

Ahora que ya conoces los objetivos de este viaje...

iiiCoMEeNCEMOs!!!

Antes de desarrollar el moédulo recuerda las
siguientes indicaciones: I
1 > Lee con atencion las instrucciones.

» Realiza todas las actividades propuestas. !

» Consulta las dudas que tengas. !

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos

Observa la siguiente imagen y luego responde en relacion con el tema que trata:

@ )

¢Qué importancia le otorgamos, actualmente, a la

’ tecnologia?

N /
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Actividad n°2:
A continuacion, te invito a desarrollar las siguientes preguntas:

I Antes de la lectura: |
. 1. ¢Qué son las cartas al director? .
[ ree e |

I
. 2. ¢Por qué las personas envian cartas a la seccion “cartas al director”? .
I oottt ettt ettt ettt ettt ettt et e te e e I

|

‘Nuevas tecnologias’

Claudio Martin- Barcelona

Me parece un gran avance el mundo de los smartphones, dispositivos inteligentes y muy dtiles. Pero encuentro que
se esta creando un globo inmenso en el que todo el mundo tiene cabida. Y todo el mundo incluye a menores de edad.
illué digo menores, incluso nifios!

Facebook, que abre un amplio campo tecnoldgico que permite un gran cotilleo social, me muestra a diario, en su
mura, cémo muchos nifios que todavia estéan en el colegio suben fotografias y comentarios desde sus dispositivos
maviles en horas lectivas, en las que deberian estar atendiendo en clase.

Yo no me imagino una infancia pegada a un teléfono mavil por mucha gracia que pudiera tener internet.

La verdad, creo que se estd empezando demasiado pronto a adoptar costumbres que no considero que sean muy
beneficiosas para el futuro académico de los estudiantes. éNo controlan eso sus padres? Considero que
son distracciones que luego pasan factura.

(Fuente: hitto.// wwws.escolacristisna.org/wp_reculpremsa/Z0N/ 1/ la-vanguardia-carta-al-director-nuevas-tecnologias/)

| Después de la lectura:

| 1. ¢Cual es €l tema que trata el texto?


http://www3.escolacristiana.org/wp_recullpremsa/2011/11/la-vanguardia-carta-al-director-nuevas-tecnologias/
http://www3.escolacristiana.org/wp_recullpremsa/2011/11/la-vanguardia-carta-al-director-nuevas-tecnologias/

96

Actividad n°3:

Portafolio digital sQué es?

To: . . . .
“| Bl portafolio digital consiste en una

Message: | coleccion de trabajos, publicados en la
web, que documenta los logros
alcanzados durante el desarrollo de la
unidad. Dicha coleccién se acompaha
de una reflexion personal sobre el

propio aprendizaje.
Cancelar

Te invito a crear tu portafolio digital de la unidad y para ello consideraras las
siguientes indicaciones:

/ Lee atentamente el tutorial “Mi portafolio digital” que te ayudara en
la creacion del portafolio (Ver Anexos n°1)

/ Una vez leido el tutorial, ya cuentas con lo necesario para comenzar
con la creaciéon del portafolio.

/ Las primeras publicaciones de tu portafolio digital, deben responder

+ Elaboraciéon de tu perfil: Realiza una descripcion personal

considerando tus gustos, hobbys, etc. I
s Presentacion de la asignatura y objetivos de la unidad:

Publica los objetivos de la unidad presentados al inicio. i
% Responde la siguiente pregunta ¢Qué aportes a nuestra
vida puede generarnos el aprender a escribir
apropiadamente? ,



Actividad n°4:

CARTAS AL DIRECTOR

Lee atentamente las
actividad en tu portafolio digital.
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ii iManoS al t€clado!!!

instrucciones y desarrolla la

Los diarios presentan una seccion llamada “Cartas al
Director”, alli publican las cartas enviadas por los
lectores, las cuales, presentan una opiniéon personal
sobre alguna noticia, tema de actualidad o articulo
publicado que son de interés para la comunidad.

Imagina que decides enviar una carta a la seccion “cartas al director” para dar a
conocer tu opinion acerca del tema tratado en la carta “Nuevas tecnologias”.

Tu objetivo es convencer a los lectores que tu postura sobre el tema es la
adecuada, por lo que, debes justificarla desarrollando dos razones o argumentos.
El diario para el que escribes tiene un espacio limitado para las cartas, por ello,
trata de escribirlo en aproximadamente 15 lineas (minimo 12 lineas de

extension).

Recuerda que los lectores de este periodico son: padres, adolescentes y nifios de

tu edad.

Dispones de 20 minutos para redactar tu texto.

Actividad n°5:

siguiente pauta.

3. En desacuerdo.

Selecciona una de las cartas escritas por un
companero de curso y evaluala siguiendo Ila

Selecciona uno de los valores de acuerdo al grado de
acuerdo o desacuerdo con la afirmacion.
1. Muy de acuerdo. 2. De acuerdo.

4. Muy en desacuerdo.

Descriptor

Valoracion

El texto cumple con la funcion de
convencer a los lectores.

El texto presenta una opiniéon clara del
autor.

La opinién presentada se encuentra
fundamentada por dos razones.
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ii iManoS al t€clado!!!

Luego de completar la tabla, escribe un comentario en
el portafolio del companero seleccionado donde
presentes los resultados de la evaluacion.

En esta etapa, ya te habras dado cuenta que la escritura de un
texto presenta algunas dificultades que surgen del propio proceso
de redaccion (organizar las ideas, seguir una estructura, etc.).Es
por ello que te invito a realizar un trato:

Realicemos un proyecto de escritura que consiste en la redaccion
de una carta que enviaremos a la seccion “Cartas al director”, para
ello, realizaremos una serie de actividades que te ayudaran a
aprender a:

» Escribir, con el propésito de persuadir, textos breves como
las cartas al director, las cuales, presentan un punto de
vista sobre un tema de contingencia.

» Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar tus textos en
funcioén del contexto, el destinatario y el propésito.

Recuerda que... para evaluar la unidad deberas construir un
portafolio digital.
iiiManos a la obralll

iiiMi aprendizaje!!!

Finalmente, reflexiona en torno a las siguientes preguntas
¢Qué aprendizajes previos son necesarios para elaborar
una carta al director? ¢por qué?

Escribe tu respuesta en el portafolio bajo el titulo “Mi
aprendizaje”

M mm s o mm s o r mm s mm E s mm R s mm s h M s R M s mm R s mm ks mm s h mm s mm n
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FASE II TALLERES DE APRENDIZAJE

N° de horas pedagdgicas: 12 horas.

Nivel: Séptimo afio basico.

Tipologia textual: Texto argumentativo.

Descripcion: La fase “Talleres de aprendizaje” contempla la realizacién de los

siguientes modulos:

“¢Qué se opina?”: Corresponde a una aproximaciéon al concepto de
argumentacion y situacioén de enunciacion.

“Opinidn, narracion e informacién: Diferentes tipos de textos”: Comprende la
lectura de diferentes tipos de texto con el objeto de diferenciarlos debido a
Su presentacion, intenciébn comunicativa y estructura.

“¢Como se opina?”: El moédulo trata de la estructura de un texto
argumentativo.

¢Doénde expreso mi opinidon?”: Se centra en los textos de caracter

argumentativo como las cartas al Director.

Objetivo de aprendizaje:

Escribir, con el propésito de persuadir, textos breves de diversos géneros
(por ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.),
caracterizados por: la presentacion de una afirmacion referida a temas
contingentes o literarios, la presencia de evidencias e informacion

pertinente y la mantencién de la coherencia tematica.

Habilidades: Reconocer-comparar-analizar- producir-argumentar.

Habilidades TIC: Buscar y acceder a la informacion.

Organizar informacion.
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Actitudes:

e Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar
de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad

democratica.
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MODULO DE APRENDIZAJE 2
¢QUE SE OPINA?
(Aproximacion al concepto de argumentacion y situacion de
enunciacion)

Bienvenido a una nueva etapa de nuestro viaje, en el
modulo anterior realizamos una evaluacién inicial de
escritura de cartas al director.

En este nuevo moédulo realizaremos una aproximacion
al concepto de argumentacion y aprenderas a
determinar la situacion de enunciacion del texto
argumentativo, aprendizajes de gran utilidad en la
produccion de cartas al director.

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos.

Observa las siguientes imagenes y realiza las
actividades indicadas.

A. PLAYA B. MONTANA

1. En tu curso deberan elegir entre estos dos lugares un destino para la
gira de estudio de final de ano.
¢Qué lugar consideras que es mejor para la gira de estudios?

2. Ahora que tienes tu eleccion, a través de razones intenta convencer a
tus companeros que tu opinion es la adecuada.
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Lee a tus companeros tu eleccion e intenta
convencerlos sobre tu postura.
Recuerda:

» Debes escuchar atentamente.

» Espera tu turno para intervenir.

\

/En la actividad anterior, escribiste una opinién, es
decir, un juicio (o parecer) que se forma de algo, el
cual, es cuestionable, pues no todas las personas
opinan igual sobre un tema.

En los siguientes ejercicios, te encontraras diversos
textos de opinion.

N /

Actividad n°2:

Lee atentamente, los siguientes textos y realiza las actividades propuestas.

Antes de la lectura.
1. ¢Qué se celebra durante Halloween?

GOLOSINAS EN HALLOWEEN

por Multimedia El Dia | 30 Octubre 2013 - 10:36am

Halloween se ha transformado en una de las fiestas mas esperadas por los nifios, quienes pueden jactarse con sus
terrorificos disfraces en busca de sumar la mayor cantidad de dulces.

Lo mas probable es que no podamos evitar el consumo de golosinas tradicionales, pero como padres debemos
controlar su ingesta para impedir que sea en grandes cantidades y en un corto periodo. El riesgo no es salo el
aumento de peso, sino que también trastornos gastrointestinales y alteraciones del animo, suefio y actividad.
Durante la nifiez y adolescencia, una persona estd en constante desarrollo y crecimiento, es decir, aumentan en
cantidad y tamafio todo tipo de células, y es importante recalcar que el cerebro estd creando y modificando las
conexiones neuronales. Si un nifio sufre de obesidad en etapa de crecimiento, las células adiposas (grasas) en el
cuerpo aumentaran en mayor cantidad que lo normal para esta etapa. Este cambio es irreversible, o que tendra
como consecuencia una facilidad para subir de peso y dificultad para perderlo durante toda la vida.
Es por esto que si un nifio padece de obesidad, el riesgo de serlo cuando adulto aumenta en relacion a que tan
temprano se presenta la malnutricion por exceso en la infancia; acompafiado del riesgo elevado de padecer de
enfermedades relacionadas al peso excesivo como diabetes, resistencia a la insulina, hipertensitn, patologias

cardiovasculares, entre otras.
Evelyn Mufinz
(Fuente: http://diarioeldia.cl/cartaaldirector/ riesqos-golosinas-halloween)



http://diarioeldia.cl/usuario/multimedia-dia
http://diarioeldia.cl/cartaaldirector/riesgos-golosinas-halloween
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1. ¢Qué intencion comunicativa (finalidad) tuvo el autor al escribir el texto?

Marca con una X la alternativa correcta.

Informar

Convencer

Antes de la lectura.

1. Crees que es malo fumar? , ¢por qué?
» &

DECILE A TU HIJA
QUELOTOP
ES HACER
TODA LA RUTINA

DEL GIMNASIO.
NO CANSARSE
A LA MITAD.

No le pidss que deje de fumar.
Habid con elia para que o empiece.

1. ¢Qué intencion comunicativa (finalidad) tuvo el autor al escribir el texto?

Informar

Convencer




ﬁl‘odos los textos son escritos con una clara\
intenciéon comunicativa, en este caso, convencer a
los lectores de un determinado punto de vista.
Los textos cuya finalidad es convencer se
denominan argumentativos.
Para cumplir la finalidad propuesta, los emisores
deben entregar razones que apoyen su postura u

opinion.
N /

Actividad n°3:

A un so10 click...

Ingresa al portafolio digital de la asignatura y observa
atentamente el video publicado

A continuacion responde las siguientes preguntas:
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Preguntas

¢Cual es el
tema del
video?

¢Los
interlocutores
del video
presentan una
misma
opinion sobre
el tema?

¢<Qué postura
defiende el
que inicia el
juicio?

¢<Qué razones
da para
defender su
opiniéon?

¢Qué postura
defiende el
interlocutor?

¢Qué razones
da para
defender su
opinion?
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Lee al resto de tus companeros tus respuestas. Si
alguna de ellas esta incompleta puedes
complementarla con la informacién entregada por tu
curso.

Reflexiona en torno a las respuestas de la actividad anterior y completa la
siguiente tabla de aseveraciones, marca con una X en el casillero SI si estas de
acuerdo con la afirmacion y en NO si no estas de acuerdo:

SI NO

El tema del cual se debate en el
juicio puede
puntos de vista.

generar diferentes

Los interlocutores intercambian
sus opiniones en dialogos.

Las opiniones de los interlocutores
son fundamentadas con razones.

ne habras dado cuenta que ya conoces la situaciéh
de enunciacion de la argumentacion:
-Los interlocutores no presentan la misma opinion
sobre el tema.
-El tema es de caracter controversial.
-Presenta un caracter dialégico, es decir, el emisor

.

intenta convencer a un receptor sobre un
determinado punto de vista.

J

Actividad n°4: Aplica lo aprendido.
Lee, atentamente, las frases que vienen a continuacién y marca con una X soélo
las que recojan condiciones necesarias PARA QUE SE PRESENTE UNA

ARGUMENTACION.

Tema: ¢sobre qué se argumenta?

— Un tema sobre el que todos y todas piensan lo mismo.
— Un asunto de mayores.

— Un tema interesante.

— Una verdad indiscutible.



106

— Un tema sobre el que se puede opinar de distinta manera (tema polémico o
discutible).

Objetivo: ¢para qué se argumenta?

— Ganar a los oponentes y conseguir que adopten mi postura cueste lo que
cueste.

— Informar a los demas de lo que pensamos.

— Negociar puntos de vista y llegar a acuerdos.

— Contar una experiencia mia.

— Explicar todo lo que sabemos de algun tema.

— Exponer tus creencias para que te conozcan y respeten.

— Convencer a los contrarios dando argumentos adecuados.

— Decir lo que pueda gustar a la profesora para que se quede contenta.

3.- Modo de actuar de los participantes: ¢como se argumenta?

— Todos los participantes tienen que tener opiniones parecidas.

— Tiene que haber posturas distintas y confrontacion de opiniones.

— Hay que dar una opiniéon personal sin justificarla.

— Hay que defender la opinion dando razones que la justifiquen.

— Hay que ridiculizar las afirmaciones del oponente.

— Hay que hablar mas alto que el otro hasta que se calle.

— Hay que ocultar las razones al opinar.

— Hay que callarse las opiniones que puedan molestar a los que mandan.

— Hay que decir tacos, blasfemias y otras palabras “fuertes” para apoyar nuestra
opinion.

— Hay que esperar a ver qué opina el mas listo para decir lo mismo.

— Es mejor no escuchar a los demas para que no nos convenzan.

— No hay que expresar nunca dudas.

— Hay que escuchar a los contrarios para entender su punto de vista y poder
rebatir mejor sus opiniones.

— Hay que intentar imaginar las razones de los contrarios para poder
convencerlos.

— Hay que amenazar a quienes piensan distinto.

Fuente: Dolz y Pasquier (2000)

Reorganicemos lo aprendido:
Completa la informacion faltante en los espacios en blanco.

La argumentacion tiene como finalidad...............coooviiiiiiiinn. sobre un tema
de caracter........ccooeveiiiiiiiiiiiiiiiiinn..
Los interlocutores ... sus opiniones dando

................ para justificarlas.
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Actividad n°5: Lee el texto que se propone a continuaciéon y responde.

i Antes de la lectura: I
. 1. ¢Como definirias nuestra identidad nacional? .

|
I .................................................................................................................. .
. |

PRESERVEMOS NUESTRA IDENTIDAD NACIONAL

por DIEGO LOPEZ | 17 Septiembre 2013 - 10:alam

El motivo de la presente carta es para exponer mi preocupacian con respecto al poco interés por la preservacidn
de nuestra identidad nacional en las Fiestas Patrias, éCuéndo serd el dia en que volvamos a disfrutar en las fondas
exclusivamente de misica folklorica y comida tipica?, &Por qué tuvimos que dar paso a otros ritmos que nada tiene
que ver con nuestro pais?, a la mayoria nos da vergiienza salir a bailar un pie de cueca y muchos no sabemos como
se baila, sin embargo no dudamos en ponernos a bailar cumbias, éPor qué se hicieron tan populares la cerveza y las
extrafias mezclas de tragos como el terremoto y el tsunami, dejando como obsoletos [os de antaiio? es lamentable
saber que desde variados lugares del mundo viajan turistas a conocer nuestra cultura en |a fiesta las grande del
pais que es la Pampilla. ellos llegan ilusionados de ver nuestra gastronomia auténtica chilena, nuestra artesania,
nuestros trajes y bailes tipicos. &y con qué los recibimos? Con regeton. cumbias, salsas y rancheras, como si
vivieramos tan cerca de Centro América, por otro lado el artista principal invitado al gran Show siempre es
extranjero, dandoles pequefios espacios para que se presenten nuestros artistas chilenos, también el comercio en
su mayoria es de productos importados desde China en desmedro de la artesania y los productos nacionales éSerd
posible que la Fiesta mas importante y grande de nuestro pais sea alguna vez una Pampilla 100% nacional?, o
lamentablemente el temor a la poca afluencia de pablico y con ello a la baja recaudacion de ganancias nos obligue a
tener una Pampilla cada vez con menos chilenidad.

(Fuente: http://diarioeldia.cl/cartaaldirector/ preservemos-nuestra-identidad-nacional)

Responde de acuerdo a lo leido en el texto:
1. ¢Cual es el tema del texto?, ces polémico?


http://diarioeldia.cl/usuario/diego-lopez
http://diarioeldia.cl/cartaaldirector/preservemos-nuestra-identidad-nacional
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f Como lo habras notado, todos Ilos textoh
anteriores son argumentativos, pues la intencion
del autor es convencer al receptor sobre una
determinada opinion acerca de un tema polémico.

Es importante que tengas presente que aunque no
interpele directamente al receptor siempre esta
presente el caracter dialogico pues su intencion es
convencer a un “otro” que piensa distinto.

. /

Actividad n°6:

{iiMaloS ol por:arOiio!!!

Recordemos...x! portafolio digital consiste

en una seleccion de trabajos o documentos que
demuestran el aprendizaje del contenido o habilidad.

+ Reflexiona Si el aprendizaje clave es identificar
la situacion de enunciacion del discurso
argumentativo ¢Qué trabajo de este modulo
demuestra de mejor forma el dominio de este
aprendizaje?

» Publica tu trabajo a través de una fotografia.

Comenta: ;Por qué esta actividad demuestra el

dominio de este aprendizaje?

DS

X3

S
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Sinteticemos lo aprendido.

A continuacion, completa en el espacio asignado, el siguiente mapa
conceptual, el cual debe incluir todos los conceptos desarrollados en el médulo.
Luego, publica una entrada en tu portafolio digital donde expliques estos
conceptos a través de un resumen.

[ Texto argumentativo ]

/l\,

Tema Funcion

o
Iy

] [ Dialégico ]

3

fMi aprendizaje (Metacognicion):
siguientes preguntas en tu portafolio digital:

queé?

acciones en orden y detalladamente.

\_

~

Luego de realizado el modulo, te invito a responder las
¢Qué actividades presentaron mayor dificultad? ¢por

¢Qué hiciste para resolver las dificultades? Describe tus

j
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i MODULO DE APRENDIZAJE N°3
“OPINION O INFORMACION: DIFERENTES TIPOS DE TEXTOS”
(Diferentes tipos de textos)

Anteriormente, lograste aprender las caracteristicas
basicas de los textos argumentativos, ahora tendras la
oportunidad de establecer las diferencias entre textos
cuya intencion es convencer y otros tipos textuales.

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos.

Lee con atencion los siguientes textos y realiza las actividades que se presentan a
continuacion:

Folletos de universidades

La bella durmiente y el principe

Me encuentro a toda hora con una
avalancha de estudiantes que
entregan panfletos a lo largo del
barrio wuniversitario de Santiago.
Las casas de estudio tienen el
derecho de promocionar sus
carreras, pero los folletos terminan
en su mayoria en las veredas o
acumulados en los basureros de la
calle y el metro ¢Por qué las
instituciones no le hacen un favor
al planeta, salvan unas cuantas
hectareas de bosques y buscan
métodos mas sustentables de
promocion de sus carreras?

I 1
I |
I |
I La Bella Durmiente cierra los ojos !
I pero no duerme. Esta esperando al I
| principe. Y <cuando lo oye I
| acercarse, simula un sueno |
| todavia mas profundo. Nadie se lo |
| ha dicho, pero ella lo sabe. Sabe I
| que ningun principe pasa junto a |
| una mujer que tenga los ojos bien |
I abiertos. I
I 1
I |
I |
I 1
I |
I |
I 1

Marco Denevi

Rodrigo Aguilar Maureira (LUN, 03 de
enero de 2011)
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Completa la siguiente tabla:

Texto n°1 Texto n°2

Autor

Tema

Intencion
comunicativa

Tipo de texto
(noticia,
cuento,microcuento
carta al director,
receta, etc)

o
‘> .
T b Es hora de compartir nuestras respuestas con
el resto de la clase.

Si no acertamos, debemos preguntar al

profesor y evaluar donde estuvo el error.

Awhe condidera que. .. Los textos pueden presentar

diferentes intenciones comunicativas: informar, convencer,
narrar, etc. Es importante saber reconocer su finalidad pues
de esta forma podemos diferenciarlos y comprenderlos
adecuadamente.

Actividad n°2:
Antes de la lectura, responde:
1. ¢Te gustan los videojuegos?, ¢por qué?

3. Considerando el titulo del texto “Padres adictos a videojuegos encerraban a sus
hijas para jugar” ¢Qué intencion comunicativa presenta?
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Texto n?l

Padres adictos a videojuegos encerraban a sus
hijas para poder jugar

Lester Huffmire Petra Huffmire
Acusados de abuso a menores. Asi terminaron dos padres de California que fueron descubiertos jugando
video juegos mientras sus dos hijas permanecian encerradas en una camioneta totalmente abandonadas.
El caso, que recuerda otros similares de afios anteriores, conmociona porque las pequeiias no salo
estaban desaseadas, sino que el nivel de abandono era tal que tenian hasta dientes podridos.
La policia concurria al lugar donde estaba estacionada una caravana luego de que un vecino denunciara la
situacion de las pequefias de 9 y |0 afios.
Segin las primeras investigaciones, las niias permanecian encerradas ahi desde hace tres afios, recibian
stlo alimento de vez en cuando, y no asisten al colegio.
Los padres, identificados como Lester y Petra Huffmire, de 4l afios, por la cadena CBS pasaban casi todo el
dia jugando videojuegos, especificamente World of Warcraft y fueron detenidos.
Ahora enfrentan cargos por abuso de menores, detencian ilegal y lesiones sobre las dos nifias.

B o o e e e e e e e e e e o ome mm d
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Después de la lectura. Responde de acuerdo a lo leido:

1. ¢Cual es el tema?, ¢qué intencion comunicativa presenta el texto leido?

3. ¢Qué consecuencias ocasion6 la adiccién de los padres? ¢Como comprobaron
esta situacion?

Si respondiste la pregunta numero tres, lo que
hiciste fue mencionar un hecho, es decir, una
afirmacion sobre la realidad que puede ser probada
y, por ende, es indiscutible.

ler 2do 3er 4to
trim.  trim.  trim.  trim.



Antes de la lectura.
1. ¢A qué llamamos adiccion tecnologica?

Texto n°2:

Adiccidn tecnoldgica

Estudios realizados en Chile, muestran que entre el 20 y el 30 por ciento de los adolescentes tienen problemas con el
uso de internet y los videojuegos.

Estos brindan de manera inmediata estimulos maltiples, por lo que pueden ser muy atractivos y una forma de evasidn
para quienes son vulnerables o absorbentes, o de perfil adictivo. Sin embargo, es innegable que computadores, internet,
consolas y videojuegos, son una forma de comunicacian hoy en dia y forman parte de nuestras vidas. Los javenes de hoy,
definidos como NML (New Millenium Learners o Aprendices del Nuevo Milenio). estéan orientados a la simultaneidad y la
multimedia. Existe en ellos un pensamiento y discurso fragmentado, necesitan la tecnologia, una gratificacian instantanea
(“likes" o “"me gusta"). Tienen menos temor a equivocarse y exponerse virtualmente, por lo que las metodologias
pedagdgicas o de vinculacion con ellos deben considerar esa sobreabundancia de informacidn, para orientarlos en la
bisqueda de su propio ser en relacién con |a tecnologia.

A los New Millenium Learners les cuesta méas |eer, son menos textuales, pero tienen capacidad de atencion multifocal.
Virtualizan las relaciones (prefieren conversar por chat en vez de cara a cara), lo que debiera hacernos pensar en cémao
se enfocan las relaciones sociales  actualmente y, con  ello, nuestras  proyecciones  personales.
Como ya es parte de nuestras vidas, no podemos ni debemos evitar |a tecnologia. Hay que fomentar su uso positivo en
los ambitos educativo y familiar, porque vivimos inmersos en un mundo digital, y en &l debemos trabajar nuestros

vinculos.
Maria Fugenia Brante- Psiciloga

(Fuente: hitp.//diariveldia.cl/ cartaaldirector/adiccion -[EE/Iﬂ/ﬂg/Z?H)

~Después de la lectura.

1. ¢Cual es el tema?, ¢qué intencion comunicativa presenta el texto leido?
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http://diarioeldia.cl/cartaaldirector/adiccion-tecnologica
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/ Al responder la pregunta numero dos, identificaste la\
opinion que emite el autor sobre el tema, es decir, el
juicio (o parecer) que se forma de algo.

A diferencia de un hecho, las opiniones son
cuestionables pues corresponden a apreciaciones
personales de la realidad.

Para escribir un texto argumentativo, es fundamental
que tu entiendas la diferencia entre un hecho o una

Qninién. /

Actividad n°4:

Se mencion6 anteriormente, la importancia de saber diferenciar entre un hecho y
una opinion, pues muchas veces estos aparecen juntos.

Lee el siguiente enunciado:

[ Compré un celular hace tres dias. Es un aparato muy bonito. ]

e m i — - l
1 Relee el enunciado nuevamente y determina lo que -

» corresponde a una afirmacion incuestionable sobre !
ANALIZA .
- la realidad o hecho y lo que corresponde a una !
! opinion. |
L i mmmm o |
Hecho Opinion

Ahora, te invito a comprobar tu respuesta atendiendo a las siguientes preguntas:



¢Es posible comprobar que el
celular fue comprado hace tres
dias? ¢Corresponde a un hecho
concreto e incuestionable?

- =

¢El uso del término “bonito” se
puede comprobar como una
afirmacion o como una
apreciacion sobre la realidad?

- =

Observa las siguientes imagenes. Selecciona una de
ellas y realiza las actividades propuestas.

Utiliza tu imaginacion y a partir de la imagen escogida escribe un texto, en el
espacio asignado, con la intencion de:

v Informar sobre un tema de interés a través de una noticia.

v' Convencer sobre una opiniéon por medio de una carta al director.
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i i iManoS al teclado! ! !

Actividad n°6:

i i iManos al pOrtafoliO! ! !

+ Reflexiona: Si el aprendizaje claves es

®
0.0

®
0.0

reconocer las caracteristicas basicas de los
textos argumentativos  ¢Qué trabajo de este
modulo demuestra de mejor forma el dominio de
este aprendizaje?

Publica tu trabajo a través de una fotografia.
Comenta: ;Por qué esta actividad demuestra el
dominio de este aprendizaje?

Publica los textos en tu portafolio digital y reflexiona si
cada uno de ellos cumple con su objetivo comunicativo.
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Sinteticemos lo aprendido. Completa el siguiente mapa conceptual en tu
modulo. Luego, publica una entrada en tu portafolio para explicar estos

conceptos.

«— B
[ Expositivo ] [ ]

v v

) (Ceomener)

/Mi aprendizaje (Metacognicion): \
Contesta las siguientes preguntas en tu portafolio
digital.

Menciona los textos que estudiamos de acuerdo al grado
de dificultad que tuviste para reconocer sus
caracteristicas y luego senala el por qué.

cQué estrategia utilizaste para diferenciar los textos?

deueron utiles? ¢por qué? /
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MODULO DE APRENDIZAJE N°4
¢COMO SE OPINA?
(Estructura argumentativa)

En esta travesia ya hemos aprendido las caracteristicas
basicas de los textos argumentativos y sus diferencias
con otros textos. Ahora, aprenderemos a reconocer los
componentes basicos de este tipo de textos.

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos.

A partir de la palabra “facebook” responde las preguntas que se senalan a

Qlceboogv

@ra qué se utiliD
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Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas propuestas.

Il razones para dejar de usar Facebook en 2014

“Facebook ha cambiado tanto que ya no me gusta” es una frase recurrente entre |os usuarios de la red social, segin
el diario britanico The Guardian, el que sefiala que los jGvenes se muestran cada vez mas cansados de las
comunidades virtuales.

De hecho, el mismo Facebook admitia en octubre que los adolescentes estaban usando la red social con cada vez
menos frecuencia, bajando su preferencia de un 42% a un 23%.

¢Eres de los que estd un poco hastiado de esta red social? A continuacion te dejamos Il razones que podrian hacerte
abandonarla durante 2014.

En realidad nadie quiere saber “qué estas haciendo”

Nadie quiere saber que estds preparando la comida mientras cargas una pelicula o que pasaste tu semestre
“invicto” con tus ramos de la universidad, o incluso peor, nadie quiere saber que deseas salir de fiesta y no tienes
con quién.

Lo dificil que es tener “privacidad”

Existen muchas razones vélidas para querer mantenerse oculto en Facebook. A algunas personas no les gusta
aparecer en |as bisquedas de la pagina, y estan en todo su derecho, pues son recurrentes los usuarios que hacen
mal uso de |a plataforma, con el dnico fin de embaucar a los demas.

Ademas, Facebook cambid este afio -entre muchas cosas- la configuracion de privacidad y ya no puedes
permanecer oculto de las biusquedas por nombre. Y para variar, reemplazaron la configuracion de "quién puede ver
lo que estas compartiendo” por un engorroso botdn que te obliga a seleccionar cada elemento publicado y elegir
entre "Amigos, conocidos, sdlo yo, listas de personas especificas, o pablico”.

No es un problema ni una mala idea querer ocultar los elementos para que no los vean ciertas personas, pero es
engorroso tener que hacerlo con cada publicacian.

Tus padres y abuelos estan observando cada movimiento

Este aio Facebook fue furor entre los mayores de S0. Padres, madres y hasta abuelos se engancharon en la red
social y, claro, te enviaron una solicitud de amistad.

Eso significa que cada vez que publicas estados como “adn no estudio nada para el certamen de mafiana y si no lo
paso me echo el ramo”, tus padres desde el otro lado de la pantalla estan empezando a preocuparse.

Ya existen suficientes regafios de tus familiares en |a vida real, para que también se materialicen en la vida virtual y
a la vista de todos tus conocidos.

Facebook publicara todo lo que ti te arrepentiste de publicar

Asi es. En diciembre la red social dio a conocer que estaban experimentando un nuevo tipo de recopilacion de datos,
que se basaria en todo aquello que escribiste, pero luego borraste. No es contenido publicado y borrado, es todo
aquello que no se alcanza a publicar.

El objetivo de Facebook es entender por qué los usuarios se auto-censuran y segin su cientifico de datos, Sauvik
Das, salo se trata de aquellas actualizaciones de més de o caracteres y que no estuvieron publicadas mas de 10
minutos.

Facebook te hace sentir triste

Un estudio reciente realizado por el Departamento de Ciencias del Comportamiento en la Universidad de Utah,
descubria que aquellas personas que pasan mas tiempo conectadas son las menos felices. Los investigadores
concluyeron que estar conectado a Facebook sdlo te hace sentir més negativo respecto a tu vida.

Los que han dejado de utilizar Facebook ven la vida mas feliz y justa, en cambio los que siguen utilizéndolo reconocen
que antes veian su vida de una manera mas positiva.

Facebook hace que las rupturas sean aiin mas duras


http://www.huffingtonpost.com/2013/12/30/reasons-quit-facebook_n_4493791.html?ncid=edlinkusaolp00000009
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Esa conocida tuya acaba de terminar una relacion y pasa de estar “en una relacian” a "soltera”. La publicacidn se
|lena inmediatamente de “40ué pasa?” o “animo amiga, ti puedes” e incluso “vamos que se puede, ya |o olvidaras”.
Ademés Facebook permite ver todo el recorrido de la relacian -y lo deja piblico- al momento de poner fin a ésta.
(Fragmento:

¢Dejarias de usar tu cuenta de facebook?

Al responder la pregunta anterior, formulaste una
opinion que llamamos tesis en el texto
argumentativo.

¢Por qué?

En la respuesta anterior, entregaste razones para
apoyar tu opinion.
Las razones entregadas las llamamos argumentos.

Actividad n°3:

Lee con atencion el siguiente post y completa la tabla que se presenta a
continuacion.

Este tipo de "noticias" siempre me confunde. A mi siempre me agrega gente que no conozco y me da lo
mismo ni me molesta tampoco. Yo soy de las publica todo lo que hacen y si les gusta bien y sino me pueden
borrar o eliminar. Nunca me canso de ver fotos diversas de toda la gente que publica. Hay gente con la que
no hablo en mi Facebook y me encanta poner me gusta. También me gusta leer de sus vidas aunque no les

conozca y apoyarles o darles animos. Sobre la privacidad, se puede configurar lo que uno desea que se veay
no sea vea 0.0 sinceramente me parece tan loco. Cada uno hace lo que quiera con su Facebook y al que no
le guste que se vaya.

Marumi Winner
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1. ¢Qué opinién manifiesta la autora del texto? ¢qué razones indica para apoyar
su postura?

Los textos argumentativos contienen una
estructura basica:

Tesis: Opinion del emisor.

Argumentos: Razones que apoyan la tesis.
Conclusion: Reafirma la tesis propuesta.

La argumentacion (oral o escrita) presenta el siguiente esquema:

. .« .z Conclusion
Tesis u opinién
Hacer deporte
es bueno para
la salud

Se deberia incentivar
la practica de
deporte

A

Argumentos
Asi tendriamos
una poblacion

mas saludable

Fuente: Texto de estudio Lenguaje y Comunicacion 3° Medio Ed.SM
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Actividad n° 4: Aplica lo aprendido.

Costo de la no donacidn de drganos
Autor: Jenny Morales Brita | Fecha: 13-10-2013

Aliniciarse la nueva ley de donacidn de drganos todos quienes tenemos mayoria de edad somos donantes, si bien es
cierto que las donaciones de drganos son escasas en nuestro pais, y esta iniciativa pretende mejorar esta situacian
(o que estd muy bien). creoc que la ley coarta la libertad de accion de muchos de nosotros.
¢lué sucede con aquellas personas que no desean donar sus drganos, por creencia religiosa o conviccian propia?
Pues bien. ellos deben firmar un documento notarial para expresar su no intencidn de donacion de drganos. Este
documento tiene un valor, es importante tener presente que para una familia de ingresos minimos o regulares, esta
cifra es un alto costo, dado que en su nicleo familiar puede haber més de una persona mayor de edad. éPor qué
debemos pagar por ejercer nuestra voluntad?

Una de las cosas que se debe revisar es si corresponde pagar por renunciar a donar sus drganos, dado que no
solamente es una decisidn, sino que ademas se ha agregado un costo que por lo deméas es bastante alto. Esta bien,
insisto, en generar una iniciativa, pero no podemos dejar que ella perjudique a otros que piensen de manera distinta.
(Fuente: http://www.diaricelcentro.cl/?g=noticiaGid=18627)

Luego de leido el texto, completa la siguiente tabla:

Preguntas

¢Cuadl es el tema?

¢Qué intencidon comunicativa presenta
el texto?

¢Qué tesis propone el autor?

¢Qué argumentos apoyan su tesis?

En relacion con el tema tratado en la carta sTodos
debemos ser donantes en Chile? ¢por qué? Senala
una razon.



http://www.diarioelcentro.cl/?q=noticia&id=18627
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Actividad n°5:

i i iManos al pOrtafoliO! ! !

+ Reflexiona Si el aprendizaje es reconocer los
componentes basicos del texto argumentativo
¢Qué trabajo de este modulo demuestra de
mejor forma el dominio de este aprendizaje?
Publica tu trabajo a través de una fotografia.
Comenta: ;Por qué esta actividad demuestra el
dominio de este aprendizaje?

/7
0‘0
/7
0‘0

Sinteticemos lo aprendido: Elabora un resumen de lo que hemos aprendido en
este modulo. Recuerda que debes considerar los conceptos claves.

Delbes GQMA.&M %ue...al realizar un resumen solo se

contempla lo esencial del tema.
Ademas, el resumen debe ser incorporado al portafolio digital
como texto o como audio.

/Mi aprendizaje (Metacognicion): \
Contesta las siguientes preguntas en tu portafolio
digital.

¢Qué estrategias o pasos se deben seguir para reconocer
la estructura basica del texto argumentativo?¢por qué?

- /
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MODULO DE APRENDIZAJE N°5
<DONDE EXPRESO MI OPINION?
(Cartas al Director)

iiiBienvenidos!!! En este viaje hemos adquirido
importantes aprendizajes, ahora nos corresponde
distinguir las principales caracteristicas de las cartas
al director, texto que presenta como funcién convencer
a los lectores.

CARTAS
AL DIRECTOR

Rescatadoras de gatos

Tengo i5 ahos, soy de VI ¥, Junquee espero vvir muchos
anos, también conBo que esta sociedad cambie y récapacice
com respecto al abandono de imascotas. Hoy estoy cantenta.
He Sescubierto 2 B8 "Rescatadoras G gatos’ ¢ 51 fecoln 1nat-
gurada pdgina web i direction o www.csperanzaieling com -,
Su Isbor dosgraciadamente nunca torming Shexpre hay 2
U 2250 35UStAdo 31 QU SDISZAT, B Cate X CON Sma que
adaziciar, unos oo infectados que curar, un CoMpo sn vida
al que Horar.

s sufrido sucho, pero tanbidn se han alegeado con los
recuerdos y ks satisfacciones de los mochos gatos que ayoda-
ron, que tenen un hogar donde kos cuidarin pars toda su vida
Quiaro dar las gracias 2 Bspetanza Feling v pedir 3 103 leg-
toces que visiten su pdgina web y si pueden les ayoden pot-
g by muchas mancrss de hacerlo, asi podt seguir confien
30 o0 poeata 30ciedad en ol funars, donde Cartas CoImo d5ts
nuncs Aebetian escribings, :: ALER CASTARO BLANCO




¢A qué texto corresponde la ilustracion?
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Actividad n°2:

Lee atentamente los textos que se presentan a continuacion:

El 4 de mayo de 2008

Querido amigo:

iHola! ¢Cémo te va? ¢Como estd tu familia? Por
aqui todos estén muy bien.

Estoy muy contento de que vengas en unos dias a
California para visitarme. Espero que podamos ir a
muchas partes juntos, pues hay mucho para conocer
aqui. Sé que a ti fe encantan las playas, y cuando
vengas vamos a visitar un lugar que se llama "Surf City,
USA"™. Tiene muchas competencias de surfeo y de
volibol, y creo que te va a gustar.

Te recomiendo que empaques el fraje de bafio y
la locidn protectora en tu maleta, porque dudo que estés
acostumbrado a los rayos de sol fuertes de aqui. Es muy
distinto a Wisconsin, amigo. Prepdrate para pasarlo
muy bien. iOjald que nos divirtamos mucho!

Bueno, fe cuidas mucho y nos vemos denfro de
pocos dias. Saluda a tu familia de mi parte, y ihasta
pronto!l Que tengas un buen viaje.

Como siempre,
Paco

Cypress, California ]|

Antenas de celular
Sefior Director:

En la esquina de Camino Las Flores y Camino La
Fuente, comuna de Las Condes, se han instalado
tres antenas para celulares y aparentemente,
pronto habra una cuarta. Esto ha significado una
innegable desvalorizacion de mi propiedad vy la
de otros vecinos gque se Encuentra a pocos
metros de estas antenas.

Ya que no se han podido sacar, debido a la
reglamentacidn  vigente, seria de justicia
absoluta que a las propiedades afectadas se les
rebaje el avalio fiscal y por ende el pago de
contribuciones y a quien usufructia de este
lucrativa ingreso se le incremente en un monto
igual a la suma de las rebajas.

Juan Larlos Grinwsld (02/08/20/)

A continuacion, encierra en un circulo la respuesta correcta:
1. El tema tratado en los textos se puede calificar de:

Texto n°1 Texto n°2
a) Tema de interés|a) Tema de interés
publico publico
b) Tema de caracter|b) Tema de -caracter
privado privado

2. La intenciéon comunicativa del emisor es:

Texto n°1

Texto n°2

a) Convencer
b) Informar
c) Narrar

a) Convencer
b) Informar
c) Narrar




3. Compara los elementos estructurales de ambos textos:

Poseen la misma estructura:

Si

¢Por qué?

No

ﬂlas podido descubrir que al referirnos a las cartah

enviadas a la seccion “Cartas al director” hablamos
de un tipo de texto distinto a las cartas
tradicionales.

Las cartas al director son textos argumentativos
que se caracterizan por la incorporacion de la voz
de los lectores a través de la emision,
principalmente, de sus opiniones sobre algin tema

Kde interés general.

/

Retomemos la estructura de las cartas al director y responde las siguientes

preguntas:

Antenas de celular

Sefior Director:

En la esquina de Camino Las Flores y Camino La Fuente,
comuna de Las Condes, se han instalado tres antenas para
celulares y aparentemente, pronto habra una cuarta. Esto
ha significado una innegable desvalorizacion de mi
propiedad y la de otros vecinos que se encuentra a pocos
metros de estas antenas.

Ya que no se han podido sacar, debido a la reglamentacian
vigente, serfa de justicia absoluta que a las propiedades
afectadas se les rebaije el avalio fiscal y por ende el pago

de contribuciones y a quien usufructda de este lucrativo
ingreso se |e incremente en un monto igual a la suma de
|as rebajas.

Juan Larlos Grinwald (02/08/20/)

¢Cual es la informacion que
se presenta en el
encabezado?

¢Qué informacion se

consigna en la
introduccion y cuerpo
de la carta?

¢Qué tipo de informacion
nos entregan en esta
seccion?
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Reorganicemos lo aprendido:
Completa la informacion faltante en los espacios en blanco.

Las cartas al director contienen la siguiente estructura: Titulo tematico

......... ), y por ultimo, ............c.ceevevvnnnenen..... (nombre, rut o n° de pasaporte)

(coremeeeeaeeeann, ), introducciéon y cuerpo de la carta (contiene................ Y

Actividad n°3: Aplico lo aprendido.
Lee con atencion el siguiente texto:
Antes de la lectura, responde:

1. ¢Qué efectos provoca mantener basura en las calles?

Basura en las calles

Sefior director,

Hace un tiempo escribi a su diario, para referirme a la suciedad que se ve en las calles de Rancagua en
horas de la noche, especialmente después del cierre de distintos locales comerciales de comida que
funcionan en el sector.

En esa oportunidad, reclamé por la falta de contenedores que permitieran recoger de mejor manera las
bolsas con desperdicios organicos que se acumulaban en las veredas, impidiendo el paso de los peatones y
dejando su huella en liguidos percolados de oscuro color y peor aroma.

Con sorpresa, hace unos dias comprobé que hoy los contenedores existen y me gustaria pensar gue en
respuesta a mi reclamo, pero no seré iluso ni autorreferente. Pero iqualmente las bolsas de basura se
siquen acumulando sobre las veredas, con las consabidas consecuencias para quienes transitamos por
ellas.

En mi opinidn, el que se repita esta situacidn, existiendo los elementos necesarios para que no continde,
tiene que ver solamente con la disposicion de la gente que no los usa y no quiero decir que sean los
comerciantes, porque seria injusto responsabilizar a alguien sin tener la certeza que es asi, quiero decir
que es culpa de todos. De quienes no los utilizan, asi como de quienes lo vemos y no hacemos el llamado de
atencidn que se requiere v, por supuesto de quienes son los encargados de fiscalizar.

Tengo absolutamente claro que si no trabajamos unidos, |as calles del centro de Rancagua sequiran siendo
un basurero, aunque nos duela.

Atentamente,

Juan Emilio Espinoza Pérez |
Fecha: 08-02-2014
Fuente: http://www.diariolibertador.com/?q=noticia&id=8370
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Contesta de acuerdo a lo leido:

1. ¢Qué tipo de texto es?

Contenido:

4. ¢Cual es el tema?

Actividad n°4:

i i iManoS al pOrtafoliO! ! !

% Reflexiona Si el aprendizaje clave es distinguir
las caracteristicas de las cartas al director ¢Qué
trabajo de este modulo demuestra de mejor
forma el dominio de este aprendizaje?

% Publica tu trabajo a través de una fotografia.

% Comenta: ;Por qué esta actividad demuestra el
dominio de este aprendizaje?
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Sinteticemos lo aprendido. En tu portafolio digital elabora un resumen que
contenga los conceptos claves tratados en este modulo.

/Mi aprendizaje (Metacognicion): \
Contesta la siguiente pregunta en tu portafolio digital.
¢Qué pasos debo seguir para elaborar una carta al
director? Describelos en orden y detalladamente.

\_ /
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FASE IIl REESCRITURA DEL TEXTO

N° de horas pedagdgicas: 6 horas.

Nivel: Séptimo afio basico.

Tipologia textual: Texto argumentativo.

Descripcion: La fase “Reescritura del texto” se compone de los siguientes

modulos de aprendizaje:

¢, Qué, como y para qué?: El moédulo comprende una serie de actividades
gue apuntan a la ensefianza de estrategias para planificar la escritura.
“Tecleando”: Se refiere al proceso propiamente tal de la escritura del texto.
“Evaluar y teclear”: Contempla las actividades de revision y reescritura del

texto.

Objetivos de aprendizaje:

Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcion del
contexto, el destinatario y el propésito: recopilando informacién e ideas y
organizandolas antes de escribir; adecuando el registro, especificamente el
vocabulario (uso de términos técnicos, frases hechas, palabras propias de
las redes sociales, términos y expresiones propios del lenguaje hablado), el
uso de la persona gramatical y la estructura del texto, al género discursivo,
contexto y destinatario; incorporando informacién pertinente; asegurando la
coherencia y la cohesion del texto cuidando la organizacion a nivel
oracional y textual; usando conectores adecuados para unir las secciones
que componen el texto; usando un vocabulario variado y preciso;
reconociendo y mejorando la presentacién; usando eficazmente las

herramientas del procesador de textos

Escribir, con el propdsito de persuadir, textos breves de diversos géneros
(por ejemplo, cartas al director, editoriales, criticas literarias, etc.),

caracterizados por: la presentacion de una afirmacion referida a temas
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contingentes o literarios, la presencia de evidencias e informacion

pertinente y la mantencién de la coherencia tematica.

Habilidades: Reconocer- Aplicar-producir-evaluar

Habilidades TIC: Buscar y acceder a informacién, Organizar Informacion.
Generar un nuevo producto de informacion,
Presentar informacion en funcion de una audiencia,
Transmitir informacion considerando objetivo y audiencia.
Colaborar con otros a distancia para elaborar un producto de
Informacion.
Aplicar estrategias de proteccion personal y de los otros

Actitudes:

e Valorar las posibilidades que da el discurso hablado y escrito para participar

de manera proactiva, informada y responsable en la vida de la sociedad

democrética.
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MODULO DE APRENDIZAJE 6
<QUE, COMO Y PARA QUE?
(Planificacion)

Bienvenidos a una nueva fase de nuestro proyecto, en
la fase anterior, has aprendido sobre las cartas al
director como texto de caracter argumentativo.
En esta fase nuestro objetivo de aprendizaje se centra
principalmente en:
» Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar
tus textos en funcion del contexto, el
destinatario y el proposito.

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos.

Lee la siguiente consigna:

Vamos a realizar una fiesta en nuestra casa para celebrar que terminé
un nuevo ano de colegio.

Responde oralmente las siguientes preguntas:

¢Quiénes
asistiran?

¢Cuanto
presupuesto
tenemos?

2. Lee la siguiente consigna:

En el colegio nos solicitaron escribir un cuento.




Responde oralmente las siguientes preguntas:

¢Que
escribiremos?

¢<Como lo
entregaremos?
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¢Cudl es la
finalidad?

¢A quién esta
dirigido?

@omo te habras dado cuenta la planificacion es unh

actividad importante tanto en nuestra vida personal
como académica.

La planificacion de un texto escrito constituye una de
las fases del proceso de escritura que consiste en
metas u objetivos de escritura y la
planificacion del contenido.

En este modulo nos dedicaremos a la planificacion del
proyecto de escritura: ESCRIBIR UNA CARTA A LA

establecer

SECCION CARTAS AL DIRECTOR.

Actividad n°2:

A continuacion, te propongo retomar las instrucciones para escribir tu carta al
director pues de alli podras extraer las primeras respuestas que seran parte de la

planificacion.

| Imagina que decides enviar una carta a la seccion “cartas al director” para
dar a conocer tu opiniéon acerca del tema tratado en la carta “Nuevas

tecnologias”.

argumentos.

Tu objetivo es convencer a los lectores que tu postura sobre el tema es la
adecuada, por lo que, debes justificarla desarrollando dos razones o

El diario para el que escribes tiene un espacio limitado para las cartas, por
ello, trata de escribirlo en aproximadamente 15 lineas (minimo 12 lineas de
extension). Recuerda que los lectores de este periodico son: padres,
adolescentes y nifios de tu edad.
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Preguntas claves

¢Quién en es mi
destinatario?

¢Para qué voy a escribirle?

Il ¢Qué tipo de texto escribiré?

[ Aceptae j [ Cancelsr |

Actividad n°3:

Lee atentamente tu escrito inicial y evalua si cumple con
estos requisitos.

Actividad n°4: Aplicacion de lo aprendido.

Retomemos algunos conceptos... en la elaboracién de un texto
una fase importante es la planificacion: aqui debes considerar el
tema, el destinatario y el objetivo.

A continuacion, te invito a responder unas preguntas para
comblementar la planificacién de tu carta al director.

Aspectos por considerar Respuestas
¢Qué quiero decirle?

cQueé relacion tengo con el destinatario?
¢En qué soporte lo entregaré?

¢A través de qué medio lo recibira?
¢Donde y cuando leera mi texto?

Ruente: Condemarin y Medina, 1999.

l AL lar J [ Cancelss
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Actividad n°5:

Te invito a completar el siguiente ejercicio que te sera util para generar nuevas
ideas para agregar a tu texto inicial.

Torbellino de ideas

¢Qué debo hacer? Escribe en el centro de la pagina el tema de la tarea de
escritura. Luego, concéntrate en el tema y anota todas las ideas que surjan en
torno a ésta.

Actividad n°5:
Luego de haber generado nuevas ideas para complementar nuestro texto inicial
organicemos nuestras ideas en el siguiente esquema:

Criterios

¢Cual es el tema?

¢Cual es mi opinion sobre el tema?

¢Qué argumentos apoyan mi
opinion?
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Actividad n°6:

i i iManoS al pOrtafoliO! ! !

+ Reflexiona Si el aprendizaje clave es planificar
los textos considerando contexto, destinatario y

proposito ¢Qué trabajo de este moddulo
demuestra de mejor forma el dominio de este
aprendizaje?

R/

+ Publica tu trabajo a través de una fotografia.
+ Comenta: ¢Por qué esta actividad demuestra el
dominio de este aprendizaje?

Sinteticemos lo aprendido. En tu portafolio digital explicar como se produce un
texto. Recuerda considerar todo lo aprendido en clases.

/Mi aprendizaje (Metacognicion): \
Contesta la siguiente pregunta en tu portafolio digital.
Evalia tus textos anteriores y comparalos con la
produccion actual ¢qué diferencia genera la
incorporacion del proceso de planificacion?

\_ /
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MODULO DE APRENDIZAJE 7
“TECLEANDO”
(Escritura)

Estimado estudiante, ya hemos aprendido acerca de la
planificacion de nuestro texto, en este moédulo nos
centraremos en aprender a: escribir, revisar y
reescribir los textos en funcién del contexto, el
destinatario y el proposito.

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos.

Responde las siguientes preguntas surgidas a partir del concepto escribir.

¢Para qué sirve?
ESCRIBIR

¢Como se hace?

Actividad n°2:

Junto a tu companero de puesto lee con atencion el
siguiente texto y responde las preguntas propuestas.

Antes de la lectura:

1. ¢Qué temas les gusta leer? ¢por qué?
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Nifios y la lectura

Con el avance de |a tecnologia y la creciente globalizacian, es trascendental rescatar y promover el valor de
|a lectura, sobre todo si la reconocemos como la llave del conocimiento.

Esto no significa que la globalizacidn y la tecnologia coarten el vinculo con el libro, al contrario, se presentan como
una oportunidad.

Sin embargo, es paradajico que, a mayor acceso a la informacian, los nifios reduzcan su universo a la pantalla de la
televisidn, perdiendo la oportunidad de disfrutar, comprender e interpretar los espacios que otorga la lectura, y
como a través de ésta se pueden conectar con la palabra y mejorar asi su capacidad de expresidn.

Esta tarea no debe ser sdlo de |as instituciones educacionales, ni los profesores deben ser los dnicos promaotores y
mediadores del fomento a la lectura. Los padres juegan un rol fundamental en crear esas instancias. considerando
sobre todo que a través de ésta se puede inculcar valores, mejorar el nivel educativo y el pensamiento critico,
desarrollar |a capacidad de imaginacidn, abstraccion y optimizar la comunicacion de los hijos. La idea es que los
més pequefios opten por leer y, ademas, reconozcan la tecnologia como un medio importante para hacerlo

Autor: Macarena Castilla Directora Vinculacian con el Medio Universidad San Sebastian | Fecha: 28-03-2013
(Fuente: http://www.diarioelcentro.cl/?g=noticiafid=18429)

Después de lectura, responde:

1. ¢Qué opinan sobre el tema tratado en la lectura? gpor qué? Entrega un
argumento

Comparte tus respuestas con el resto de tu curso

/En la actividad anterior, pusiste por escrito las ideas\
que surgieron en torno a la tarea propuesta, pues bien
el acto de “representar las ideas con letras trazados en
papel” (RAE) o en la pantalla del computador es
escribir.

La fase de escritura comprende la informacion obtenida
de las actividades de planificacion y evaluacion del

Qsorito. J



http://www.diarioelcentro.cl/?q=noticia&id=18429
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Actividad n°3: Aplicando lo aprendido.

ii iManoS al teclado! 1

Considerando las actividades de planificacion de la
escritura, ingresa a tu portafolio digital y reelabora tu
carta al director. Recuerda que debes mejorar tu escrito
inicial incorporando los nuevos aprendizajes adquiridos.

Actividad n°4:

%eaa% gue... Al escribir un texto éste pasa por muchas

relecturas para evaluar ciertos criterios de produccion.

De estas re-lecturas van surgiendo modificaciones del texto que
ayudan a mejorar su calidad. A continuacion, te invito a realizar
un proceso de relectura colectivo donde debes contactarte con un
compafiero y leer en su portafolio su nuevo texto. Evaltalo
siguiendo la siguiente lista de cotejo.

Revision: Lista de cotejo

CRITERIOS SI | NO
Toma en cuenta la situaciéon comunicativa
A (quién habla, qué habla y para quién)
El texto logra el efecto buscado (convencer)
La estructura del texto remite a una carta
al director.
Contiene los elementos basicos del texto
argumentativo.
Utiliza adecuadamente la puntuacion
Las letras mayusculas son utilizadas
adecuadamente
El vocabulario es el adecuado

La ortografia es la que corresponde
Otro:

(Adaptado de Mabel Condemarin, 2010, p. 150)

e AT A B e r e o e Y =
s Jve M e oass fdse OIS wndrotacted
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i i iManos al teclado! ! !

Luego de evaluar el texto de tu companero, informa por
escrito las observaciones que hiciste.

Sinteticemos lo aprendido.

En tu portafolio realiza un cuadro comparativo con
las ventajas y desventajas de uso de pautas de

revision.

/Mi aprendizaje (Metacognicion): \
Contesta las siguientes preguntas en tu portafolio
digital.

¢Estas de acuerdo o en desacuerdo con las correcciones
y comentarios que se te han formulado?, ¢por qué?
¢Qué hiciste como consecuencia del feed-back recibido?

\_ /
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MODULO DE APRENDIZAJE 8
“EVALUAR Y TECLEAR”
(Examen)

Nos encontramos en la etapa final de nuestra travesia,
donde hemos aprendido acerca de un tipo de texto-
argumentativo- y los procesos involucrados en la
creacion textual. En este modulo nos centraremos en
aprender a: escribir, revisar, reescribir y editar los
textos en funcion del contexto, el destinatario y el
proposito.

Actividad n°1: Activacion de conocimientos previos.

Observa detenidamente la siguiente imagen.
CA
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1. ¢Qué relacion se puede establecer entre la imagen y el acto de escribir?

Eureka...Comprobaste a través de las maultiples

actividades que la escritura es un proceso complejo

compuesto por una serie de fases: planificacion,

escritura y reescritura.

En los moédulos anteriores trabajamos con las fases de

planificacion y escritura. En esta ocasion, nos

dedicaremos a evaluar nuestro texto creado siguiendo
kdiferentes pautas que orientaran la evaluacion. /

Actividad n°2:

Lee atentamente las siguientes pautas de evaluacion y responde lo que se solicita
a continuacion:

Revision n°1

CRITERIOS SI | NO
¢Mi texto se centra en el tema de la tarea?

¢Queda clara la tesis que defiendo?

¢Son adecuados los argumentos?

¢Son suficientes los argumentos
planteados?

¢Debo cambiar, omitir o agregar algo del
texto para lograr el proposito?

cQué?

Fuente: Parcerisa, 2006:95-96.

S O e N Y SIS T =
 TReredve A% oS fiiee CONRne e ot ted
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Revision n°2

Lee atentamente y responde las siguientes preguntas:
1. Describe los pasos realizados para crear tu carta al director.
¢fueron beneficiosos para tu proceso de escritura?

2. ¢Qué beneficios/dificultades te proporciondé el contar con
una serie de pautas de planificacion y revision? ¢por qué?

3. ¢Qué estrategias sugeririas para enriquecer el proceso de

escritura?
| e a b T P Sl - SRS S =
 Rererve A1 oS fioee ] CONInUs wndr obacted
La pauta de evaluacion S€ CEeNtIra €Mi......ccvveiiirriiereiieriieneeeeneieneanenennss

ﬁ‘ e habras dado cuenta que la fase de revision no solh
se centra en evaluar la forma del texto escrito sino
también las ideas expresadas en €l y el cumplimiento
de los objetivos de escritura.

Ademas de ello, es importante revisar los planes y

estrategias empleados en la produccion porque ellos

cumplen un papel fundamental en la elaboracion de un

texto. Cabe senalar que la revision textual puede
chrrir a lo largo de todo el proceso.
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Actividad n°3. Aplica lo aprendido:

ii iManoS al t€clado!!!

a) Ingresa a tu portafolio digital y lee tu texto creado.
-Evalualo considerando la Pauta de revision n°1, centrada en
las ideas contenidas en el texto.

Escribe las observaciones resultantes de tu proceso de
evaluacion.

Actividad n°4:

1 ii;OJO!!! Es tiempo de detenerse y evaluar nuestro I A

proceso de escritura:
-Contesta la pauta de revision n°2 leida anteriormente.

Comparte con tus companeros las respuestas.

Recuerda:
-Espera tu turno para participar.

-Respeta escuchando a los demas
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Actividad n°5:
ii iManoS al t€clado!!!

-Luego de evaluado tu texto con las pautas de
evaluacion, reescribe tu version final considerando las
observaciones realizadas por ti, tus companeros y el
profesor.

Sinteticemos lo aprendido.

En tu portafolio digital, representa por medio de imagenes
propias o seleccionadas de internet el proceso de escritura.

/Mi aprendizaje (Metacognicion): \
Contesta las siguientes preguntas en tu portafolio
digital.

¢Qué diferencias se presentan entre la version final de
tu texto y la version inicial? Describe detalladamente las
diferencias que observes. Ademas incluye todos los
aprendizajes adquiridos en la unidad.

\_ /
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EVALUACION

Estudiantes:

Es momento de poner a prueba lo que hemos
aprendido durante esta unidad, por lo tanto, el objetivo
de la evaluacién es escribir textos argumentativos
breves (cartas al director) caracterizados por la
presencia de una afirmacion apoyada con argumentos.

TAREA DE ESCRITURA

/—-—_--__——————

\

Imagina que en tu escuela se esta llevando a
cabo un debate sobre el uso obligatorio del \
uniforme, tG decides enviar una carta a la
seccion “cartas al director” del periodico escolar I
para dar a conocer tu opiniéon acerca de este |
I
I
I

Tu objetivo es convencer a los lectores que tu

postura sobre el tema es la adecuada, por lo que,

debes justificarla desarrollando dos razones o
\ar,q&mentos.

——————_____/

I
I
I
| tema.
I
\

"___________________\

| El diario para el que escribes tiene un espacio limitado para las cartas, por
ello, trata de escribirlo en aproximadamente 15 lineas (minimo 12 lineas de

| extension). I

| Recuerda que los lectores de este periodico son: profesores, apoderados y el
alumnado del colegio |

\ Dispones de 20 minutos para redactar tu texto. J

A NN I IS IS IS IS S DS S DS DS B S S B B B s .
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CARTA AL DIRECTOR

Preguntas claves
¢Quién en es mi
destinatario?

¢Para qué voy a escribirle?

¢Qué tipo de texto escribiré?

TEXTO1: Version inicial

‘ \
I ALTO Ahora que ya has escrito tu primer

texto, te invito a revisarlo de acuerdo a las pautas de I
I evaluacion trabajadas en clases.

\—————————
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Carta al Director: Version final

Mi aprendizaje

A continuacién, para dar término a este modulo, te presento una tabla de

aseveraciones que deberas contestar con una X.

CRITERIOS

Siempre |A veces Nunca

1 Lei atentamente las instrucciones de las
actividades.

2. Realicé todas las actividades de la evaluacion.

3. Demostré interés por el desarrollo de las
diferentes actividades.

4. Comprendi la importancia del proceso de
escritura para la elaboracion de textos.

5. Aprendi que a través de las cartas al director
es posible manifestar mi punto de vista sobre
diversos temas.

(Adaptado de Rubilar, C. 2013).
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RUBRICA PARA EVALUAR DESEMPENO EN PRODUCCION DE TEXTOS

ELEMENTOS
FORMALES

LOGRADO

3)

MEDIANAMENTE
LOGRADO

(2)

NO LOGRADO

(1)

Presentacion

El texto presenta
el formato de
carta al director.
Consta de
formula de saludo
inicial, cuerpo de

la carta y datos

El texto presenta
cuerpo de la carta
y datos del
remitente pero no
emplea formula
tradicional de

saludo o datos del

El texto no
corresponde  al
formato de la
carta al director
pues no presenta
los elementos

caracteristicos.

del remitente. remitente.

Adecuacién El texto es | El proposito | El texto no se
adecuado al | comunicativo y el | ajusta al
propdésito, el que | registro se | proposito
se observa | mantienen, en | comunicativo
claramente. general, a lo largo | establecido en
Ademas se | del texto, aunque |la tarea  de
emplea un | a veces se | escritura.
registro pierden.
apropiado a la
situacién
comunicativa:
estandar y formal.

Componente a) El texto esta|a) La tesis es| a) El texto no

argumentativo construido en | presentada de | presenta tesis o

(Parodi 2000)

torno a una tesis
expresada
explicitamente,
con claridad vy

relacionada con

forma implicita de
acuerdo al tema

planteado.

la tesis no esta
relacionada con
el tema

planteado.
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el tema

planteado.

b) Se encuentra
fundamentada en
tres argumentos
debidamente

justificados  con
hechos que los
apoyen y
coherentes entre

Ve

si
C) Ademas
presenta una

conclusion  que
contiene la

reiteracion de la

b) Los
argumentos son
justificados de
forma deficiente.

C) Conclusion
argumentativa
semiexplicita o
parcialmente

derivada de lo

b) Ausencia de

argumentos.

c) Ausencia de
conclusion/

conclusion no
pertinente a la

tesis o a los

tesis. anterior. argumentos.
Léxico Utiliza un | Su dominio Iéxico | Muestra un

vocabulario es regular, pues | vocabulario

variado, preciso y | emplea un | inapropiado y

pertinente al | vocabulario muy limitado.

contenido, restringido y

propdsito y | redundante.

audiencia del

texto.
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RUBRICA PARA EVALUAR PORTAFOLIO DIGITAL

INDICADORES DESCRIPCIONES
ELEMENTOS LOGRADO MEDIANAMENTE | NO LOGRADO
FORMALES LOGRADO
3) 2) 1)
Presentacion El estudiante | El estudiante | El estudiante no
cumple con todos | cumple cumple con los

los requisitos de
presentacion:
Perfil,
presentacion de
la asignatura y
transversalidad
del

tematico.

tépico

parcialmente con
requisitos de
presentacion,

faltando uno de
los siguientes
elementos: Perfil,
de

la asignatura vy

presentacion

transversalidad

requisitos de

presentacion.

del topico
tematico.
Recoleccion de | Los documentos | No todos los | Los documentos
documentos seleccionados documentos seleccionados no
(evidencias) manifiestan seleccionados logran demostrar
claramente el | manifiestan el | un dominio de
dominio de | dominio de | contenidos.
contenidos. contenidos.
Comentarios El estudiante | El estudiante | ElI estudiante no
publicados. realiza una | realiza una | logra reflexionar
(Metacognicion) reflexion reflexion un tanto | sobre su
adecuada adecuada porgue | progreso en el

demostrando con
ideas claras vy

pertinentes su

presenta algunas
dificultades al

momento de

proceso de
aprendizaje.

Presenta serias
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progreso en el
proceso de

aprendizaje.

explicar su
progreso en el
proceso de
aprendizaje (Solo
logra explicar
algunos de ellos o
Sus respuestas se
encuentran

ambiguas o]

incompletas)

dificultades en
explicar el
dominio de los
aprendizajes

claves
(no logra

comprender las

preguntas  que
guian la
reflexion).

Sintesis de

contenidos

los

El estudiante
demuestra

dominio de los
aprendizajes a
traves del
desarrollo

apropiado de las
actividades de

El estudiante
muestra un
dominio solo

adecuado de los
aprendizajes pues
presenta algunos
errores en las

actividades de

El estudiante no
demuestra
dominio de
aprendizajes
porque no
desarrolla
apropiadamente
las  actividades

sintesis. sintesis. de sintesis
(comete errores
conceptuales)
Reflexion final El estudiante | El estudiante | El estudiante no
concluye su | concluye su | concluye su
reflexion reflexion reflexion o ésta
argumentando planteando su | no guarda
sus postura, sin | relacion con el
planteamientos. embargo, sus | tema.

argumentos no
estan
correctamente

desarrollados.
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Proceso

elaboracion

de

El portafolio
digital es
elaborado de
manera

sistematica. Con
aportes regulares
del estudiante.

El portafolio
digital es
elaborado de
manera irregular
con aportes
esporadicos  del

estudiante.

El portafolio
digital no se
encuentra

elaborado o]
responde a una
sola intervencion

del estudiante.
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CONCLUSIONES

El proyecto didactico abordd una serie de tdpicos que formaron su sustento
tedrico, de su revision y desarrollo es posible realizar una serie de conclusiones
gue incluyan aportes, limitaciones y proyecciones de la ensefianza del proceso de
escritura mediante una propuesta de intervencion en el aula.

La Didactica de la Lengua Materna entendida como una disciplina de
intervencion, nos provee de una serie de herramientas necesarias para identificar
problematicas relacionadas con el proceso de ensefianza-aprendizaje y generar
propuestas didacticas para mejorar el proceso educativo, especificamente, las
competencias comunicativas. Basados en esta premisa, surge la identificacion de
la produccidén escrita de textos argumentativos como problema de investigacion.

La produccion de textos escritos es un proceso complejo e interactivo,
constituido por una serie de procesos y subprocesos recursivos que se ponen en
accion al momento de escribir. Los procesos involucran no solo estrategias de
composicidn sino también estrategias metacognitivas que permiten regular la labor
del escritor.

Los estudios realizados sobre produccién escrita, tanto a nivel nacional
como internacional, coinciden en sefalar la existencia de deficiencias en los textos
de los estudiantes de nuestro pais, quienes no conciben la escritura como un
proceso y adecuan parcialmente sus textos a la situacion comunicativa.

El acto de escribir implica, por una parte, desarrollar procesos vy
subprocesos cognitivos, ademas del empleo de estrategias metacognitivas, éstas
Gltimas permiten reflexionar sobre la escritura, generando mayor conciencia sobre
sus estrategias de produccion textual y el control que pueden ejercer sobre los
procesos y subprocesos involucrados. Por otra parte, el escritor no solo debe
poner atencion a los requerimientos propios de la actividad de escritura, sino
también debe saber conjugar éstos con las exigencias del género discursivo que
utiliza.

En este escenario, las Bases Curriculares concibe la escritura como un

proceso complejo donde el autor se desenvuelve activamente tomando
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decisiones, reflexionando y evaluando el texto y los procedimientos que se
emplean. Lo anterior forma parte de las herramientas necesarias que requiere el
estudiante para desenvolverse en el a&mbito académico, personal y social en el
mundo actual.

El disefio de la propuesta didactica se sustenta teéricamente en el Enfoque
Comunicativo de la Lengua, el Curriculum nacional y los modelos cognitivos de
produccién. Emplea en su desarrollo los modulos de aprendizaje y el uso
integrado del portafolio digital, como estrategias didacticas, las cuales permiten el
logro de aprendizajes significativos.

El uso de modelos cognitivos responde a la concepcion de la escritura
como un proceso complejo basado en la premisa que el escritor participa
activamente empleando una serie de estrategias cognitivas y metacognitivas.
Asimismo considera que estas estrategias son susceptibles de ser aprendidas por
los estudiantes.

Los mdédulos de aprendizaje son incorporados debido al rol protagénico y
activo que otorga al estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje, el énfasis
puesto en el desarrollo metacognitivo con la finalidad de dotar de herramientas
que permitan enfrentar los nuevos desafios impuestos por la Sociedad de la
Informacién.

El uso integrado del portafolio digital como herramienta de aprendizaje y
evaluacion, permite situar al alumno, nuevamente, en un rol activo porque es él
quien gestiona y evalla su aprendizaje, a través de la seleccion de documentos, el
andlisis de los logros y fracasos educativos y el control de sus procesos
cognitivos o metacognicion, lo cual favorece y propicia la reflexion constante de la
actividad de escritura y de la forma cémo cada estudiante la enfrenta. Ademas con
el portafolio digital, incorpora las TIC al aula, desarrollando de forma conjunta
habilidades tecnoldgicas necesarias para desenvolverse en la Sociedad de la
Informacion.

En cuanto a las proyecciones y limitaciones presentes en el proyecto
podemos mencionar, en primer lugar, que esta propuesta de intervencion didactica

constituye una aproximacion a la ensefianza de la produccion escrita de textos
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argumentativos en estudiantes de educacion basica, lo cual favorece no soélo el
aprendizaje de la tipologia textual sino mas bien el desarrollo del proceso de
composicion.

En segundo lugar, las estrategias didacticas empleadas, apuntan al
desarrollo de un rol activo en el estudiante donde éste es mediador y controlador
de su aprendizaje, construye su conocimiento, interactda con sus pares y con un
profesor-guia en un ambiente cooperativo.

En tercer lugar, la eleccion de la tipologia textual argumentativa, permite la
enseflanza de una habilidad que posibilita la actuacion razonada ante los
conflictos y una postura critica de los individuos en diferentes dmbitos de la
sociedad.

En cuarto lugar, la incorporacion de instrumentos no tradicionales de
evaluacion donde predomina el desarrollo cognitivo y metacognitivo propicia un
aprendizaje significativo, en el cual el énfasis se encuentra en el proceso y no en
el producto. Asimismo, el uso sisteméatico de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion en el aula genera un entorno atractivo que considera el contexto
global en el que se desenvuelven los individuos atendiendo, desde el plano
pedagdgico y didactico, sus nuevos requerimientos.

Las limitaciones que presenta la propuesta se refieren principalmente a la
eleccion de la tipologia textual basada en uno de los ejes de la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion: Escritura. Si bien el desarrollo de la propuesta
contempla la lectura y oralidad, falta la profundidad y el empleo de estrategias de
forma sisteméatica para el logro en conjunto de estas habilidades. Igualmente, no
considera el aprendizaje de otras tipologias textuales de igual importancia como lo
son las narrativas, expositivas, descriptivas, etc.

Por dltimo, es indispensable realizar investigaciones en el terreno de la
produccion escrita no solo en educacion basica y media sino contemplar también
la educacion superior. Estas investigaciones deben presentar un enfoque didactico
gue nos ofrezca una serie de metodologias y estrategias que puedan aplicarse en

el aula.
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ANEXOS

CREANDO MI PORTAFOLIO DIGITAL

O r‘:‘v/) .';J.Q )
}\ % & Completa: El portafolio digital es...
Gf et

@omfoﬁm
Wigital

A continuacion, te invito a que crees tu primer portafolio digital y para ello
debes acceder a una cuenta en blogger, pues tu portafolio usara este sitio como
soporte:

http://www.blogger.com

Y sigue los siguientes pasos:

Accede a traves de tu cuenta de Google.

e Blogger — .— 1. Selecciona el idioma

[ Acceper |

Crea un blog: es totalmente

NBLOG
gratuito. /| esmuyse ot v
@ il TotogyIeS Mas informacion:

\l}_r) Facil de usar: publicar texto, fotos y videos
W Flexible: flexibilidad itmitada para que

Pégina principal | Funciones | Acerca de | Buzz | Avuda | Debatir | Idioma | Desarrolladores 1 Articulos
Condiciones del servicio | Privacidad | Politica de contenido 1999 - 2009 Google

2. Presiona el botén amarillo
para llenar el formulario de
registro



http://www.blogger.com/
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Luego de hacer click en el botdn naranjo, te encontraras con la siguiente imagen:

B Blogger

CREAR CUENTA

0 Crear una cuenta de Google GOugle

Accounts’

Est

oooooooo

Blog.

4. Completa una direccidon
para el Blog (ej: miweblog)
y con la direccién
completa
(miweblog.blogspot.com)
se accedera al Blog
creado.

e Asignar

Ingresa los datos solicitados y
haz click en CONTINUAR

73 ASIGNAR UN NOMBRE AL BLOG

ombre al blog

MiBlog de aula ‘—‘ : ’
) http:// miweblog blogspot.com _@
Comprobar la disponibilidad

Omitir este paso y croar ol hlog cade-tRp
Onitr este pa<o v raar ol bloa-cuke- e

5. Para proseguir con el ®—
proceso, haga clic en el
botdn "CONTINUAR".

Pisgina principal | Funciones | Acercs de
Condlciones del servicio | Privacidad | Politiea de contenido | & 1999

de | Buzz | Ayuda | Debatic | Idioma | Desas
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& Blogger

" ELEGIR UNA PLANTILLA

€©) Etegir una plantilla\ 6. Blogger ofrece una serie de

B Plantillas (disefios de pagina)
I predisefiadas con colores vy
estilos, listas para utilizarse en
un Blog. Seleccione una
Plantilla y haga clic en el botén

i jiiiBravo!!l Ya creaste tu blog

8 Blogger

O Se ha creado tu blog.

Acabamos de crearte un blog. Ya puedes empezar a escribir entradas, personalizar su diseno o
crear tu perfil parsonal.

EMPEZAR A PUBLICAR

Péging principal | Fynciones | Acerca de | Byzz | Ayyda | Debatir | Idioma rrolls Articylos

Condiciones del servicio | Privacidad | Politica de contenide | © 1999 - 200

i’
Google
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¢{COMO CREAR ENTRADAS?

8 Mi Blog de aula

Creacion de entradas | Configuracidn = Disedo | Monetizar | [NESEETY (G Creacién y edicién de
entradas: Esta opciéon
permite la creacion de
entradas (articulos, ensayos,
talleres, opiniones, etc) y
edicién para realizar las
modificaciones
correspondientes. Para
acceder a él solo debes
hacer click en CREACION DE
ENTRADAS.

Nuevaentrada | Egiarectracas | Moderacion de comentarios

Titulo: | @

\?.,-n’v'[fr- bi H® EEEE %EEE]“ vV a 8B o

Redactar

Vista previa

Etiquetas de esta entrida: f

¥ Opciones ge entrada o)., motocicletas, Nacaciones, otodol

Etiquetas de esta
entrada: Con esta opcién es
posible crear y eliminar
etiquetas para una entrada.

lir LICAR Ef s[”ﬂrmll_,‘r.r"u"‘c?‘.ﬁl A

olver a la lista de entradas

El recuadro en el que se escribe la Entrada ofrece las
opciones basicas de cualquier procesador de texto: de tu blog y tus entradas
negrita, cursiva, subrayado, justificar texto, etc. L. oge a través del boton
Ademas, posibilita ingresar elementos multimedia \ER EL BLOG.

como: imagenes y videos.

Para tener una vista previa

Basado en Articulo elaborado por EDUTEKA.

Publicacién de este documento en EDUTEKA: Octubre 01 de 2009.
Ultima modificacién de este documento: Octubre 01 de 2009.
Autor de este documento: Carlos Andrés Avila Dorado



	Portada
	Agradecimientos
	Resumen
	Indice
	Introducción
	Delimitación del problema 
	Campo temático de la investigación
	Antecedentes del problema
	Justificación
	Contextualización del problema 
	Contexto educativo 
	Constructivismo
	Aprendizaje Significativo
	Contexto didáctico 
	La Didáctica de la Lengua y la Literatura: Una disciplina científica 
	Enfoques didácticos para la enseñanza de la producción escrita
	Contexto pedagógico 
	Enfoque Comunicativo de la Enseñanza de la Lengua
	Módulo de Aprendizaje o Arquitectura Funcional
	Portafolio: Estrategia de enseñanza y aprendizaje
	Portafolio: una nueva estrategia de evaluación
	Del portafolio tradicional al Portafolio digital
	Fases de producción del Portafolio digital
	Contexto disciplinar 
	Producción escrita 
	Modelos de escritura: Primeros Antecedentes
	Modelos cognitivos: Inicios
	Modelo cognitivo de proceso: Propuesta de Flower y Hayes (1981)
	Microhabilidades presentes en el proceso de composición
	Escritor competente y las estrategias de composición
	La argumentación
	Cartas al director: Un género discursivo
	Desarrollo del proyecto didáctico: Propuesta de intervención didáctica en el aula.
	Proyecto didáctico de intervención en el aula
	Secuencias didácticas
	Fase I Diagnóstico de escritura y elaboración del proyecto
	Evaluación
	Conclusiones
	Bibliografía
	Anexos



