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RESUMEN

Producto de la crisis ecolégica mundial varios paises, entre ellos Chile, se han
adherido a tratados internacionales, instaurando mejoras en la incorporacion de la
educacién ambiental. Por lo anterior, es que la presente investigaciéon tuvo como
objetivo caracterizar la implementacion de la educacién ambiental, con miras hacia la
sustentabilidad, en las escuelas de la comuna de Santa Barbara, region del Biobio,
gue poseen un Proyecto Educativo Institucional (P.E.I) con sello ambiental. El trabajé
fue de corte cualitativo, utilizando la etnometodologia. La informacion se recabd
mediante entrevistas en profundidad, observacidbn no participante y revision
documental. Dentro de los principales hallazgos, se puede apreciar que la
implementacion de la educacion ambiental se realiza bajo una logica instrumental,
donde se abordan escasamente los proceso criticos y reflexivos que originan los
problemas medioambientales, propuestos desde los lineamientos de la educacion con
miras hacia la sustentabilidad. Por otra parte, destaca la presencia de caracteristicas
docentes que podrian asegurar su efectividad, tales como sensibilidad frente a la crisis
ecoldgica y conciencia critica frente a los problemas medioambientales, entre otras,
sin embargo, se observa la falta de herramientas pedagogicas que puedan fortalecer
el éxito de su implementacion, logrando cumplir escasamente con las pretensiones
gue se plasman desde sus P.E.I.

Palabras claves: Ambiental, Educacion, Enfoque Pedagogico.



ABSTRACT

As a result of the global ecological crisis, several countries, including Chile, have
adhered to international treaties, introducing improvements in the incorporation of
environmental education. Therefore, the objective of this research was to characterize
the implementation of environmental education, with a view to sustainability, in the
schools of the commune of Santa Barbara, Biobio region, which have an Institutional
Educational Project (PEI) with environmental seal. He worked qualitatively, using
ethnomethodology. The information was collected through in-depth interviews, non-
participant observation and documentary review. Among the main findings, it can be
seen that the implementation of environmental education is carried out under an
instrumental logic, where the critical and reflexive processes that originate
environmental problems, proposed from the guidelines of education with a view to
sustainability, are scarcely addressed. On the other hand, it highlights the presence of
teaching characteristics that could ensure its effectiveness, such as sensitivity to the
ecological crisis and critical awareness of environmental problems, among others,
however, there is a lack of pedagogical tools that can strengthen the Successful
implementation, managing to barely comply with the claims that are expressed from
their PEI.

Keywords: Environmental, Education, Pedagogical Approach.



INTRODUCCION

La crisis ecologica mundial es una problematica que afecta a todas las
personas, independiente de su lugar de origen. Desde hace aproximadamente
cuarenta afios que se han gestado instancias internacionales y nacionales con la
finalidad de sentar las bases para afrontar esta realidad. Es por esto, que uno de los
caminos indispensables, junto con la implementacion de politicas publicas y de
desarrollo, es instaurar acciones desde la educacion formal considerandolo como el
camino idéneo por excelencia. La escuela con su rol formador de ciudadanos y
ciudadanas reflexivos, conscientes y sensibles a las problematicas de la sociedad,
presenta una oportunidad Unica para abordar de manera trasversal la educacion
ambiental.

La educacion ambiental se define como una corriente de pensamiento y accion
guiada por variados enfoques teoricos y metodologicos, los que pretenden la
comprension de las realidades ambientales y el proceso histérico que ha conducido a
la actual crisis ecolégica mundial (Alea y Jaula, 2005). Su objetivo fundamental es
lograr que las personas a nivel individual y colectivo comprendan la interdependencia
y complementariedad con el medioambiente, adquiriendo valores, habilidades y
practicas para prevenir y solucionar los problemas medioambientales (UNESCO,
1980).

En relacién a lo anterior, se puede agregar que con respecto al estado de
implementacién de la educacion ambiental en las escuelas de la comuna de santa
barbara que poseen un sello ambiental, este se caracteriza principalmente por
acciones en relacion a la creacion de espacios ambientales escolares, tales como
estaciones de reciclaje, huertos escolares y espacios promocionales e informativos en
pro del medioambiente, entre otros, iniciativas que logran escasamente ser
traspasadas a estrategias pedagogicas para incluir la educacion ambiental dentro del
aula.

Por lo anterior, es que la presente investigacién pretende aportar una
caracterizacion de la realidad de la comuna de Santa Béarbara, con respecto a las
experiencias pedagogicas en educacién ambiental, pudiendo dar cuenta en qué
medida las escuelas de esta localidad han incorporado en sus practicas educativas la
dimension ambiental orientada hacia la educacion sustentable declarada en sus
Proyectos Educativos Institucionales.



CAPITULO 1.

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Antecedentes del problema

El mundo se encuentra en una crisis, el uso indiscriminado de los recursos
naturales, el deterioro masivo del aire, agua, tierra, suelo y biodiversidad, asi como
también los fendbmenos econdmicos de globalizacién y la superpoblacion, han
convertido a los problemas medioambientales en un tema crucial de ser abordado
(Torres- Porras y Arrebola, 2018). Esta crisis puede ser definida como ético-politica,
puesto existe a la base, un modelo econémico guiado por valores como el optimismo
tecnoldgico y la creencia de un crecimiento sin limites (desarrollo), donde prima una
concepcidn antropocéntrica en la relacion seres humanos y medioambiente (Sosa,
1998).

Este impacto se ha evidenciado en diferentes ambitos, por ejemplo con
respecto al estado actual de la calidad del aire, se observa que las actividades
antropogénicas han causado un deterioro significativo de la capa de ozono, la cual ha
sido fuertemente golpeada por la emisién de gases contaminantes en todo el mundo
(Instituto Nacional de Estadistica; INE, 2018). La mala calidad del aire, sobre todo en
sectores urbanos, es una impactante realidad que muchos paises intentan detener.

En el territorio nacional existen 32 estaciones de monitoreo del estado del aire,
distribuidas a lo largo del pais, de las cuales 22 registran promedios trianuales de
concentracion de material particulado fino, denominado MP2s, superiores a la norma
establecidas (Ministerio del Medio Ambiente; MMA, 2018). Se destacan por los altos
indices registrados la estacion Coyhaique Il ubicada en la region de Aysény la estacion
Padre las casas ubicada en la region de la Araucania (MMA, 2018).

En Chile, el interés por controlar la calidad del aire y detener la emision masiva
de gases contaminantes dio origen en el afio 1961 al Decreto 14, en el cual se
establecen las normas para controlar y evitar la emanacion de contaminantes
atmosféricos. Posteriormente, se destaca en el afio 2010 la creacion del articulo 2 de
la Ley 19.300, denominado “Bases Generales del Medio Ambiente”, el cual busca
establecer normativas de los niveles maximos y minimos permisibles de sustancias,
guimicos, radiaciones o ruidos, etc., con el fin de preservar el estado de salud de las
personas (INE, 2018).



Por otro lado, en relacion a los recursos hidricos, la Universidad de Chile y su
centro de Ciencia del Clima y la Resiliencia (CR), informa que Chile sufre en la
actualidad la mayor sequia registrada en el ultimo siglo, donde el 70% de las comunas
del pais presentan sintomas graves de sequia, lo que sin duda si se proyecta en una
constante hacia el futuro, depara un panorama desolador.

Durante la historia de la humanidad se han registrado grandes sequias a nivel
mundial, la diferencia en la actualidad es el efecto antrépico, el cual se refiere al
generado por los gases de invernadero propios de una sociedad industrial, lo que ha
hecho que el fendbmeno sea mas agresivo y con una mayor frecuencia temporal, o que
sin duda ha ocasionado graves consecuencias para el medioambiente (Centro de
Ciencia del Clima y la Resiliencia; CR, 2015).

Una situacion similar de deterioro se observa en la dimension tierra y suelos,
la cual a nivel mundial ha sido gravemente explotada, causando un aumento alarmante
de tierras que hoy en dia no sirven para el cultivo, calculando un nivel de degradacion
30 a 35 veces superior del ritmo histdrico que se ha presentado hasta la fecha. Sumado
a lo anterior, se presentan altos indices de desertificacion, lo que ha conllevado a
estimar una pérdida de 12 millones de hectareas cultivables a nivel mundial
(Organizacién de las Naciones Unidas; ONU, 2016).

En Chile aproximadamente 36,8 millones de hectareas del territorio presentan
algun grado de erosion y aproximadamente el 79% presenta riesgos de degradacion y
un 22% de desertificacién, caracterizada por un nivel de sequia de un 72%
(Universidad de Chile. Instituto de Asuntos Publicos, 2016). “Entre las principales
causas de pérdida de suelo se encuentran la expansion de superficie urbana y la
degradacion de los suelos por procesos de desertificacidon, erosion o contaminacién”
(INE, 2018, p.12), es cada vez mas frecuente ver construcciones habitacionales en
sectores de las ciudades que anteriormente eran catalogados como no urbanos
(periféricos) y que en algun momento fueron terrenos de uso agricola-ganadero.

Respecto a la dimension biodiversidad, la cual se refiere a todas las formas de
vida presentes en el planeta, ya sea virus, organismos vivos, animales, plantas, etc.
(Nuhez, Gonzales-Gaudiano y Barahona, 2003), se estima que en América Latina
existe una disminucién de la biodiversidad, donde aproximadamente un 12% de las
especies se encuentra en peligro de extincion, sin contar las especies ya extintas. Se
cree que la causa principal es la urbanizacion y la extraccién indiscriminada de los
recursos naturales (Convenio sobre la diversidad Biolégica; CBD, 2016).



En los dltimos 50 afios y producto de los procesos de industrializacion y
contaminacion exponencial que se han presentado en el mundo, los gobiernos y las
agencias de cooperacion internacional han volcado sus esfuerzos para tratar de
detener esta crisis ecoldgica, debido a que sus efectos negativos abarcan desde
procesos productivos hasta la salud de la poblacion (Gonzales y Arias, 2009).

Se ha establecido que uno de los caminos por excelencia para afrontar esta
problemética global es la educacion ambiental, convirtiéndose en la guia para el
desarrollo sustentable a nivel mundial, que busque disminuir las desigualdades
sociales y econdmicas de la mano de un enfoque sustentable como eje central,
apuntando hacia la busqueda de equilibrio entre la sociedad vy el planeta, entregando
a las y los ciudadanos una mirada critica y un camino a seguir para poder realizar
acciones en pos de la solucién de los problemas medioambientales (Torres-Porras y
Arrebola, 2018) en términos simples, entregar herramientas a las personas para poder
iImplementar acciones en beneficio del medioambiente.

Como punto de partida a nivel mundial de todas las iniciativas que se han
configurado en el ambito educativo, en relacion a la insercidn de politicas enfocadas a
la educaciéon ambiental, se observa como hito relevante el primer encuentro de
educacion ambiental realizado en Belgrado el afio 1975, efectuado por la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). Desde
esa fecha, ya se tiene registro de la visién futurista en cuanto a la importancia de los
problemas medioambientales a nivel mundial y la necesidad imperante que ésta
problematica sea abordada por la educacién formal. En la ocasion se establecié que
es absolutamente vital que las y los ciudadanos del mundo se hagan responsables de
los efectos negativos del crecimiento econémico (MMA, 2018).

Posteriormente, se destacan otras instancias que abordaron la tematica, tales
como la Conferencia Intergubernamental de Thilisi, 1977, donde se realiz6 la
constitucién del corpus tedrico de la Educacion Ambiental junto con el Informe “Nuestro
Futuro Comuan” en el afio 1987, llevado a cabo por la Comision Mundial de Medio
Ambiente y Desarrollo, creando una nueva carta para establecer nuevas normas que
fuesen guia para la transicion hacia el desarrollo sostenible, denominada Carta de la
Tierra (Iniciativa Carta de la Tierra, 2018).

En la actualidad la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (2017), atendiendo a la problematica mundial, en su declaracion
de Incheon en el afio 2015 para la educacién 2030, plantea una nueva vision de la
educacion para los proximos 15 afos, y establece dentro de sus 7 metas “el desarrollo
de la ciudadania para el desarrollo sostenible”, lo cual pretende garantizar que los y
las estudiantes puedan acceder a los conocimientos tedricos y practicos basicos para
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promover la educacion ambiental con miras hacia la sustentabilidad, ademas de
destacar la importancia que tiene la funcion educativa formal para lograr éste objetivo.

Lo anterior, plantea la tarea que debe llevar a cabo la educacion, la cual es la
formacion de ciudadanos y ciudadanas planetarios los que son esenciales para
afrontar la realidad mundial que hoy nos atafie a todas las personas, donde la
educacién ambiental se vuelva el vehiculo por excelencia.

1.2 Planteamiento del problema

La realidad social de las personas que habitan la Tierra, es caracterizada por
el uso indiscriminado de los recursos naturales y por una logica destructiva y
desechable en relacién a los recursos naturales con los cuales cuenta (Torres-Porras
y Arrebola, 2018). Lo anterior, ha generado la urgencia de instaurar un pensamiento
en la sociedad que apunte hacia el desarrollo sustentable como politica fundamental
para el desarrollo humano, debido a que, si esto no se logra llevar a cabo en las futuras
generaciones, la verdad es inminente, el planeta Tierra llegara a su fin. Es en este
punto donde la escuela debe con suma urgencia evolucionar hacia las nuevas
necesidades que tiene los ciudadanos y ciudadanas planetarias e incorporar en la
educaciéon un enfoque sustentable como piedra angular de los procesos educativos.

Si bien existe una politica de educacion ambiental, esta no se encuentra
adecuadamente articulada con la institucionalidad. Por tanto, aunque se han
implementado en los establecimientos educativos actividades que tributan a la
educacién ambiental, no se conoce cabalmente sus caracteristicas y como estas se
articulan con la visién institucional y con la perspectiva de los y las docentes (CEPAL,
2016).

Es por lo anterior, que conocer en qué medida la escuela chilena ha
incorporado el enfoque sustentable en sus practicas educativas nos puede aportar
valiosa informacioén, para continuar con el mejoramiento de las practicas en pos del
desarrollo educativo que Chile y la mayoria de los paises del mundo se han propuesto
mejorar en la educacién formal, con el fin de contribuir al desarrollo sustentable
afrontando la crisis ecolégica mundial.



1.3 Preguntas de investigacion

General:

- ¢ En qué medida las escuelas de la comuna de Santa Barbara incorporan
en sus practicas educativas la dimension ambiental orientada hacia la educacién
sustentable declaradas en sus Proyectos Educativos Institucionales (PEI)?

Especificas:

- ¢, Cuales son las practicas pedagogicas en relacién a la educacion
ambiental que se desarrollan en escuelas que declaran dentro de sus PEI una
dimensién ambiental?

- ¢, COmo son las practicas docentes orientadas a la educacién ambiental
gue se desarrollan en escuelas que declaran dentro de sus PEI la incorporacion de la
dimensién ambiental?

1.4 Objetivo general y especificos

General:

- Caracterizar la implementacion de la educacion ambiental en las
escuelas de la comuna de Santa Bérbara, que declaran en sus Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) la incorporacién de la dimension ambiental, para conocer los
enfoques utilizados por los y las docentes.

Especificos:

- Identificar las practicas pedagdgicas orientadas a la educacién ambiental
presentes en las escuelas que declaran en sus PEI incorporar una dimension
ambiental.

- Describir las caracteristicas de las practicas pedagoégicas orientadas a la
educacion ambiental presentes en las escuelas que declaran en sus PEI incorporar
una dimensién ambiental.
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- Describir el enfoque pedagogico frente a los problemas
medioambientales que poseen los y las docentes de las escuelas que declaran en sus
PEI incorporar una dimension ambiental.

1.5 Supuestos

- Las actividades propuestas en pos de la incorporacion de la educacion
ambiental en el sistema educativo, responden predominantemente a un enfoque
ecologico basado en un paradigma antropocéntrico.

- Los Proyectos Educativos Institucionales logran articular escasamente
sus pretensiones sobre educacién ambiental y sus actividades pedagogicas.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

A continuacién, se analizard el constructo de educacion ambiental y sus
respectivos enfoques pedagdgicos y se presentara el estado de su incorporacion
dentro del panorama mundial y local, para luego culminar con una sintesis de como es
incorporada la teméatica dentro de la educacion formal por parte de los y las docentes,
todos puntos relevantes de ser comentados para situar el problema de investigacion.

2.1 Educacién ambiental como constructo

Para comprender el significado de la educacion ambiental es relevante
conocer las diferencias de las acepciones que muchas veces son utilizadas como
sinénimos, tales como: ecopedagogia y educacion sustentable o sostenible.

El término educacién ambiental es definido, segun la Ley chilena 19.300
promulgada el primero de marzo del afio 1994, denominada “Bases generales del
Medio Ambiente”, como el: “proceso permanente de caracter interdisciplinario,
destinado a la formacion de una ciudadania que reconozca valores, aclare conceptos
y desarrolle las habilidades y las actitudes necesarias para una convivencia armoénica
entre seres humanos, su cultura y su medio biofisico circundante” (p.2).

Por otro lado, cuando se hace referencia a la ecopedagogia, esta corresponde
a un movimiento social, si bien comparte en su postura teédrica similares fundamentos
de la educacién ambiental, posee la particularidad de enfatizar en el proceso de la
toma de conciencia por parte de los ciudadanos y ciudadanas en relacién a los
problemas medioambientales. Lo anterior, genera la accion ciudadana en pos de la
protecciéon y cuidado del medioambiente, superando al estadio tedrico de los
conocimientos ambientales (Gadotti, Gomez y Freire, 2003), por ende, representando
a un movimiento social-educativo a nivel mundial el cual abarca méas alla de la
educacion formal, trastocando la formacion ciudadana.

Continuando con las diferentes acepciones, al hablar del concepto sostenible,
este hace referencia al derivado del constructo de “desarrollo sostenible”, el cual se
define como el desarrolloque satisface las necesidades ambientales vy
socioecondmicas de la generacion presente, sin poner en riesgo la satisfaccion de las
generaciones futuras. (Iniciativa Carta de la Tierra, 2018).
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Por otro lado, cuando hacemos referencia al concepto sustentable este es un
derivado del constructo de “desarrollo sustentable”, que se entiende como el proceso
por el cual se preserva, conserva y protege solo los recursos naturales para el
beneficio de las generaciones presentes y futuras, sin tomar en cuenta las necesidades
sociales, politicas ni culturales de las personas (Iniciativa Carta de la Tierra, 2018).

A modo de sintesis al referimos a educacién sustentable y sostenible, nos
referimos a la educacion ambiental que tiene como objetivo el desarrollo sustentable
o sostenible. Sin embargo, junto con las diferencias anteriores, se puede agregar que
el término “sustentable” forma parte, ademas, a un estadio particular establecido en
una triada de enfoques pedagodgicos frente a los problemas medioambientales, los
cuales seran explicados posteriormente.

Para continuar es necesario es necesario en este punto problematizar
concepto de desarrollo sustentable, el cual es utilizado de manera recurrente en
contextos sociales, econdémicos, educacionales, etc., nombrado ampliamente por
politicos y empresarios, del cual se desprende el concepto de educacién ambiental
con miras hacia la sustentabilidad.

El término “desarrollo sustentable”, fue utilizado por primera vez en la
Organizacion de las Naciones Unidas el afio 1979, haciendo alusion a que los
procesos de desarrollo mundial debian ser integrales, considerando dimensiones
culturales, étnicas, econdmicas, sociales y ambientales, constructo que
posteriormente fue diseminado en la década de los afios 80 por la comision de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente y el Desarrollo (Larrouyet, 2015). Sin
embargo, y a pesar de la intencionalidad que tuvo su génesis, para algunos autores,
el término de desarrollo sustentable es una contradiccion en si mismo, donde la
mayoria de las veces se ha tornado como una denominacion de lo “politicamente
correcto”, obviando que el término “desarrollo” tiene una ideologia de progreso
claramente establecida y utilizada bajo una logica de colonizacién, la cual ha dividido
a los paises del mundo en estratos de desarrollo y subdesarrollo (Gadotti, 2003). Es
por esto, que el término de desarrollo sustentable se puede entender como una
conceptualizacibn que le otorga una arista amigable y aceptable al desarrollo
econdémico, pero que escasamente representa los procesos para la sustentabilidad,
los cuales requiere con urgencia el mundo de hoy.

Esta concepcion de desarrollo sustentable que tiene de base la logica del
progreso humano en términos de desarrollo econémico, es la que se encuentra de
forma preponderante dentro de los enfoques frente a los problemas medioambientales
en el contexto educativo formal, la cual corresponde al llamado enfoque ecoldgico.
Este se basa en un paradigma antropocéntrico, donde se analizan las teméticas y los
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problemas medioambientales desde una dimension productivo- econémica y donde la
naturaleza es instrumental para la satisfaccion de las necesidades de las personas,
existiendo escasa reflexion en cuanto a la explotacion de los recursos y a la
comprension de finitud de éstos (Garcia, 1999). Lo anterior, se desarrolla mediante
un aprendizaje didactico tradicional que utiliza el método hipotético deductivo, lo que
tiene como implicancia centrar el contenido de los aprendizajes en elementos
factuales, tales como definiciones, terminologias, etc. (Avila, Molina, y Pagola, 2018).

Algunos autores como Gadotti, plantean que el concepto de sustentabilidad
debe ser abordado de una manera critica, dandole un giro a sus condiciones
elementales, donde la educacion tiene un rol fundamental, en cuanto formadora de
ciudadanos y ciudadanas con una logica sustentable, guiados por procesos de
cooperatividad, mas alla de los modelos econdmicos imperantes y donde la
sustentabilidad se transforma en un elemento educativo formidable.

2.2 Enfoques pedagogicos frente a los problemas medioambientales

Consecutivo con el nombrado enfoque ecolégico frente a los problemas
medioambientales en el contexto educativo, existen dos restantes, los cuales tiene
mayor concordancia con lo propuesto por Gadotti, debido a su posicionamiento critico.
Estos corresponden al enfoque pedagdgico sustentable frente a los problemas
medioambientales, y el enfoque pedagdgico para la sustentabilidad frente a los
problemas medioambientales.

El enfoque pedagdgico sustentable frente a los problemas medioambientales,
responde a una tradicion constructivista, donde los problemas medioambientales se
perciben como limitados, incorporando ademas una mirada global de dicha
problematica. Este enfoque se encontraria en un proceso intermedio entre un enfoque
ecoldgico y un enfoque para la sustentabilidad y posee una vision social progresiva
donde se potencia la educacion ambiental del ciudadano, pero no se acompafia de
medidas mas profundas de transformacion social (Avila et al., 2018), es decir, se
analizan los problemas medioambientales, pero no se llevan a cabo acciones
concretas para su afrontamiento.

Por otro lado, el enfoque pedagdgico para la sustentabilidad, se basa en la
tradicién socio-critica de la educacion, enmarcado dentro de un paradigma biocéntrico
(Garcia, 1999), el cual establece que la relacion entre el medioambiente y la
humanidad se genera en base a una interdependencia y complementariedad, donde
la didactica propuesta supone el uso de estrategias de aprendizaje basadas en
procesos analiticos de autoconciencia y comunicacion, que propicien el debate entre



los argumentos propios y ajenos, posibilitando la reflexion y favoreciendo el desarrollo
de una actitud critica transformadora (Garcia, 2004), es decir, se transita desde la
reflexion critica hacia la préactica en accion.

En su conjunto, se puede apreciar en el siguiente cuadro comparativo un
resumen de los paradigmas anteriormente expuestos:

Cuadro N°1

Enfoques pedagogicos frente a los problemas medioambientales

v Tradicion educativa v'Técnica v" Constructivista v Socio critica

v Paradigma v'Antropocéntrico v Intermedio v’ Biocéntrico

v Visién  problemas v'Productivo/econémicos v Parte de la v Personas y
medioambientales Versus conservacion realidad de las ambiente

personas

interdependientes y
complementarios

v" Actividades de
aprendizajes

v'Hipotético deductivo
v'Conceptual

v Reflexivas, pero
no enfocadas ala
accion

v Proceso analiticos
de autoconciencia y
accion ciudadana

Fuente: Elaboracién propia
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2.3 Educacién ambiental en el mundo

A partir de las discusiones mundiales sobre los problemas medioambientales,
es que los planes educativos de diversos paises ven como tarea indispensable
comenzar a incorporar dentro de sus labores, elementos curriculares y de gestion
respecto a la educacién ambiental.

Dentro de sus objetivos fundamentales se encuentra superar el
antropocentrismo de las pedagogias tradicionales, privilegiando un enfoque y vision
eco pedagogica, “basada en el entendimiento planetario de género, especies, reinos,
(...) que evoluciona de una vision antropocéntrica a un entendimiento planetario, a
ejercer una ciudadania planetaria y a una nueva referencia ética y social: la civilizacién
planetaria” (Antunes y Gadotti, 2006, p. 142), lo que claramente requiere de un cambio
radical en los procesos formativos.

Debido a la crisis ecoldgica cada vez mas evidente a nivel mundial, un gran
namero de paises se ha adscrito a los acuerdos internacionales que buscan la
incorporacion y fortalecimiento de la educacion ambiental en sus politicas de estado.

Con respecto a los paises que han logrado una excelente incorporacion del
enfoque ambiental con miras hacia la sustentabilidad dentro de sus procesos
educativos, se encuentra el caso de Suecia, pais que es reconocido a nivel mundial
como cuna de la educacion ambiental, debido a ser sede en el afio 1972 de la
conferencia de Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente, encuentro que marcé el
punto de partida de la politica internacional en relaciéon al medioambiente. Junto con
este hito, Suecia se posiciona como el pais mas sustentable del mundo, con una serie
de politicas de sustentabilidad en las diversas areas de desarrollo, incluyendo al
curriculum educativo (MMA, 2018), donde el contenido se aborda de manera eficiente
y trasversal en todas las disciplinas pedagdgicas.

Por otro parte, se sitia Canada, pais que se ha convertido en el anfitrion de
las cétedras de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura, en cuanto a la integracion exitosa de la educacion ambiental en la
educacion superior. Ademas, cuenta con una red nacional que reldne a sus provincias
en relacion a la Educacion del Desarrollo Sostenible, compuesta por grupos de trabajo
y educadores (Montero, 2012).
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Junto con Canada, destaca ademas Turquia, el cual, en su informe para el
desarrollo sostenible, emanado desde su Ministerio de Desarrollo el afio 2012,
establece que dentro de la educacion formal las asignaturas deben incorporar y
desarrollar la comprension del consumo sostenible por parte de los estudiantes, con el
fin de aumentar la conciencia ambiental (Ates y Gul, 2018), lo que implica una serie
procesos reflexivos en torno al problema.

Asi también es el caso de Estados Unidos, quienes desde el estado de
Washington en el afio 2008, establecieron lineamientos en la educacién formal para
formar a los docentes de ciencias, con el fin de que estos y estas puedan desarrollar
las competencias para la instauracién de la educacién ambiental con miras a la
sustentabilidad, generando una comprension social, ambiental, econdmica y cultural
del desarrollo y los problemas medioambientales, que sean guia para educar a los y
las estudiantes, con el objetivo que estos se vuelvan protagonistas en la realizacion de
acciones en pos de los problemas medioambientales (Ates y Gul, 2018).

Por otra parte, México se destaca por su estrategia de construir el disefio
curricular de las asignaturas desde la autoridad educativa estatal y los equipos
docentes que lo componen, eligiendo los temas y contenidos segun los problemas y
necesidades locales medioambientales de la regidn (Calixto, 2015). Algunas de estas
asignaturas estatales son: “Cultura ambiental en Querétaros”, “Educacién ambiental,
adolescentes y sustentabilidad en Jalisco”, “Educacion ambiental para el desarrollo
sustentable en el distrito federal”, “Hacia una cultura ambiental en Morelos”, etc., cuya
innovacion es que responden a los problemas medioambientales locales (Calixto,

2015), lo que sin duda le otorga una perspectiva situada.

En el caso de Latinoamérica y el Caribe, se encuentra a Costa Rica, en donde
entre los aflos 1987 y 1988, generaron dos proyectos en pos del desarrollo
sustentable, los cuales aun a la fecha siguen siendo relevantes, considerados pioneros
en establecer este tipo de politicas. El primero, conocido como “La Estrategia Nacional
para la Conservacion y Desarrollo Sostenible” (ECODES) y el segundo, “El Plan
Maestro de Educacién Ambiental”, iniciativas que guian una serie de acciones
ambientalistas para ser incorporadas dentro de la educacién (Serrano, Morales y
Chaves, 2016), incluyendo la dimension ambiental en los distintos niveles de la
ensefianza.

Ademas, destaca Argentina, donde en el afio 2002 se crea la Ley General del
Ambiente, donde establece que la educacion ambiental debe ser considerada
elemento centrar en el proceso de formar ciudadanos con valores, actitudes y
comportamientos que propendan a un desarrollo equilibrado acorde con el medio
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ambiente, preservando los recursos naturales y su uso sostenible (Bachmann, 2008),
lo que se ha traducido en varias practicas dentro del area educacional del pais.

Finalmente, esta la experiencia de Colombia, pais que en el afio 1991
establece en su constitucion politica que: el gobierno asume como deber del Estado
planificar el desarrollo del territorio considerando la perspectiva ambiental en pos de la
conservacion de la biodiversidad, proteccion especial a zonas de paramo, subparamo
y acuiferos, etc. Ademas, incorpora politicas de estado que buscan la preservacion de
los recursos naturales (Rengifo, Quitiaquez y Mora, 2012), todos puntos esenciales
que fueron incluidos en el &rea educativa formal, mediante sus planes y programas.

Es importante mencionar que la mayoria de los paises del mundo, si bien
poseen iniciativas para incorporar la educacibn ambiental con miras a la
sustentabilidad dentro de sus politicas educativas, aun tienen desafios pendientes, los
cuales refieren a la incorporacion de la educacion ambiental en la formacion inicial
docente (Montero, 2012), area deficitaria a nivel mundial.

2.4 Educacién ambiental en Chile

En Chile en octubre del afio 1968 surge la primera organizacion ambiental,
denominada “Comité de Pro defensa de la Fauna y Flora”, la cual dedic6 su trabajo en
actividades investigativas y educacionales, la cual tuvo como obijetivo sensibilizar a la
ciudadania frente a la contaminacion y la crisis ambiental. Luego, en la década de los
afos 80 estas organizaciones proliferaron, constituyéndose la “Red Nacional de Accion
Ecoldgica” (MMA, 2018), la cual agrupé a un sinfin de organizaciones en pro del
cuidado medioambiental y dénde se establecieron las bases de la educacion ambiental
en Chile.

Posteriormente, en el afio 1990 se promulga el Decreto 240 y se crea la
“Comision Nacional Del Medio Ambiente”. Luego, en el afio 1994 se crea la ley 19.300,
donde se establece que el Estado asume como deber la promocion de la educacion
ambiental. En el mismo afio, se crea el departamento de educacidn y capacitacion
ambiental, lo que marcaria un hito en el pais, debido a que vincul6é la educacién
ambiental y la educacion ciudadana (MMA, 2018), uniendo en esta iniciativa a la
Corporacion Nacional Forestal y al Ministerio de Educacion.

En relacion al ambito curricular, en el afio 1996 el Ministerio de Educacion,
dentro de la reforma curricular, incorpora en el curriculum nacional la dimensién de la
educacion ambiental de manera transversal en todas las areas de conocimiento,
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especificamente en los Objetivos Transversales de la Educacion (OFT). Estos se
encuentran agrupados en 4 dimensiones, donde en la “Dimension de convivencia
escolar’, la que apunta a formar personas como ciudadanos democraticos
comprometidos con su entorno, evidencia la importancia de educar a los estudiantes
en relacion a los problemas medioambientales, donde cuya relevancia “radica en el
proposito de alcanzar un equilibrio entre una educacion instrumental que prepare a los
nifios, niflas y jévenes para su insercion laboral, académica y una educaciéon que
contribuya a formar personas responsables consigo mismos y los otros” (Prosser,
2006, p.10), lo que refleja la iniciativa de incluir la temética dentro del campo educativo,
con proyecciones hacia una educacion para la sustentabilidad.

En relacion a los recursos educativos disponibles por el Ministerio de
Educacién, sobre materias de educacion ambiental, es posible encontrar el contenido
en lecturas, fichas de mddulos de especialidad, imagenes, actividades
complementarias, entre otras (Ministerio de Educacion de Chile, S/F), en su mayoria
enfocadas al area de ciencias naturales, historia, geografia y ciencias sociales.

En el afio 2004 y siguiendo el objetivo de incorporar en los planes
educacionales vigentes la dimensién medioambiental, se crea el “Sistema Nacional de
Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales”, que pretende generar
aprendizajes situados, que respondan a una vision planetaria de los fenbmenos
naturales y sociales y que promueva la construccion de proyectos educativos
integrales (Prosser, 2006). Como fundamento tedérico de la Certificacion Ambiental,
esta se adscribe a un enfoque sustentable frente a los problemas medioambientales,
la cual, a su vez, se sustenta en la Ley de Bases Generales del Medio Ambiente
N°19.300/1994, la cual establece que el desarrollo sustentable debe ser un proceso
que disponga al “mejoramiento sostenido y equitativo en la calidad de vida de las
personas, fundado en medidas de conservacion y proteccién del medioambiente, de
manera de no comprometer las expectativas de las generaciones futuras”
(Prosser,2006, p. 6). Ademas, plantea que la gestiébn ambiental es una responsabilidad
social que requiere de una comunidad educada integralmente para abordar las
problematicas medioambientales, bajo una mirada reflexiva y analitica con una fuerte
formacion ético valérica, procesos los cuales deben ser abordados por la educacion
formal a través de la integracion de valores, conductas y conocimientos.

El proceso de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales,
tiene como objetivo fundamental “aportar un modelo para las escuelas que implica
determinar los &mbitos centrales de la accion pedagogica y escolar en que es posible
incorporar contenidos y practicas de la educaciéon ambiental, que contribuyan al
mejoramiento de la formacién de los nifios, nifias y jovenes” (Prosser, 2006, p.18).
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Para poder obtener esta certificacion, las escuelas deben completar una matriz
de autoevaluacion entregada a los establecimientos educacionales, que se divide en
tres areas; 1) Ambito curricular, 2) Ambito de Gestién y 3) Ambito de las relaciones con
el entorno. Todas las areas de la matriz de autoevaluacion deben ser completadas con
indicadores y evidencias que den cuenta de la implementacién de las lineas de accién
llevadas a cabo por el establecimiento, para luego ser analizadas por el Comité de
Certificacion Ambiental de establecimientos educacionales y situar a las escuelas en
niveles de certificacion ambiental, las que se dividen en 3, “basico”, “medio” y de
“‘excelencia” (Prosser, 2006). Es asi y en base a esta iniciativa que Chile ha comenzado
a realizar el intento de incluir la educacion ambiental como parte fundamental del
curriculo educativo, guiado por las grandes reflexiones educativas y ambientales que
han surgido a nivel mundial, instaurando las problematicas medioambientales como
hechos trascendentales que deben ser abordados por el Estado.

En materia internacional, se destaca que en el afio 2015 Chile se incorpora,
junto a otros 193 paises, a la agenda 2030, la cual establece los objetivos para el
desarrollo sostenible, iniciativa que responde a un plan de acciones asociado a metas
desde la educacion formal, que apuntan a la calidad, produccién, consumo y
responsabilidad de los ecosistemas terrestres (MMA, 2018). Finalmente, cabe
destacar que el afio 2017 de generd un diagndstico, por parte del Ministerio de
Desarrollo Social de Chile, en relacién a los objetivos de la agenda 2030, teniendo
como resultado un estado de avance significativo en la mayoria de las metas
propuestas (MMA, 2018).

2.5 Participacion docente en la implementacion de la educacion ambiental.

La educacion ambiental se basa mayormente en politicas establecidas, mas
gue en tendencias impulsadas por la innovacién. La reinterpretacion que realizan los
paises adheridos a los tratados internacionales, en relacion al concepto de educacién
ambiental es la que plasma en sus politicas educativas (Nguyen, 2019). Lo anterior,
genera diferentes perspectivas e interpretaciones al respecto, conllevando a diferentes
formas de implementar los acuerdos internacionales en el contexto educativo local.

Sin embargo, existe un punto en comun dentro de esta mirada multifacética,
la que establece la importancia del rol del docente en la implementacién de los
principios de la educacion ambiental con miras a la sustentabilidad, debido a que son
ellos y ellas quienes transmiten directamente el discurso de la sustentabilidad desde
la politica nacional hacia la politica en practica (Nguyen, 2019), por lo que su rol es
fundamental.
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La educacion ambiental es reconocida por su calidad polisémica, construida
en base a una serie de conocimientos, valores y practicas que la complejizan, lo que
se traduce en variados elementos que caracterizan su plan de estudios, los cuales
abarcan el uso de conceptos cientificos y conceptos sociales, tales como “consenso
social”’, “practicas sociales”, etc. (Ndiaye, Khushik, Diemer y Pellaud, 2019). Esto,
complejiza alin mas su incorporacién en la educacién formal y en el curriculum,
refiriendo los y las docentes que la educacion sustentable es dificil de conceptualizar,
debido a ser muy abstracta (Ates y Gul, 2018), lo que implementarla se convierte en
un desafio profesional.

Dicha complejidad y la existencia de diversos enfoques pedagogicos frente a
los problemas medioambientales, es razén por la que algunos autores plantean la
relevancia en incorporar la formacién en educaciébn ambiental con miras a la
sustentabilidad desde la formacion inicial docente. De esta forma, los futuros docentes
podran acceder a la informacion, conocer los paradigmas a la base y contar con las
herramientas tedrico metodoldgicas para poder impartir la educacion ambiental a sus
futuros estudiantes (Torres-Porras y Arrebola, 2018), basandose en una légica que
vaya en congruencia con las politicas publicas creadas para abordar el tema, dentro
del contexto nacional.

La formacion inicial docente, a nivel mundial, en cuanto a la incorporaciéon de
la educacion ambiental con miras a la sustentabilidad posee una tarea pendiente. Esta,
carece de manuales metodolégicos sobre las formas de implementacién en la
educacion escolar (Wojciech, 2018), lo que sin duda lo vuelve un elemento crucial de
ser abordado en la formacion universitaria.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

3.1 Enfoque del estudio

La investigacion se centré en un paradigma comprensivo/interpretativo, donde
la teoria constituyd una reflexibn constante y circular desde la praxis, buscando
acceder al contenido implicito y explicito de significados e interpretaciones de los y las
participantes, mediante una interaccion entre la personas y la investigadora,
establecida en un contexto particular (Ricoy, C, 2006).

Se utiliz6 un método cualitativo, el cual se caracteriza por la produccion de
datos descriptivos, a través de un disefio flexible y partiendo de una pregunta de
investigaciéon (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2006). Por su parte, se puede
agregar que la investigacion es de caracter exploratorio, debido a que va en basqueda
de caracterizar la implementacion de la educacion ambiental con miras a la
sustentabilidad, bajo una légica transaccional que incluye la observacién del fendmeno
en un momento determinado.

Como metodologia se utilizé la ethometodologia, la cual tiene como objetivo
conocer las actividades practicas de las personas dentro de su cotidianeidad, pudiendo
acceder a su razonamiento préctico y sentido comun (Garfinkel, 2006). Lo anterior,
implicé que se realizaran los siguientes procesos: 1) Observacion inicial en los
establecimientos educacionales 2) Registro de la informacién en un cuaderno de
campo, junto con el registro fotografico de espacios, objetos y/o locaciones que nos
otorgaron informacion acerca de la pregunta de investigacion, 3) Realizacion de las
entrevistas con las personas participantes, registrando las conversaciones con el fin
de acceder a los ethométodos.

3.2 Contexto de la investigacion

El contexto de la investigacibn corresponde a un grupo de escuelas
municipales correspondientes a la comuna de Santa Barbara, provincia del Biobio,
lugar caracterizado por la construccion de una serie de represas y embalses, asi como
plantaciones de monocultivo, las que han afectado profundamente la geografia y el
ecosistema del lugar.
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Escuela 1: F- 959 El Huachi:

La escuela, es un establecimiento de dependencia municipal que cuenta con
nivel preescolar y nivel basico, modalidad multinivel. Se encuentra ubicada en un
sector rural, en la ruta Q61R kilbmetro 14,5 camino El Huachi, comuna de Santa
Barbara. No se conoce con exactitud su fecha de apertura, pero se estima, segun la
informacion aportada por la comunidad, que fue en el afio 1925 (Proyecto Educativo
Institucional; PEI. Escuela F-959 El Huachi, 2015, p. 12),

Su dotacién de trabajadores es de un directivo, 8 docentes y 9 asistente de la
educacién. En cuanto a sus estudiantes, la escuela posee una matricula de 80
alumnos y alumnas aproximadamente, con presencia de alumnos pertenecientes a la
etnia Mapuche. Segun los datos aportados por JUNAEB poseen alta vulnerabilidad
social estimada en un 96,88%. Los estudiantes residen en un promedio de 8 a 16
kilometros de distancia del establecimiento. En el caso de los trabajadores de la
escuela, en su mayoria, residen en el sector urbano de la comuna, el que se encuentra
aproximadamente a una hora de distancia, mediante traslado en bus.

En relacién al perfil escolar, la escuela declara dentro de su vision “Entregar
un servicio educativo de vanguardia pedagdgica a todos los estudiantes valorando su
contexto, y comprometidos con los principios de la educacion Ambiental” (PEI Escuela
F-959 el Huachi, 2015, p. 12), la cual se ve impulsada en el afio 2013, gracias a la
adjudicacién por parte de los apoderados, por el Proyecto “Lombricultura y horticultura
Organica en escuela El Huachi, reutilizacion de residuos organicos horticultura sin
pesticidas” (PEIl. Escuela F-959 EI Huachi, 2015, p. 4), actividad que fue posible
gracias all aporte de la empresa Duke Energy, en su plan de apoyo a iniciativas
culturales y educativas para generar nuevas oportunidades de desarrollo y crecimiento
social.

Escuela 2: Cacique Levian:

La escuela, es un establecimiento de dependencia municipal, que cuenta con
nivel preescolar y nivel basico, ubicada en el sector urbano de la comuna de Santa
Barbara. Su origen corresponde a la divisibn de la escuela Enrique Bernstein
Carabantes, producto del proyecto comunal de la Jornada Escolar Completa,
generando su apertura el 2 de febrero del afio 2002, bajo Decreto N° 9446 (Proyecto
Educativo Institucional; PEI. Escuela Cacique Levian, 2015).

XiX



En cuanto a su dotacion de trabajadores la escuela cuenta con 3 directivos, 20
docentes y 30 asistentes de la educacion, aproximadamente. En relacién a sus
estudiantes, la escuela posee una matricula de 400 nifios y nifias, con un indice de
vulnerabilidad aproximado del 77, 08% (PEI. Escuela Cacique Levian, 2015).

Con respecto a su perfil, declara en su visidon que “La Escuela Cacique Levian
aspira a posicionarse en la comuna como una institucion de Educacion General Basica
reconocida por su calidad educativa y su alto compromiso en la formacion integral de
los alumnos y alumnas basada en principios humanistas y cristianos que los convierte
en personas tolerantes, respetuosas de la diversidad, protectores y promotores del
cuidado del medio ambiente, solidarios, reflexivos, criticos, autbnomos y con espiritu
emprendedor” (PEI. Escuela Cacique Levian, 2015, p.17), lo que se condice con las
caracteristicas del perfil de estudiantes que hace referencia a “Nifios y nifas
respetuosos de si mismos, de los demas y de su entorno social, cultural y natural”,
entre otros aspectos relevantes (PEI. Escuela Cacique Levian, 2015, p.17).

Escuela 3: Mariano Puga Vega:

La escuela es un establecimiento de dependencia municipal, ubicada en
Kilbmetro 17 sector los Junquillos. Cuenta con niveles educativos preescolar y nivel
basico.

La escuela se crea luego del terremoto del afio 1939, en dependencias de la
familia de un reconocido abogado y agricultor de la zona, llamado Mariano Puga Vega,
quien cede el terreno para la construccién de una reserva llamada “El parque”, y donde
por la necesidad de educar a los hijos e hijas de los trabajadores del fundo, se crea la
escuela Los Junquillos n°41, la cual es renombrada posteriormente a “Escuela Mariano
Puga Vega” en honor a su benefactor (Proyecto Educativo Institucional; PEI. Escuela
Los Junquillos, 2019).

Actualmente cuenta con una dotacion de trabajadores compuesta por un
directivo, 18 docentes y 17 asistentes de la educacion. En cuanto a su matricula ésta
es de aproximadamente de 139 estudiantes. Posee un indice de vulnerabilidad del
91% (Proyecto Educativo Institucional; PEI. Escuela Los Junquillos, 2019).

Con respeto a su perfil, la escuela declara dentro de sus enfoques educativos
una dimensién ético-valdrica, la cual refiere lo siguiente: “Sostenemos que es
responsabilidad de todos los miembros de la comunidad educativa, el cuidado del
medio ambiente natural y ademas ser propulsor de actitudes positivas en el entorno
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social en que se desenvuelven, ya sea: su familia, sus amigos, su barrio, su curso, su
escuela, etc.” (PEI, Escuela Los Junquillos, 2019, p.15).

Escuela 4: Los Notros G-967

La escuela estd inserta en el sector rural de los Notros s/n, perteneciente a la
comuna de Santa Barbara. Fue fundada en 1968, pero luego fue reubicada (a medio
kilbmetro) por la construccién de la represa de Colbun en el lugar de su ubicacion.
Debido a esto la empresa construye una nueva escuela para retribuir a la comunidad.

El establecimiento cuenta con una matricula de 17 estudiantes, distribuidos de
1° a 6° basico. Posee alto indice de vulnerabilidad. Cuenta con 3 docentes y 10
asistentes de la educacion.

En cuanto a su perfil de estudiantes declara la pretension de formar a nifios y
nifias responsable y comprometidos en todo su quehacer diario y su entorno,
respetuoso consigo mismos y los demas, democraticos y autocriticos en los desafios
escolares y de su vida (Proyecto Educativo Institucional; PEI. Escuela Los Notros,
2019).

3.3 Participantes del estudio

Los y las participantes fueron docentes de diversas asignaturas que se
imparten dentro de las escuelas participantes, los y las cuales forman parte del
establecimiento con una data minima dos afios. Estos, colaboraron de forma voluntaria
en la investigacion a través de un muestreo por acceso.
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Cuadro N° 2

Numero de participantes entrevistados por establecimiento educacional

Nombre del Establecimiento Numero de docentes
Escuela El Huachi F- 959
Escuela Cacique Levian
Escuela Mariano Puga Vega
Escuela Los Notros

B R W R

Fuente: Elaboracién propia
3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

Se trabajo con entrevistas semiestructuradas (Sampieri, 2006), en las cuales
se utilizé un cuestionario previamente establecido y validado por juicio de expertos,
compuesto por 10 preguntas abiertas, que tuvo la pretension de recabar informacion
con respecto a la implementacion de la educacion ambiental escolar y el enfoque
pedagogico de los y las docentes frente a los problemas medioambientales, ademas
de conocer las valoraciones docentes al respecto.

Lo anterior, se realiz6 con intencidon de generar la “comprensién de las
perspectivas que tienen los informantes respecto de sus vidas, experiencias o
situaciones, tal y como las expresan con sus propias palabras” (Taylor y Bogdan, 1984,
p.101). El uso de ésta técnica se justifico por ser la mas idonea para conocer la teoria
subjetiva de los entrevistados, accediendo a sus conocimientos explicitos e inmediatos
y a los supuestos implicitos, lo cual condujo a recabar informacion con respecto a los
objetivos centrales de esta investigacion (Flick, 2004).

En primera instancia se presentd la autorizacion para llevar a cabo la
investigacibn mediante una carta de acceso a los establecimientos, otorgada por el
Departamento de Educaciéon Municipal de la comuna, junto con la autorizacion del
Director/a o docente encargado/a de las escuelas participantes (ver anexo n° 1y 2).
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Las entrevistas a los y las docentes se llevaron a cabo en las instalaciones
escolares en las cuales trabajaban. Estas fueron realizadas en un lugar que cont6 con
las condiciones de iluminacién y climatizacion Optima para el bienestar de las
personas.

Previo a la aplicacion de la entrevista, se realiz6 una visita a cada
establecimiento para pactar con el o la docente su participacion, en el horario y dia
gue éste considerada oportuno, presentando los objetivos y aspectos éticos del
proceso (ver anexo n°.3).

Junto con la técnica anterior, se realizO revision documental de los
instrumentos de gestidn educativa, registro fotogréafico de las instalaciones escolares
y observacién no participante, la cual se llevé a cabo en horario de clase de las
asignaturas de ciencias naturales, historia y geografia para nivel basico y durante el
blogue de clases de la mafiana en el nivel de educacién parvularia.

En relacion al proceso de recoleccion de informacion basada en las técnicas
anteriores, es importante mencionar que los encuentros fueron pactados previa
reunion con el director/a o encargado/a del establecimiento, donde se le explicaron los
aspectos éticos de las técnicas (ver anexo n° 2), para luego establecer los horarios de
las visitas, segun momento y fecha que ellos y ellas indicaran, procurando no
interrumpir las actividades cotidianas del establecimiento educacional.

3.5 Técnicas de andlisis de la informacion

Luego de realizadas y transcritas las entrevistas y observaciones, se elaboro
el analisis de contenidos explicitos e implicitos con el fin de generar la reduccion de
datos, a través de la categorizacion y codificacion; dando paso a la disposicion y
transformacion de la informacion (Rodriguez, Lorenzo y Herrera, 2005). Para esto, se
realizé un trabajo de analisis de contenido tematico, para la generacion de categorias
emergentes. Finalmente, luego de la saturacion de contenido se confeccioné la
presentacion de resultados y la posterior triangulacion de la informacion vy
conclusiones.
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CAPITULO 4

PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1 Orientaciones ambientales en los P.E.I.

El Proyecto Educativo Institucional (P.E.l) es el marco tedrico donde se
asientan los objetivos pedagogicos propios de la escuela. En este se plasma su vision,
mision, sello y se definen sus principios y valores morales y académicos. En palabras
simples el P.E.I es la carta de presentacion de una escuela, el cual refleja las
particularidades de sus actividades pedagégicas las que guiaran los principios
educativos que seran entregados a sus estudiantes.

Esta primera categoria se define como los principios educativos respecto de
los objetivos ambientales propuestos en los Proyectos Educativos Institucionales
(P.E.l). Se puede observar que las escuelas participantes declaran en sus glosas las
siguientes caracteristicas:

“La Escuela aspira a posicionarse en la comuna como una
institucion de Educacién General Basica reconocida por su calidad
educativa y su alto compromiso en la formacion integral de los
alumnos y alumnas basada en principios humanistas y cristianos
que los convierte en personas tolerantes, respetuosas de la
diversidad, protectores y promotores del cuidado del medio
ambiente, solidarios, reflexivos, criticos, autbnomos y con espiritu
emprendedor” (P.E.l. ESCUELA C).

“Sostenemos que es responsabilidad de todos los miembros
de la comunidad educativa, el cuidado del medio ambiente natural
y ademas ser propulsor de actitudes positivas en el entorno social
en que se desenvuelven, ya sea: su familia, sus amigos, su barrio,
Su curso, su escuela, etc.” (P.E.l. ESCUELA J).

“Entregar un servicio educativo de vanguardia pedagogica a
todos los estudiantes valorando su contexto, y comprometidos con
los principios de la educacién Ambiental” (P.E.Il ESCUELA H).
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“Con un fuerte énfasis en el emprendimiento e innovacién
utiizando como base fundamental el desarrollo del lenguaje y la
comunicacién en toda su extension, la musica y la actividad fisica
como complemento y la actividad hortofruticola como herramienta
para la vida”, donde agregan en el perfil de sus estudiantes la
pretension de que estos y estas sean “Responsable y comprometido
en todo su quehacer diario y su entorno” (P.E.| ESCUELA N).

Las intenciones de los P.E.I reflejan la pretension de formar estudiantes
sensibles frente a las problematicas medioambientales y promotores del cuidado del
medioambiente. Sus misiones, visiones y perfiles de estudiantes, reflejan un marco
ambiental como guia para alcanzar sus objetivos pedagogicos.

4.2 Implementacién de las actividades de aprendizaje ambiental

Esta categoria se define como las acciones ambientales llevadas a cabo en
los establecimientos educativos. Se puede sefalar que las orientaciones propuestas
en los P.E.l se reflejan en las actividades de aprendizaje impartidas por el cuerpo
docente, las que dan cuenta de las caracteristicas y lineamientos que definen tareas
escolares realizadas fuera y dentro del aula, que hacen alusion a la educacion
ambiental, asi como los recursos pedagogicos utilizados para llevar a cabo las
actividades.

En relacién a lo anterior, se observa que los contenidos medioambientales se
implementan preferentemente de forma teorica a través del uso del texto escolar, en
actividades que consideran el reconocimiento de conductas sociales o practicas afines
al cuidado medioambiental, las cuales se mencionan en los siguientes enunciados:

“Me refiero por ejemplo que, si usted lee un texto que dice que
los zorros se estan acabando en el cerro el xx, pero aparece aqui
no mas, ¢y lo leyo nada mas que hizo con eso el alumno? Nada...”
(Prof. DM, Escuela H).

“Se aborda cierto, pero se aborda a nivel como tipo materia,
pero si nos faltan actividades ludicas donde ellos puedan hacer...”.
(Prof. LM, Escuela C).
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“Si, porque en las exposiciones realizan los trabajos
puntuales, pero en la feria realizan todos los trabajos por curso...”.
(Prof. LM, Escuela C).

“Esta presente el tema medioambiental, pero de forma
utilitaria, o sea... como decirlo, lo podemos usar, pero como un
tema para explicar otros contenidos, ejemplo un ejercicio de
matematicas con objetos para reciclar, ¢ pero no se aborda el tema
de reciclar por si mismo... se entiende?” (Prof. RR, Escuela C).

(¢ usted conoce en que actividades o asignaturas se aborda en el
curriculo nacional el tema medioambiental?) “hay algunas
actividades en lenguaje, matematicas y en ciencias también he
visto...” (¢ pero se les ensefia a los nifios a reciclar?) “no, solamente
se usa la tematica (...) pero no como algo mas profundo... es mas
instrumental... solo se aborda desde la teoria, no es desde la
practica...” (Prof. PJ, Escuela N).

“Cuando vez graficos por ejemplo tu dices la cantidad de
basura que se gener6 en una ciudad fue tal cantidad y les hace
hacer un grafico de eso... tu lo haces con los nifios y después el
analisis, el andlisis como que dice cuanta basura se generé...”
(Prof. BM, Escuela J).

Algunos de los contenidos que mencionan los y las docentes en relaciéon a
conocimiento sobre el curriculum y los recursos utilizados se pueden conocer a
continuacion:
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Universidad del Bio-Bio. Sistema de Bibliotecas - Chile

Fotografia 1: Se presentan actividades de motricidad que utilizan en su ilustracion una
accion de cuidado medioambiental.

Fotografia 2: Se presenta una actividad de inteligencia espacial, utilizando como
ejemplos una actividad de reciclaje.
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Universidad del Bio-Bio. Sistema de Bibliotecas - Chile

Fotografia 3: Se muestra una actividad correspondiente a Lenguaje y Comunicacion,
donde el tema del reciclado se utiliza como recurso de aprendizaje.

’ Lee el siguiente texto v fijate en las palabras destacadas.

Osos de cono

1 Re=corsa un cone
e papol ~igienico
<candac forma a las
Pamms y cuarpo. N
LIS OO0 recorta
los brazos

— """"'

2 Recorta ura cavidad
e U caja de huesvos
¥ deja dos purntas pasa
Ias ore.as.

Pega la cabeza del titero v
los brazos con cola fria. Pinta

3

17 ce
mayo <
GetRecitiale
e ec

— /)

—

Hola, jsoy un contenedory

— Elcolor amario es para

que nes residuos de

plastico. Mi mision es que

. las personas aprendan a
reciciar.

Crando en la@a wmas,
un jugo o una bebida,
recuerda rmi color,

SOy un grar contenagor.

(SUE 1opauawics 3]
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Se observa que el material de apoyo pedagogico se corresponde con lecturas
basadas en ejemplos que presentan contenido del tema abordado de manera
instrumental, medianamente insuficiente en comparacibn a los lineamientos
propuestos desde la educacién ambiental con miras a la sustentabilidad.

4.3 Espacios de implementacién de la educaciéon ambiental

Otro aspecto que da cuenta de la implementacion de los lineamientos de los
P.E.l, se refiere a los espacios fisicos que reflejan la presencia de la dimension
ambiental en las actividades escolares, las que segun las personas entrevistadas
hacen referencia a huertos escolares y espacios de promocion del cuidado del
medioambiente, tal como se puede apreciar a continuacion:

“Bueno aca tenemos esta exposicion de apicultura en pro de
la defensa de las abejas...” (Prof. RM, Escuela C).

“Tenemos el huerto escolar, pero ahora no lo estamos
utilizando” (Prof. NF, Escuela C).

Estos espacios de aprendizaje se pueden observar en variados lugares de la
escuela, tal y como se presentan en las siguientes imagenes:
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Universidad del Bio-Bio. Sistema de Bibliotecas - Chile

Fotografia 1: Se observa en la entrada principal de la escuela, un mensaje alusivo al
cuidado del medioambiente (Escuela H).

Fotografia 2: Se presenta el estado en el que se encuentra el invernadero escolar. El
cual segun consta por el trabajo de campo, no es utilizado hace dos afios (Escuela C).
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Universidad del Bio-Bio. Sistema de Bibliotecas - Chile

Fotografia 3: Se puede apreciar el huerto en buenas condiciones, pero en evidente
desuso (Escuela H).

Las imagenes dan cuenta que los establecimientos educacionales han
implementado espacios para el desarrollo de la educacion ambiental, los cuales son
principalmente afiches promocionales para la creacion o adecuacion de la conducta
en funcién del cuidado de la naturaleza, y la construccién de huertos escolares.

Respecto a los huertos escolares, se observa que en su mayoria han quedado
relegados a espacios que cumplen funciones de acopio de material o mobiliarios, tal y
como se evidencia en la siguiente imagen:
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Fotografia 4: Se aprecia mobiliario escolar en desuso (Escuela C).

Por otro lado, respecto a las estructuras y funcionamiento de huertos
escolares, los docentes entrevistados refieren que:

“El huerto funcionaba con un profesor con horas destinadas
para eso, le dimos un taller a el de “reciclaje y medioambiente” que
parece que le pusimos a ese ...y tu ves alla y hay lugares donde ves
tasas de bafio en desuso con alguna plantita, neumaticos también, que
hay una figura de flores bien bonita...pero se fue la gente y eso no va
mas” (Prof. DM, Escuela H).

“No tenemos los espacios para hacerlo. En nuestra escuela
se estuvo haciendo por ejemplo huertos escolares, plantacién de
arbolitos, pero se queda en eso, el docente que estaba a cargo se
fue...” (Prof. LM. Escuela C).

“Tenemos los espacios para el huerto, es mas yo tengo horas
para eso, pero se me pidié que las utilizara en talleres destinados a
otros fines” (Prof. RR, Escuela C).
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Se puede agregar que, la mantencién de estos espacios generalmente
depende del interés de la escuela por llevar a cabo actividades en relacion a la
dimension medioambiental, tal y como se menciona en las siguientes citas:

“Yo creo que se fue abajo esto, uno nunca le quiere echar la
culpa a nadie porque todos estamos relacionados, pero depende de
la jefatura, del interés de la escuela, priorizan otras cosas y dejan
de lado lo que ya esta... o habia y eso no es muy bueno... por
ejemplo cuando llego una nueva encargada nosotros teniamos
jardin alla atras, huerto, jardin adelante, yo podaba las rosas, los
nifios regaban las rosas, cuando lleg6 ella saco los cercos, ella saco
todo eso... borré todo eso...” (Prof. DM, Escuela H).

“El dia del agua si, pero también es una cosa que queda
criterio de la escuela porque si la escuela se ve con muchas
actividades, prioriza” (Prof. LM, Escuela C).

“El que se hagan o actividades del medioambiente depende
de la directiva de la escuela y del calendario que ellos fijen, ademas
segun las prioridades que se les pueda dar...” (Prof. NF, Escuela
Q).

Ademaés, si el interés de la escuela es positivo, en relacion a la incorporacion
de la dimensidon medioambiental en sus procesos educativos, la responsabilidad de la
implementacién de los espacios fisicos, su cuidado y mantencion recae generalmente
en un numero reducido de docentes con horas asignadas para aquello, de preferencia
docente de ciencias, no en la comunidad educativa en general, por lo que, si el
docente encargado de realizar esa labor cesa sus funciones en la escuela, los
espacios terminan abandonados, tal y como se puede inferir en lo siguiente:

“‘Esa bueno... he... hay muchos profesores que no le gusta
esto de la tierra, del huerto de las plantas... todos debemos estar
participando de esta accion, aca como la escuela tenia certificacion
medioambiental, por todas esas cosas que habiamos hecho antes con
otras colegas que se fueron, y se fueron por esa misma mala conducta
de la directiva... por ejemplo, la sefiora xx, éramos tres los
encargados, ella manejaba los compost... era profesora, hacia ramos
técnicos...” (Prof. DM, Escuela H).
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“Si, retomando... lo que hubo afios atras... y también se
requiere que los profesores se comprometan en general a hacer
cosas, y debido a eso mismo aca en la escuela se fueron todos los
profesores que eran antiguos... se empezo a ir la gente...” (Prof. DM,
Escuela H).

“Yo creo que identificar que hay un problema, yo creo que el
docente, yo igual aca le echo la culpa al equipo directivo de la escuela
porque de arriba tiene que bajar la informacion de hacer talleres,
porque nosotros tenemos la instancia de consejo técnico” (Prof. DM,
Escuela J).

4.4 Practicas pedagodgicas en educacion ambiental

Esta categoria corresponde a la descripcion mas detalladas de las practicas
pedagogicas presentes en la escuela desde la vision del docente, referidas a su rol y
Su opinion sobre instancias de formacién pedagdgica en la tematica medioambiental,
Su percepcion en cuanto a las habilidades y conductas por parte de los educandos,
ademas de una evaluacion temporal de la implementacion de la educacion ambiental
en el curriculum oficial.

A partir de los datos generados, se relevan las siguientes subcategorias:

4.4.1 Instancias de capacitacion docente en educacién ambiental:

Esta categoria se define como las instancias de capacitacion en educacion
ambiental para los y las docentes, correspondiente a actividades de capacitacion
profesional, tanto durante su formacion inicial o en su ejercicio profesional.

Segun refieren los y las entrevistadas, estas han decaido producto de la
implementacion de la Jornada Escolar Completa (J.E.C), hecho relevante, debido a
gue el objetivo de la J.E.C, precisamente, busca la formacion de los y las estudiantes
desde una perspectiva integral. Los docentes refieren al respecto:
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“Cuando se instald la J.E.C, jornada completa, habia que
hacer talleres, porque las horas de la tarde son talleres, entonces
esas dos horitas de taller que cada profesor tenia la ocupabamos
en el huerto y se llevan a los nifios se fueron acabando, se hacian
esas cosas en ese tiempo, entonces la escuela fue bien nombrada
en ese aspecto porque nosotros fuimos bien activos en esta parte
de ensefarle a los nifios todo esto que fuera sano...” (Prof. DM,
Escuela H).

“Antes de la J.E.C habia mas libertad, los talleres no eran para
subir puntajes SIMCE, haciamos huertos, arte, etc...” (Prof. RR,
Escuela C).

Las nuevas orientaciones en el plan educativo se aplicaron correctamente,
pero al transcurrir el tiempo nuestro pais asentd esta innovacion bajo la légica de los
resultados, las habilidades y las pruebas estandarizadas, lo que conllevé al
decaimiento de practicas enfocadas anteriormente a talleres medioambientales, tal y
Como se comenta en las siguientes citas:

“Decay0 porque hubo como un cambio por que le dieron mas
importancia al lenguaje a las matematicas y ya los talleres no
pasaron a ser talleres de arte o huerto, de musica, sino que todo
estaba enfocado a taller enfocado en lenguaje matematica...” (Prof.
DM, Escuela H).

“Creo que hubo un descenso, como que se dejo de lado, no
solo lo referente al medio ambiente y las actividades propias de la
vida rural, sino que, en las artes y otras cosas, ahora el foco esta
en los resultados en rendimiento...” (Prof. RR, Escuela C).

Esta l6gica educativa privilegia las asignaturas de lenguaje y matematica, en
pos de los resultados de las mediciones estandarizadas como el SIMCE, lo que implica
la substitucién de actividades como el trabajo en el huerto escolar, para otorgar mayor
carga horaria a las asignaturas de lenguaje y matematicas, desarrollando talleres de
refuerzo para estas areas disciplinares. Tal como se observa en la siguiente cita:
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“‘En mi escuela actualmente la jornada escolar completa se
reformulé el afio 2017 y 2018 y 2019, trabajamos con eso es malo
po... porque los talleres que hay, taller de lenguaje taller de
matematica, es mas de lo mismo” (Prof. DM, Escuela J).

Pese a ello, se observa que los y las docentes son conscientes que no dan
cumplimiento a lo que declaran en sus Proyectos Educativos y por ende refieren que
se requiere hacer cambios y mejoras en la implementacibn de una educacion
ambiental, tal como mencionan a continuacion:

“Pero cual es la idea nuestra, nosotros teniamos en nuestro
PEI como sello la sustentabilidad [...] y cual es la idea, nosotros
este ano debemos reformular la jornada escolar completa” (Prof.
BM, Escuela J).

“También estan de acuerdo con poder instaurar estas
practicas y también que se hagan evidentes en actividades
concretas, que se vean resultados, y poder em... ir trabajando la
tematica, ellos tienen interés, que es porque hay una vision con
respecto al tema, también hay como actitudes de vida que tienen
en relacion con el tema medioambiental” (Prof. PJ, Escuela N).

“Se deberia reformular el PEI, con el objetivo de incorporar la
tematica medioambiental y poder plasmarla en la visidon, misién... y
gue se vayan trabajando, porque igual los nifios que tenemos en
esta escuela igual tienen las caracteristicas y un potencial a
desarrollar, también es un espacio donde también se encuentra
inserto donde hay mucha biodiversidad, en todos los aspectos, yo
creo que es un tema que si se debe seguir trabajando y yo creo que
tendria buenos resultados...” (Prof. PJ, Escuela N).

Cabe sefialar, que en la escuela actualmente se instituye la légica
academicista que releva los saberes tedricos en las asignaturas mas importantes
consideradas por el curriculum nacional (lenguaje y matematicas), esto determina el
comportamiento de sus docentes, quienes visualizan la dimensién medioambiental
como un acto secundario a la formacion en contenidos disciplinares, todo esto
posiblemente propiciado por las exigencias de rendimiento a las cuales deben
responder.
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Por ende, capacitarse en tematicas medioambientales queda relegado a una
necesidad secundaria que depende del interés del o la docente y de las oportunidades
gue brinde el establecimiento segun sus intereses, hecho que ha evolucionado
negativamente de acuerdo a lo relatado:

“Antes curso que habia curso que yo iba, el director me decia
anday yo iba... capacitate todo lo que quieres” (Prof. DM, Escuela
H).

‘Instituto de educacion rural, ahi hicimos el curso de
fruticultura y capacitacion de las abejas.... Y estuvimos mas o
menos dos afos en eso, mas menos en la década de los 90” (Prof.
DM, Escuela H).

“No, ahora nada, nada... y no hay como una oferta acerca de
esto... no que yo diga un ente externo que diga yo los voy a
capacitar en esto para que ustedes ocupen bien la tierra... no...”
(Prof. BM, Escuela J).

“No, tenemos el sello, y se intenta, pero capacitaciones en la
tematica nada, sélo nosotros algo sabemos porque estamos a cargo
de ciencia” (Prof. NF, Escuela C).

Las actividades de capacitacion de la escuela versan en su mayoria en el
objetivo de fortalecer resultados académicos que validen su calidad formativa como
establecimiento en funcién de puntajes o indicadores de desempefio estudiantil, tal
como se puede apreciar a continuacion:

“‘Depende la directiva, de las direcciones de DAEM... se
perdio... Porque hoy en dia que ve el jefe comunal.... se ve
rendimiento... y como usted puede ver un buen rendimiento estar
metidos aqui en el papel... y eso es una debilidad, no es una
fortaleza...” (Prof. DM, Escuela H).
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“En realidad casi todas las actividades de alguna u otra forma
apuntan a que subamos SIMCE...” (Prof. RR, Escuela C).

“No... ahora nadie sale... si usted pregunta en alguna escuela,
Si se van a capacitar es porque el ministerio que se yo quiere
actualizar una ley... ahi una cosa que no tiene nada.... Entonces
llega una circular, mafiana hay reunién porque cambio el articulo
tanto de la ley de evaluacion ...” (Prof. DM, Escuela H).

Se observa que las exigencias impuestas a la institucion escolar van en
desmedro de la libertad de poder incluir capacitaciones u instancias de aprendizaje
gue no sean netamente orientadas hacia la obtencion de rendimientos exitosos en
pruebas estandarizadas. Junto con esto, los P.E.I que trazan el camino de la
incorporacion de la politica medioambiental en sus practicas educativas, aseguran
escasamente el tratamiento trasversal del contenido medioambiental y la formacion
exitosa de estudiantes promotores del cuidado del medioambiente.

Por otro lado, en relaciébn a la formacién inicial docente de los y las
entrevistados, declaran haber recibido escasamente la formacién pedagogica y
didactica que permita implementar la dimension medioambiental, refiriendo que:

“No... no.... solo la ensefianza béasica que trae el
curriculum...” (Prof. LM, Escuela C).

“‘Recuerdo que tuvimos que hacer un trabajo de ver el impacto
que tenian las forestales en las comunidades, y desde ahi se
empezaron a visualizar, problemas del agua, sustentables, o los
problemas que tienen las personas que viven por ejemplo
encerradas en medio de las forestales, y por ejemplo todo el tema
gue también tiene relacion con la flora y fauna de como afectaban
los monocultivos en relacion a las comunidades donde estaba
presente esto...” (Prof. PJ, Escuela N).

“‘Mm... no... que podriamos relacionarlo a eso... una visita a
un invernadero, que podriamos relacionarlo mas con esto, pero fue
una visita mas de ciencias... teniamos un ramo de ciencias que ni
recuerdo como se llamaba, pero fuimos a un invernadero...”
“conocer como iba germinando una planta... no mas que eso... ya
ni me acuerdo...” (Prof. BM, escuela J).

XXXViii



Sin embargo, la situacion anterior presenta diferencias en cuanto a los
docentes con mas afos de servicio, los cuales comenzaron sus funciones antes
de la instauracion de la J.E.C, diferencia que es mencionada en las siguientes
citas:

‘Bueno, si... yo antes, antes nosotros ibamos a muchos
cursos, yo hice cursos de huertos escolares, yo hice mas de 1000
horas de huertos escolares (...) lo hice en la universidad de
concepcion, también estuve participando en el instituto IEP de
Santa Fe, instituto de educacion rural, ahi hicimos el curso de
fruticultura y capacitacion de las abejas.... Y estuvimos mas o
menos dos afios en eso...” (Prof. DM, Escuela H).

“Si, antes hace anos, muchos afios (risas) como docentes de
ciencias hicimos un curso de huerto de 50 horas en concepcion, y
luego lo aplicamos con los nifios en la escuela” (Prof. RR, Escuela
C).

“En un verano yo asisti a una capacitacion de huerto escolar,
y claro, se podian usar las horas de talleres para eso, ahora ya
no...” (Prof. NF, Escuela C).

Se observa que los y las docentes con mayores afios de servicio, poseian
antafio mayor libertad de acceder a actividades de capacitacion enfocadas a la
educacion ambiental, junto con contar con facilidades para destinar tiempo para su
implementacion en las designadas horas de “taller”, las que en la actualidad se enfocan
principalmente a fortalecer habilidades para la prueba SIMCE.

Por ultimo, dentro de las actividades de aprendizaje enfocadas a la educacion
ambiental, se reconoce el liderazgo de la disciplina de ciencias la cual releva a los y
las docentes de estas areas en la implementacion de este material y de las actividades
de aprendizaje medioambiental, posicionandolos como protagonistas. Se observa que
€l o la docente de ciencias del establecimiento, exceptuando a los y las docentes
generalistas y de especialidad, poseen el liderazgo y responsabilidad de llevar a cabo
las actividades en relacion a la materia, tal y como se puede inferir en las siguientes
menciones:
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“Primero porque a ella le gusta, porque ella esta comprometida
con la causa, la que te digo yo que hace experimentos, que le dice
a los nifios que traigan botellas, no sé o bombillas que las guarda y
las ocupa para otros experimentos, no es que deseche las cosas y
porque le gusta y lo segundo es porgque en ciencias como que viene
mas fuerte esto y como ella es quien realiza la clase se interesa
mas y le gusta y a los nifios también los motiva bien ella...” (Prof.
BM, Escuela J).

“Ciencia, en esta escuela ciencia, que esta encabezado por la
profesora de la asignatura mas un profesor que le colabora (...)
ciencias, también ciencias, ella tiene también como la
responsabilidad de organizar estas actividades, los demas
profesores también organizamos o colaboramos en esta actividad.”
(Prof. LM, Escuela C).

“En realidad todas las actividades como fuertes en el tema las
vemos con el comité de ciencias, que estd compuesto por la
docente de ciencias, tecnologia y taller” (Prof. RR, Escuela C).

La formacion disciplinar del o la docente de ciencias incluye el contenido
medioambiental, por lo que la comunidad educativa le atribuye el protagonismo de
implementar las acciones al respecto.

4.4.2 Vision del docente sobre integracion de la cultura medioambiental en el
estudiantado:

A pesar del trabajo propuesto por el Ministerio de Educacion y el Ministerio del
Medio Ambiente, las iniciativas curriculares, junto con las iniciativas institucionales
escolares de incorporar la educacion ambiental en sus estudiantes, los y las docentes
refieren que la mayoria del estudiantado no poseen habilidades de accion y conciencia
critica en cuanto a la problematica, lo que se puede apreciar a continuacion:

“Es que lo que pasa es que tu todavia te encuentras con nifios
que estan botando basuras no donde corresponde si vamos alla
tenemos un patio super grande entonces le dan la colacién y los
nifios en vez de guardar el papelito y botarlo al basurero, se lo comié
y lo bot6 ahi mismo donde esta...” (Prof. BM, Escuela J).
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“‘Creo que les falta, estamos incentivando, integrando,
comunicando, ensefiando que esto grave, estamos como en un
primer piso, ellos lo entienden, participan, pero no sé si para la
accion...” (Prof.BM, Escuela J).

“Yo creo que los nifios si saben, tiene nociones del reciclaje y
todo, pero no podria decir o asegurar que lo tienen instaurado como
en sus vidas...” (Prof. NF, Escuela C).

Por otro lado, como informacién emergente, se observa que los y las docentes
evidencian un comportamiento y habilidades diferentes en los nifios y nifias que estan
egresando actualmente de la educacion parvularia. Aluden que estos y estas tendrian
mayores capacidades de accidbn y conciencia frente a los problemas
medioambientales. Tal y como se observa en lo siguiente:

“Hay otros nifilos que se encargan de lo contrario, hay nifios
gue dicen no po, no es de aqui y lo van recogiendo ellos mismos y
los van botando, entonces hay una gran cantidad de estudiantes
ee... pasa que los nifios pequeiiitos los mas pequefitos como
vienen de un jardin donde se trabaja el tema llegan con una
disposicion a cuidar el medio ambiente...” (Prof. BM, Escuela J).

“Se nota, de verdad que se nota, hay niflos que estuvieron en
el jardin de al lado y hay nifios que llegaron sin jardin y entre ellos
se ve la diferencia en el tema medioambiental, porque en las casas
no se trabaja pu...” (Prof. BM, Escuela J).

“Yo creo que se ve la diferencia en los pequeiitos sobre todo
los que vienen del jardin xx, ese jardin tiene sello sustentable y ha
sido premiado por el Ministerio” (Prof. NF, Escuela C).

Los y las docentes participantes expresan que existe una educacion mas
especifica en la materia medioambiental, la cual se refleja actitudinalmente en las
nuevas generaciones de los y las estudiantes de educacién parvularia:
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“Los nifiitos de parvulo vienen distintos, es como decirle... son
mas conscientes de los problemas del medioambiente, debe ser por
el trabajo que realizan las educadoras.” (Prof. RR, Escuela C).

Se observa que la practica educativa en educacién parvularia es enfocada
principalmente en la accién, tal y como se menciona en lo siguiente:

“Los pequefios hacen mas cosas, crean cosas, incluyen mas
a las familias en su educacion, puede ser eso... en cambio a los
mas grandes debemos entregarle mas contenido tedrico y de areas
especificas, para que logren adquirir los conocimientos basicos”
(Prof. RR, Escuela C).

4 .4.3 Reflexiones docentes sobre la educacion ambiental:

Por reflexiones docentes se hace alusibn a observaciones profundas que
realizan estos y estas en torno a la implementacion de la educacién ambiental dentro
de sus escuelas.

Los y las docentes entrevistados concuerdan que la escuela deberia ser
protagonista en la implementacion de la educacion ambiental y donde toda la
comunidad educativa debiese ser parte del proceso. Tal y como se puede apreciar en
las siguientes menciones:

“Yo creo que un rol de protagonista de esto del medio
ambiente porque ee.. nosotros como... como docentes y como
estudiantes, como docentes creo que hay que incentivar cada dia
mas para que nuestros estudiantes sigan e... sigan ejercitando esto
o teniendo no sé, ejemplos claros para continuar en su vida diaria o
con sus familias” (Prof. LM, Escuela C).

“Yo creo que aqui habria que preparar... e... bueno ya
estamos preparando... yo hago ciencias naturales y en este sentido
yo creo que incentivar a todos los nifios y sus familias, a los
apoderados sobre todo de que incluso un dia en una reunion las
guemas de basura, en el campo quemaban los plasticos todo todo
papel, todas las basuras que tenian, entonces nosotros
empezamos a decirles a los apoderados que evitaran quemar, que
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fueran separando las cosas.... Ahora hay que crear conciencia en
ellos, que contaminar no es bueno...” (Prof. DM, Escuela H).

“Yo creo que deberia ser promotora, promotora del cuidado
del medio ambiente (...) con los nifios po, educarlos, en base al
reciclaje, educarlos en que tenemos que crear conciencia en ellos,
porque ellos van a ser el futuro de la sociedad, entonces hay que
crear buenas semillas con ellos...” (Prof. BM, Escuela J).

‘Formadora, también en actividades transversales, que
abarquen distintas asignaturas temas relacionadas con el medio
ambiente, que en toda la escuela se vayan trabajando, no se... ir
inculcando en los estudiantes la importancia de ir cuidando el agua,
el aire, em... (...) y también en la escuela acciones que pueden ir
por ejemplo donde los nifios y nifias puedan ir y saber la importancia
de cuidar el agua, en el bafio también, por ejemplo, pegar letreros”
(Prof. PJ, Escuela N).

Ademas, los y las docentes coinciden que la escuela debe ser responsable en
gran medida de instaurar la conciencia medioambiental en los nifios y nifias, donde el
docente y toda la comunidad educativa deben ser guias en este proceso a través de
actividades escolares y de aprendizajes y por sobre todo dando el ejemplo a los y las
estudiantes, como se puede inferir a continuacion:

“Claro, en actividades puntuales... porque por ejemplo tu te
das una vuelta en cualquier momento y hay una llave que esta
corriendo y no la cortd, o en los lugares, lo mismo los adultos, esa
misma sala de profesores, la luz prendida y nadie la esta ocupando,
en la tarde un computador que queda encendido, entonces hay una
persona que esta responsable de apagar, porque los docentes no
tienen la responsabilidad o esa mirada de cuidar el medio
ambiente...” (Prof. BM, Escuela J).

“Si los adultos que estamos trabajando en la escuela no estan
en pro de la defensa de los recursos naturales o en la defensa del
medioambiente, de la energia o de recursos no renovables,
entonces es dificil que a los nifios les transmitamos ese mensaje...”
(Prof. BM, Escuela J).

xliii



“‘Debemos dar el ejemplo, no podemos querer ensefiar sino
nos creemos nosotros la importancia que tiene el tema
medioambiental para todos” (Prof. NF, Escuela C).

Junto lo anterior, los participantes refieren que existe una relacion entre las
actitudes a favor del medioambiente que emanan desde el docente y la eficacia de
impartir la educacién ambiental a los y las estudiantes. Es decir, si un docente
despliega en su diario vivir actitudes a favor del cuidado del medioambiente estaria
ensefiando con el ejemplo, lo que ellos refieren ser la base para que los estudiantes
puedan aprender sobre el tema. Lo anterior, lo denominan como una “actitud de vida”,
gue da cuenta de una relacién cercana del docente que crecid o vive en un entorno
rural. Esto, le otorgaria un estilo de vida cercano con el medioambiente, lo que se
percibe como un valor agregado, por sobre otros docentes, a la hora de impartir la
educacion ambiental:

“Por ejemplo, bueno, una de las profesoras ella vive en el
campo, entonces siempre tiene harto interés por ejemplo en las
plantas en los arboles, los animales, como que tiene una cercania
con eso y como que lo valora” (Prof. PJ, Escuela N).

“Yo creci en el campo, hasta el dia de hoy voy a ver a mis
papas, entonces el tema para mi es familiar, reciclar es parte de la
vida, antes matabamos un animal y todo se usaba, cuiddbamos el
campo Yy todo porque vivimos de la naturaleza, vivimos gracias a la
naturaleza” (Prof. NF, Escuela C).

“‘Esa bueno... he... hay muchos profesores que no le gusta
esto de la tierra, del huerto de las plantas... pero todos debemos
estar participando de esta accion, (...) por ejemplo, la sefiora xx,
éramos tres los encargados, ella manejaba los compost... era
profesora, hacia ramos técnicos... es que en una escuela rural
todos hacemos de todo” (Prof. DM, Escuela H).

La incorporacion de las practicas escolares a favor del medioambiente se basa
en el trabajo de fortalecer conductas destinadas al objetivo de que los y las estudiantes
logren ser promotores del cuidado del medioambiente, por lo que el interés o
desinterés del docente en el tema, marcaria una diferencia crucial para lograr con éxito
este objetivo propuesto en los P.E.I.
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4.4.4 Valoracion docente de las practicas y politicas educativas ambientales

Este aparato da cuenta de como se evalla por parte del docente, las acciones
pedagogicas medioambientales dentro del sistema escolar. Al respecto los
entrevistados indican que:

“Creo que ha ido en mejorando, a ocurrido una mejora, pero
todavia no tomamos la conciencia que realmente deberiamos tener,
tanto alumnos como docentes...” (Prof. LM, Escuela C).

“‘Antes claro, se hablaba del tema, pero no habia una
conciencia de que esto servia para o mejoraba esto... ya solo eran
como actividades de manera superficiales, ahora es de manera mas
de conciencia...” (Prof. BM, Escuela J).

“Antes no salia ni en las materias, yo soy docente de ciencias
y sélo lo veiamos en una pequefia unidad, ahora no.... ahora es
casi transversal que se trabaja con la tematica medioambiental...”
(Prof. RR, Escuela C).

“Yo creo que los medios tecnolégicos de comunicacion y la
contaminacion que ha aumentado gravemente nos ha hecho
integrar el tema en la escuela como algo urgente de ser abordado”
(Prof. NF, Escuela C).

Los y las docentes comentan que antiguamente la tematica medioambiental
no era recurrente en las practicas escolares, refiriendo que la crisis ecolégica no era
tan evidente o tan grave como lo es hoy en dia.

Los y las participantes evaltan de forma positiva la incorporacion de la
educacion ambiental escolar, tal y como se puede observar en las siguientes
menciones:

xlv



“Yo creo, mire... no es que antes fuera mejor, a lo mejor no
nos dabamos cuenta como la situacion estaba cambiando en el
mundo, porque antes nadie hablaba del medio ambiente... las
personas decian llueve o truene yo trabajo igual, a través del tiempo
nos fuimos dando cuenta de las situaciones a las cuales que vamos
a llegar, hubo un cambio en el curriculo, pero no tan profundo como
el darnos cuenta...” (Prof. DM, Escuela H).

“Si, se habla mas, es que ahora esta mas la escoba que antes,
si, cada afo que pasa es peor.... Entonces hay que poner el tema
en discusion, entonces ahora veo el tema que si se ha evolucionado
en el tema que ya se esta tratando de crear mas conciencia tienen
una conciencia ambiental super bien creada ya...” (Prof. BM,
Escuela J).

“Si, el tema es relevante con respecto al tema del agua, es
algo transversal, afectando a todos en todos los aspectos,
familiares, comunitarios, em... aborda como todo” (Prof. PJ,
Escuela N).

Los y las docentes concuerdan que existe un avance temporal positivo de la
incorporacion de la educacion ambiental en la escuela, donde los intentos por incluirla
en el curriculum se han convertido en un esfuerzo constante.

5. Enfoque pedagogico del docente frente a los problemas medioambientales:

Esta categoria da cuenta del enfoque pedagdgico frente a los problemas
medioambientales, presente en los y las docentes entrevistadas. Existen tres enfoques
y cada uno responde a la conciencia ambiental que posea cada persona. El primero,
refiere a un enfoque ecoldgico que responde a la tradicién educativa técnica, que se
rige por un paradigma antropocéntrico y por actividades de aprendizaje de tipo
hipotético deductivo enfocado en conceptos o definiciones. El segundo refiere a un
enfoque sustentable, se caracteriza por una tradicién educativa constructivista, basada
en un paradigma intermedio entre lo antropocéntrico y biocéntrico. Utiliza actividades
de aprendizaje orientadas a la reflexion, pero no a la accion. Por ultimo, se encuentra
el enfoque para la sustentabilidad, el cual hace alusion a una tradicion educativa socio
critica, basada en un paradigma biocéntrico, conformado por actividades enfocadas
en la reflexién y la accion, superando con creces el estadio de aprendizaje técnico.
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Los tres enfoques pueden ser observados en la siguiente subcategoria.

5.1 Tipos de enfoque:

En relacion a las actividades de aprendizaje llevadas a cabo por los y las
docentes, se observa un enfoque pedagdgico de tipo ecoldgico frente a los problemas
medioambientales en cuanto al tratamiento del contenido, lo que se puede evidenciar
en las siguientes menciones:

“Este ano se celebro el dia del arbol, el dia del medioambiente.
se hacen actos, dibujos, se presentan videos y también la fiesta
pehuenche también se realiza eso, porque también tiene que ver...”
(Prof. LM, Escuela C).

“Si, en las tres instancias ...organiza, por cursos... em como
te contaba el otro dia por temas de paro y todo fue bien poco, en
abril creo que fue el dia del &rbol 0 agua no sé si me equivoco, pero
el afio pasado los nifios si participaron, hicieron unas cartulinas, las
pegaron afuera, se armé un cuento en relacion a eso...” (Prof. BM,
Escuela J).

“En historia y geografia, ahi se ven los fendmenos naturales,
que hoy en dia en estan sucediendo con mas frecuencia” (Prof. DM,
Escuela H).

“Aca celebramos el dia del agua, el dia del arbol, siempre se
ve ese tema, en la medida de lo posible y asi incluir lo
medioambiental, ademas se trabaja con lecturas sobre el tema y
con trabajos manuales con articulos reciclados que se les piden a
los nifios a sus casas” (Prof. RR, Escuela C).

Estas caracteristicas son reforzadas por el material de aprendizaje que aborda
la temética medioambiental de forma instrumental (textos escolares, correspondiente
a la categoria anterior), lo que otorga un tratamiento del contenido con caracteristicas
tedricas, basadas en definiciones, celebraciones conmemorativas medioambientales,
etc.
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Lo anterior, corresponde a una educacion mas bien técnica, la cual se condice
directamente con los trabajos y actividades que se llevan a cabo en la escuela, tal y
como se puede observar en las siguientes imagenes:

Fotografia 1 y 2: Trabajos presentados con materiales reciclados. Feria del
medioambiente organizada por la docente de ciencias (Escuela C).
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Fotografia 3: Se observa en un pasillo de la escuela una exposicién sobre la
importancia de las abejas en el area de la biodiversidad (Escuela J).

En las fotografias se evidencia que las acciones de reciclaje son mas bien
decorativas, las que hacen alusion escasamente a un trabajo de reflexion critica en
cuanto al origen de los materiales que se ocuparon para su elaboracion.

Al parecer el intento de reciclar, seria una medida propuesta por cada docente
gue opte por esta, pero no acompafnada de una actividad de aprendizaje sistematizada
asociada a la importancia de reciclar y al efecto que esto tiene en el medioambiente.

Se observa que estas actividades apuntan escasamente al proceso reflexivo
gue conlleva a dar nuevo uso a los elementos reciclados, sino mas bien al parecer son
utilizados como materiales alternativos de manualidad para confeccionar trabajos
escolares, tal y como lo refiere lo siguiente:

“E... la verdad es que no sé donde terminan esos trabajos,
guardamos los mas lindos, pero yo creo honestamente que la
mayoria terminan botados a la basura, porque con el tiempo igual
se deterioran” (Prof., NF, Escuela C).
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Por otro lado, al hacer referencia a sus practicas en relaciéon al cuidado
medioambiental y su vision de estos en su vida personal, los y las docentes enuncian
gue sus acciones son las siguientes:

“Si, en cosas basicas, yo por ejemplo tengo un recolector de
aguas lluvias en mi casa, también, a ver no sé si es reciclar, pero
por ejemplo las verduras, todo lo que queda de las comidas, se las
entregamos a un vecino, que tiene e...e... (...) si, animales, por
ejemplo, el cuidado del agua, e... por ejemplo la lavadora esta
conectada para regar el césped, las ampolletas también” (Prof. PJ,
Escuela N).

“Si... creo que ultimamente si... en estos ultimos anos
personalmente he tomado mas conciencia y he valorado las
acciones gue se realizan en pos del cuidado del medio ambiente
(...) tratamos de tener como estos contenedores donde echamos
las botellas, donde echamos la basura que son mas hojas... todo lo
que es mas de...” (Prof. LM, Escuela C).

“En mi casa si, yo reciclo todo lo que es plastico y botellas de
vidrio (...) claro, mis nietos por ejemplo cuando vienen...esta botella
por ejemplo donde la echamos... y yo tengo una bolsa y echan las
botellas plasticas en una y las de vidrio en otra... y yo el fin de
semana cuando tengo tiempo las voy a dejar...” (Prof. DM, Escuela
H).

Esto da cuenta de acciones por parte de los y las docentes que responden a
un enfoque sustentable y en ocasiones a un enfoque para la sustentabilidad.

Concordante con un enfoque sustentable o para la sustentabilidad, los y las
docentes presentan una visibn negativa de los problemas medioambientales
planetarios, refiriendo que:

‘Dirlamos que pésima en estos momentos porque la
contaminacion a nivel mundial es como... como los gobiernos de los
paises mas industrializados nunca pusieron atajo porque... porqué
valoraron mas la situacion econdmica de cada pais a costa de
contaminar el mundo” (Prof. DM, Escuela H).



“Esta la escoba, da pena de repente ver videos en internet de
rios de plastico, de basura, el tema de los incendios en la amazona,
esta la pata y no se hace nada pu...” (Prof. BM, Escuela J).

‘A nivel general yo la evaluo grave, una situacion muy
compleja porque nosotros las personas los seres humanos no
tomamos conciencia de cuidar el medio ambiente, entonces cada
vez existe un porcentaje mayor de dano medioambiental” (Prof. LM,
Escuela C).

“Para mi es terrible ver como la contaminaciéon esta afectando
todo, incluso a nosotros que somos una localidad rural...” (Prof. RR,
Escuela C).

Se puede observar que existe una sélida conciencia sobre los problemas
medioambientales. Los entrevistados ven la situacibn como una problematica urgente
de ser solucionada, a lo que responden con un enfoque sustentable frente a los
problemas medioambientales y en ocasiones con un enfoque para la sustentabilidad,
ambos implementados en su vida diaria, alejados de su rol docente. Estos enfoques
se pueden observar mediante sus discursos en relacion al conocimiento y acciones
sobre los problemas medioambientales. Sin embargo, en relaciéon a su rol docente
ocurre un cambio significativo a la hora de impartir los aprendizajes en relacion a lo
medioambiental. En este rol evidencian un enfoque ecologico, que se caracteriza por
propiciar escasamente procesos reflexivos en el estudiantado, tal y como se puede
apreciar en las siguientes citas:

“Por ejemplo tener en las escuelas contenedores para cada
tipo de elementos, mantener los espacios limpios, mantener los
espacios, no sé, cuidados e incentivar cada dia porque creo que es
fundamental que la escuela promueva esto...porque siento también
qgue en las escuelas se hace poco, tenemos la intencién muchas
veces, pero no se llegan a concretar las medidas...” (Prof. BM,
Escuela J).

“Si, se habla mas, es que ahora esta mas la escoba que antes,
si, cada afo que pasa es peor.... Entonces hay que poner el tema
en discusién, entonces ahora veo el tema que si se ha
evolucionando en el tema que ya se esta tratando de crear mas
conciencia...” (Prof.DM, Escuela H).



‘Falta mucho, falta mucho. Por que como te decia aca
celebramos el dia del arbol el dia del agua y como te decia dura el
dia... alo mas una semana en que los nifios estan con eso de cuidar
los recursos y hacer esto o lo otro...” (Prof. BM, Escuela J).

Los y las docentes refieren que falta crear conciencia ambiental y superar el
aprendizaje instrumental de los problemas medioambientales. Sin embargo, sus
practicas pedagodgicas en relacion a lo medioambiental, las cuales deberian ser
guiadas por las propuestas de sus P.E.I junto con las directrices del equipo de gestién
del establecimiento, no logran total coherencia para que los objetivos ahi propuestos
se reflejen en las actividades de aprendizaje implementadas en la escuela, y por
consiguiente cumplir con el perfil de estudiantes a los cuales aspiran.

Con respecto a lo anterior, se puede mencionar que el Ministerio de
Educacion, aunque se adhiere a tratados internacionales que incluyen la educacion
ambiental como piedra angular de los procesos educativos dentro de sus directrices y
normativas (Departamento de Educacion Ambiental, 2017), da escasa cabida para que
los establecimientos puedan incorporar este objetivo en sus practicas, tensionado a
las escuelas con lo que se le requiere en cuanto a cumplir con rendimientos exitosos
en pruebas nacionales y que den cuenta de sus logros académicos en areas
disciplinares, tal como se puede apreciar a continuacion:

“Si, es un tema de redes, no solo del docente... de los
ministerios en general... entonces yo creo que tienen que partir por
educar, pero falta mucho.... Capacitaciones a los docentes, a los
centros de padres...” (Prof. DM, Escuela H).

“Es dificil tener resultados 6ptimos si el ministerio quien pone
las trabas administrativas, en cuanto a las exigencias que imponen
gue nos hacen tener que dejar de lado lo ambiental, deberia ser un
trabajo articulado con ellos, y no solo con ellos, con el mismo
municipio, padres... comunidad de en general...” (Prof. NF, Escuela
C.).



En resumen, se puede observar que los enfoques docentes frentes a las
problematicas medioambientales, no responden a un solo tipo, sino mas bien se ven
traslapados unos con otros, en este caso de tipo ecolégico en la implementaciéon de
las actividades de aprendizaje medioambiental y por otro, en su vision y tratamiento
mas alla del aula correspondiente a un enfoque de tipo sustentable y en ocasiones
para la sustentabilidad.



CONCLUSIONES

Para conocer en qué medida las escuelas de la comuna de Santa Béarbara
incorporan en sus practicas educativas la dimension medioambiental, orientada hacia
la educacion ambiental con miras hacia la sustentabilidad, declaradas en sus
Proyectos Educativos Institucionales (PEI), es preciso identificar sus practicas, para
luego describirlas y finalmente poder conocer los enfoques pedagdgicos frente a los
problemas medioambientales utilizados por los y las docentes. De esta forma, se podra
caracterizar la incorporacion de la temética y dar cuenta de su estado.

Para comenzar, respecto a la identificacion de sus practicas, se analizaron los
P.E.I de las escuelas participantes. Con respecto a éste punto, se puede mencionar
gue en sus glosas concuerdan en la pretension de formar estudiantes promotores del
cuidado del medioambiente, sensibles frente a las problematicas de su entorno, lo que
conllevaria a una conciencia ecologica reflejada en acciones por parte de sus
estudiantes. Lo anterior, se deberia ver reflejado en la implementacion de las
actividades y espacios de aprendizaje medioambiental.

Con respecto a las actividades de aprendizaje medioambiental, se puede
mencionar que estas estan presentes en los contenidos que abordan los materiales
didacticos de apoyo al rol docente. Se observa que algunos de los contenidos hacen
referencia a la educacién ambiental, los que pueden ser clasificados, en su mayoria,
como contenidos instrumentales. Por ejemplo, se utilizan ilustraciones donde aparecen
tres tipos de contendedores de reciclaje y sus respectivos desechos, los cuales son
utilizados como insumos gréaficos para resolver un ejercicio matematico, logrando
escasamente abordar de manera critica y reflexiva lo que la accién de reciclaje
conlleva. De igual forma ocurre en el area de lenguaje, se utilizan lecturas que abordan
el tema del cuidado de la flora y fauna con el objetivo de fortalecer la capacidad de
comprension lectora, pero no se trabaja reflexivamente la importancia del cuidado de
estos como tal, abordando escasamente la tarea pedagdgica que conlleve a la
adquisicion, por parte del estudiantado, de conductas que puedan replicarse fuera del
aula en favor del cuidado y proteccién del medioambiente.

En lo anterior, se puede apreciar que el objetivo de crear y fortalecer una
conciencia ambiental en los estudiantes, propiciando una actitud critica frente a la
problematica, se logra escasamente, en comparacion con las propuestas de sus P.E.|
y los lineamientos de la educacion ambiental.
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Lo anterior, no ocurre precisamente por la decision del docente, sino mas bien
por las caracteristicas y el tratamiento que se le otorga al contenido en los textos de
apoyo didactico, entre otros factores que se especificaran posteriormente.

Continuando con las actividades de aprendizaje medioambiental, destaca el
rol disciplinar del docente de ciencias naturales, el que posee un protagonismo
particular. Dentro su rol, en sus actividades de aprendizaje dictadas desde el
curriculum oficial, ensefia un numero mayor de contenidos enfocados a la tematica,
por lo que recae generalmente en ellos o ellas llevar a cabo las actividades escolares
en pos del cuidado del medioambiente. Esto al parecer seria un rol autoimpuesto por
parte de los docentes de ciencias, y un rol impuesto hacia ellos y ellas por parte de los
demas docentes y equipo directivo del establecimiento, al parecer por su conocimiento
mas acabado del contenido. En este punto se puede apreciar que la pretension de
transversalidad de los contenidos medioambientales en la practica no es posible,
debido a que las tareas relevantes que aspiran a este objetivo recaen casi
exclusivamente en el area disciplinar de ciencias, no asi en la totalidad del equipo
docente como se plantea desde los P.E.I.

Por otro lado, con respecto a los espacios de implementacion de la educacion
ambiental, se puede agregar que estos hacen referencia a espacios fisicos
identificables dentro del establecimiento, tales como la puesta en escena de adornos
confeccionados con desechos reciclables o informaciones expuestas en las
instalaciones escolares. Estas, imprimen una huella en la estructura material de la
escuela, conformada por objetos y espacios que poseen caracteristicas
promocionales, con temas informativos o conmemorativos de acciones referentes a
actividades en favor del cuidado medioambiental. Junto con estos, se pueden
encontrar otros elementos, tales como contenedores de reciclaje, los que en ocasiones
son utilizados por los estudiantes guiados por un docente, mediante campafas
escolares y la figura de los huertos escolares.

Referente a las actividades de reciclaje, se observa que son escasamente
exitosas si son llevadas a cabo exclusivamente por la institucion escolar. Estas
requieren un trabajo en red con la comunidad para facilitar los procesos de recoleccion,
debido a que en ocasiones por falta de entidades que se responsabilicen de retirar
estos contenedores se ve frustrada la iniciativa y los desechos son retirados por
camiones de basura, lo que provoca el incumpliendo de la finalidad que se proponen.

En relacién a los huertos escolares, se puede mencionar que en su mayoria
en la actualidad se encuentran en desuso y en ocasiones son utilizados como sector
de acopio de material o inmuebles del establecimiento que son dados de baja, y que
por razones reglaméntales no permiten ser desechados. En relacidén a esto, se puede
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mencionar que el potencial de la utilizacién de los huertos escolares como fuente de
aprendizajes es escasamente considerado dentro de las actividades escolares,
pudiendo observar que la organizacion de los recursos humanos y materiales,
habitualmente se destinan para reforzar actividades que potencien los aprendizajes de
lenguaje y matematicas, aludiendo a la importancia que poseen estas areas
disciplinares por sobre las actividades pedagogicas de tipo medioambiental. Lo
anterior, pudiese ser producto, en gran medida, debido a las constantes evaluaciones
a las que son sometidas las escuelas, especificamente prueba SIMCE, la que las
categoriza segun puntaje obtenido en establecimientos exitosos 0 menos exitosos
pedagogicamente, por lo que la destinacion de recursos humanos y materiales con un
sesgo hacia las asignaturas base por sobre los aprendizajes medioambientales se
podria justificar desde este punto.

Es por lo anterior, que emerge la necesidad que para cumplir las orientaciones
medioambientales que se proponen en el P.E.l es imperativo generar un trabajo en
red, no sblo con respecto a la relacion escuela y comunidad, sino ademas una
concordancia entre el Ministerio de Educaciéon, Ministerio del Medio Ambiente y la
Escuela, donde se dictaminen y resguarden desde esas entidades los espacios de
aprendizaje y accion en pro de lo medioambiental dentro de las actividades escolares.

Los y las docentes reconocen que las actividades de implementacién de
aprendizaje son en su mayoria insuficientes para lograr un cambio actitudinal en el
estudiantado, situacion que pudiese ser producto de las presiones impuestas por las
pruebas estandarizadas del Ministerio de Educacién, entre otras exigencias, que de
cierta forma los tensiona y obliga a orientar sus actividades al fortalecimiento de
habilidades en otras areas de conocimiento, dejando en segundo plano la formacion
medioambiental.

En relacion al punto anterior, es relevante observar las practicas pedagogicas
en educacion ambiental, debido a que estas nos dan mayor informacion al respecto de
acontecimientos y acciones que otorgan particularidades, dando cuenta de reflexiones
y valoraciones por parte de los y las docentes.

Para comenzar, se pueden describir las instancias de capacitacion docente en
formacion medioambiental. Para que los y las docentes logren incorporar la educaciéon
ambiental en su praxis es primordial que cuenten con informacion actualizada para
disefiar estrategias pedagodgicas de intervencion. La importancia de un docente
capacitado es fundamental para el afrontamiento de la crisis ecolégica mundial, debido
a que ellos y ellas son los mas idoneos para llegar a la comunidad en general, desde
el marco de la educacion formal, con el objetivo de formar ciudadanos sensibles frente
a las problematicas de la sociedad.
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Con respecto a las habilidades que debiese tener un docente capaz de
implementar la educacion ambiental, se destacan las siguientes: estar relacionado con
los organismos del Estado con competencia en el area, salir del estereotipo del
profesor y convertirse en un facilitador de cambios y contar con un perfil hacia la
educacion ambiental practica, entre otros. Lo anterior, inclusive abarca mas alla del
campo de capacitacion docente, sino ademas la formacion inicial docente, la cual
deberia incluir educacion al respecto de forma transversal a todas las disciplinas
pedagogicas (Mufioz-Pedreros, 2014), pero lamentablemente no es asi en la realidad
universitaria.

Continuando con las actividades de capacitacibn docente en educacion
ambiental, se puede observar un auge entre los afios 1990 y 2000, dénde existia una
amplia oferta de capacitacién docente al respecto y facilidades para acceder a ellas.
Luego, en el afo 1997 se instaura la Jornada Escolar Completa (J.E.C), hito que
produjo un cambio significativo. Aunque sus propdsitos apuntaban, a una educacion
integral, entre otros, y su implementacion se realiz0 correctamente, se observa un
fendbmeno de monopolio educativo, privilegiando las asignaturas tradicionales
matematicas y lenguaje, esto producto de la aplicacion de pruebas estandarizadas a
las escuelas que las estratifican segun su éxito en la evaluacion, como es el caso de
la prueba SIMCE. Las horas de talleres destinadas que propuso la J.E.C, desplazaron
a las antiguas actividades de talleres medioambientales o artisticos, sustituidas por
actividades de reforzamiento que apuntaron a las habilidades de las areas
disciplinares.

Producto de esto, las instancias de capacitacion medioambiental fueron
disminuyendo, encontrando hoy en dia una reducida oferta. Lo anterior, es reforzado
por las decisiones de los equipos directivos de las escuelas, las cuales destinan los
recursos humanos y planifican las instancias de aprendizaje, en su mayoria a las areas
que mide el SIMCE. Esto da cuenta que los lineamientos medioambientales
propuestos en sus P.E.I, se cumplen escasamente.

Con respecto a lo anterior, los y las docentes con mayores afios de servicio,
gue pudieron vivir la transicion, comentan que la implementacion de la J.E.C marco la
decadencia de los huertos escolares, los cuales fueron cada vez mas segregados para
de esta forma potenciar otros aprendizajes. Los y las docentes aluden que perciben
gue los objetivos de una educacion ambiental transversal al parecer no serian tan
relevantes para los equipos directivos de las escuelas. Lo anterior, deja de manifiesto
otra caracteristica de la implementacién de la educacion ambiental, la cual seria la
importancia que tiene las motivaciones de los equipos directivos en el éxito o no del
cumplimiento de las tareas que se proponen desde sus P.E.l. Esto a su vez crea un
sesgo en cuanto a las teméaticas que son abordadas en las capacitaciones que se
ofrecen a los y las docentes, las cuales generalmente estan orientadas al manejo
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conductual de los estudiantes o a temas informativos sobre las nuevas actualizaciones
de las leyes del Ministerio de Educacion, entre otras, pero no a tematicas
medioambientales y su tratamiento pedagdgico.

Por otro lado, fuera de lo ejecutivo normativo, se evidencia la visién del docente
sobre la integracion de la cultura medioambiental en el estudiantado, area que
responde directamente a los objetivos propuestos desde los P.E.|l de las escuelas. Los
y las docentes refieren que los estudiantes, si bien poseen informacion al respecto,
presentan escasas habilidades de acciébn frente a las problematicas
medioambientales. Sin embargo, ocurre un fendmeno particular en el estudiantado
perteneciente a la educacién parvularia de las escuelas. En este ciclo se puede
observar estudiantes con una mayor conciencia ecologica. Esto puede ser producto
de las actividades escolares que se realizan en este nivel, las cuales son mayormente
enfocada al aprendizaje vivencial, razon por la cual, junto con el curriculum para ese
nivel, mas el interés del docente, podrian ser la razén de la percepcion del resto de los
y las docentes, en cuanto a esta integracion positiva de los estudiantes con respecto
a la cultura medioambiental.

Se puede agregar a las descripciones anteriores las reflexiones docentes, las
cuales contienen percepciones indispensables que nos ayudan a caracterizar con
mayor profundidad la incorporacién de la educacion ambiental en la escuela.

Respecto a estas, los docentes refieren que la escuela deberia tener un rol
protagoénico en la implementacion de la conciencia medioambiental en los estudiantes,
a través de actividades pedagogicas orientadas a fortalecer habilidades y actitudes en
pos de lo medioambiental. En este rol protagénico de la escuela, que lidera
principalmente el docente, el logro de estos objetivos se ven significativamente
fortalecidos por una caracteristica especial que tendria el educador con mayor éxito
en este proposito, la cual seria la relacion cercana con el entorno rural en su vida
personal. Esto al parecer le otorgaria un estilo de vida cercano con el medioambiente,
lo que seria un valor agregado, por sobre otros docentes, a la hora de fortalecer estas
habilidades y actitudes en los estudiantes. Este valor se traduce en poseer una actitud
de vida relacionada con el interés y experiencias personales que guiarian de forma
mas efectiva a €l o la docente a abordar la temética medioambiental como algo natural
de las personas, demostrando interés y facilidad por incluir el contenido en sus
practicas pedagdgicas, independiente a la disciplina que pertenezcan.

Junto con la anterior, dentro de la reflexion, se encuentra la valoracion docente
de las practicas y politicas educativas medioambientales. Es importante mencionar
gue el Ministerio de Educacién incorpora dentro de sus actividades curriculares, la
dimensién medioambiental transversal en la educacion chilena, lo que se evidencia en
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la presencia de contenidos medioambientales en el curriculum y la generacion de una
serie de instrumentos de apoyo al docente y a las escuelas para su implementacion.
A raiz de este proceso, se puede realizar una valoracion temporal, la cual los y las
docentes evallan como positiva en cuanto a la incorporacion de contenidos
medioambientales, aludiendo que antes de este hito, se abordaba escasamente o en
ocasiones exclusivamente en el area de ciencias, ademas de expresar que los
problemas medioambientales, al parecer no eran tan evidentes en décadas anteriores,
quizas producto de la globalizacion y la intensificacion de los medios de comunicacién
los que han facilitado la circulacion de informacion sobre la crisis ecolégica mundial.

El docente inevitablemente, en su vida como ciudadano o ciudadana ha sido
sumergido en la urgencia de generar acciones que se antepongan a la crisis ecolégica
del pais y del mundo, por lo que inevitablemente sus practicas docentes han sido
tefiidas con esta necesidad, lo que tiene concordancia con una de las cualidades que
debe tener el docente con orientacion medioambiental propuesto por el Ministerio del
Medio Ambiente de Chile, que es: Poseer una actitud coherente a los valores que
propone la educacion ambiental, para de esa formar poder transmitirlos al estudiantado
(Mufioz-Pedreros, 2014). Sin embargo, el puente de esta conciencia ecologica
personal con la actividad docente como tal, se encuentra escasamente fortalecido,
dejando en evidencia la falta de herramientas pedagogicas y sobre todo politico
educativas que fortalezcan el abordaje transversal del contenido en la escuela.

Lo anterior, genera la necesidad de conocer cual es el enfoque pedagdgico del
docente frente a los problemas medioambientales, debido a que segun sus
caracteristicas marca la diferencia en el tratamiento del contenido y por consiguiente
trastoca los resultados de aprendizaje. Estos enfoques se pueden clasificar en tres
tipos, ecoldgico, sustentable y para la sustentabilidad (Avila, Molina, y Pagola 2018).
El primero, enfoque ecolbgico, se encuentra presente en la implementacién por parte
del docente en las actividades de aprendizaje medioambiental, siendo estas de tipo
técnico, las cuales responden a un paradigma instrumental, enfocado principalmente
a un aprendizaje hipotético deductivo, el que es reforzado por material didactico que
se compone de conceptos y definiciones, pero que aborda escasamente la reflexiéon
critica frente a los problemas medioambientales.

En relacion a lo anterior, se hace presente en la informacién aportada por los
y las entrevistadas, un enfoque sustentable y en ocasiones para la sustentabilidad, el
cual hace referencia a la instauracion de una conciencia ecolégica guiada por la
reflexion critica y la accién, practicas que son recurrentes en los y las docentes dentro
de su vida personal, logrando traspasar escasamente esta vision al aula, lo que
conlleva a observa un doble enfoque del docente frente a los problemas
medioambientales.
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Este fendmeno da cuenta de un camino entrecortado, los y las docentes tienen
nociones de un enfoque sustentable, pero a la hora de su implementacion pedagogica
utilizan un enfoque ecolégico. Sin embargo, es importante mencionar que, a pesar de
esta debilidad, los y las docentes participantes presentan una cualidad fundamental
gue podrian asegurar el éxito de la implementacién medioambiental, que es una actitud
valdrica hacia el cuidado del medioambiente. Sin embargo, la formacién pedagdgica
del docente y las herramientas didécticas en relacion al aprendizaje medioambiental
han sido escasamente instauradas. Es esencial que se logre romper con el estereotipo
del docente tradicional para de esta forma convertirse en un facilitador de cambios con
el fin de lograr formar ciudadanos y ciudadanas que logren aportar y transformar a la
sociedad.

Consideraciones Finales

La Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econdmicos (OCDE) y la
Comisién Econdémica para América Latina y el Caribe (CEPAL) realiza su primera
evaluacion de desempefio ambiental en Chile, el afio 2005. En esta oportunidad se
dan a conocer una serie de recomendaciones en relacion a los objetivos nacionales y
compromisos internacionales a los que se ha adherido nuestro pais a favor de la
dimension medioambiental, con el fin de promover el desarrollo sostenible.

Posteriormente, en el afio 2016 las mismas entidades realizan una evaluacion
de los avances en relacion a las recomendaciones establecidas en el informe del afio
2005, teniendo como resultado nuevas recomendaciones, donde se destacan las
referidas a la educacion ambiental, refiriendo lo siguiente:

“Fortalecer la educacion y conciencia ambientales con una
estrategia de aprendizaje ambiental de largo plazo y un plan
nacional de educacion ambiental que incluya: i) integrar mas adn
las materias ambientales en los planes de estudios de las escuelas
primaria y secundaria (CEPAL, 2016, p.56)"

El estado de Chile, a través del Ministerio del Medio Ambiente y el Ministerio
de Educacion han establecido mejoras significativas en el plano de la educacion
ambiental, esfuerzos que se evidencian en la incorporacién de una serie de materiales
didacticos, temarios y contenidos en educacion basica y media, incluyendo la creacion
del Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de Establecimientos Educacionales
(SNCAE) en el afo 2009, la que tiene como finalidad implementar la educacion
ambiental con miras hacia la sustentabilidad en los establecimientos educativos,
abarcando todo el proceso de ensefianza y aprendizaje con el objetivos de impulsar
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una educacion ambiental en todo el quehacer educativo, aportando a la creacién de
una cultura ambiental. El proceso de certificacion es llevado a cabo mediante la
redaccion de una matriz de auto evaluacidén que abarca los tres ambitos centrales del
guehacer educativo referidos a lo curricular, gestion y relaciones con el entorno
(Departamento de Educacion Ambiental, 2017).

Sin embargo, siguiendo los lineamientos y objetivos de la educacion ambiental,
estos esfuerzos aseguran escasamente el cumplimiento de la tarea de la integracion
en el alumnado de valores, habitos y conductas que les permitan prevenir y afrontar
los problemas medioambientales, situacibn que se puede ver reflejada en los
resultados de la presente investigacion

En general, en Chile la implementacion de la educacién ambiental corresponde
a un plano incierto, disperso, y en ocasiones contradictorio en sus fundamentos
tedricos, donde en su mayoria dependen de las prioridades escolares definidas por los
equipos directivos y los enfoques pedagdgicos de los y las docentes frente a los
problemas medio ambientales. En este punto se releva la importancia de los
instrumentos de gestion educativa correspondientes a los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) y el Plan de Mejoramiento Educativo (PME).

El Proyecto Educativo Institucional es el instrumento que plasma un proceso
de reflexién de la comunidad educativa, dénde se sustenta el marco teérico de sus
intenciones pedagogicas, su vision de la relacion entre los individuos y la sociedad, y
el modelo de la comunidad en el que se sustenta la escuela. Si bien muchos
establecimientos educacionales, poseen un PEI con orientaciones medioambientales,
en donde definen la formacién de estudiantes con actitudes y habilidades a favor del
cuidado medioambiental, asi como también misiones y visiones educativas que
concuerdan con esto, se puede apreciar que el objetivo de transversalidad, asi como
las acciones implementadas propuestas desde los PEI, se logran escasamente y, en
ocasiones, no logran transmitir sus intenciones a las acciones pedagdgicas e
institucionales.

Por otro, lado, en relacion a los PME, instrumento que se define como el Plan
de Mejoramiento Educativo que plasma la logica de trabajo que apunta al
mejoramiento continuo de los aprendizajes de todos los estudiantes, se observa que
estos y su vinculacion con la temética medioambiental se corresponden principalmente
con acciones de implementacion de espacios dentro de las instituciones escolares,
tales como estaciones de reciclaje, talleres medioambiental, alianzas con
organizaciones que potencien estos aprendizajes, entre otros. Lo llamativo de este
punto es que las acciones podrian ser catalogas de tipo inicial en relacién a un continuo
ascendente para poder concretar los objetivos de la educaciéon ambiental. En su

Ixi



mayoria pueden ser consideradas de tipo instrumentales, las que responden a un
enfoque ecoldgico, logrando un débil alcance a los procesos reflexivos se requieren.

En conjunto con lo anterior, es importante mencionar que los PME son
financiados por recursos de Subvencion Escolar Preferencial (SEP), lo que de cierta
forma tensiona a la escuela por cumplir con las metas en educacion ambiental
propuestas en sus planes de mejoramiento, debido a que los recursos son limitados y
requeridos por una serie de necesidades escolares restantes.

Por otro lado, se puede agregar que dentro del rol docente especificamente a
lo referido a los procesos evaluativos, éstos deben cambiar para favorecer la
implementacién de la educacion ambiental. Para que los y las docentes se vuelvan
facilitadores de procesos, saberes, habilidades y actitudes, es imperativo cambiar la
forma de evaluar los aprendizajes, y la concepcion de calidad educativa en funcién de
los resultados obtenidos, basado en la mediciones cuantitativas y cualitativas. La forma
de evaluacion tradicional se convierte en un obstaculizador para la implementacion de
la educacion ambiental. Esta, requiere de procesos evaluativos reflexivos y en distintos
momentos del aprendizaje, incorporando la realidad local y global, ademas de una
l6gica individual y colectiva que pueda provocar cambios tangibles y duraderos en los
y las estudiantes mas all4 del contexto escolar (Herrera y Rios, 2017).

Por lo anterior, en lo referido a los procesos de evaluacion y el rol docente,
cobran relevancia los enfoques pedagogicos que posean los y las docentes frente a
los problemas medioambientales. Si estos se corresponden a una logica
antropocéntrica o biocéntrica, generara diferencias significativas en el tratamiento del
contenido y por consiguiente en los resultados de aprendizaje y las formas de
evaluacion. Es por lo anterior, que se requiere acceso a capacitaciones profesionales
al respecto, debido a que en la formacion inicial docente se considera escasamente la
formacion medioambiental.

So6lo mediante una formacién actualizada de los enfoques pedagogicos
medioambientales, los que planteen nuevas formas de evaluacion en alineacién con
los objetivos de la educacion ambiental, impartidos a todas las disciplinas
pedagogicas, sera posible la pretension de transversalidad que se proponen desde los
lineamientos de la educacion ambiental y desde las propuestas que emanan de los
P.E.IL

La tarea que posee la implementacion de la educacion ambiental es bastante
amplia y a pesar de las iniciativas que se ha propuesto el pais, en relacién a la
problematica y a los tratados internacionales a los cuales se ha adherido, conlleva
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principalmente cambios en la formacion inicial docente, cambios en el curriculum
nacional, en el rol docente y en los procesos evaluativos escolares.

Finalmente, como respuesta a los resultados y conclusiones obtenidos de la
presente investigacion, se hace indispensable proponer mejoras en favor de la
educacion ambiental. En conjunto con el aumento de ofertas y oportunidades en
educacién ambiental para el docente en ejercicio, emerge como necesidad urgente,
realizar una transformacion de los P.E.l. Esto, cambiaria el marco teorico de los
objetivos pedagdgicos de las escuelas, por lo que fortalecer su contenido con acciones
enfocadas a la educacién ambiental, bajo un enfoque pedagdgico sustentable o para
la sustentabilidad, podria asentar las bases para propiciar la efectividad de la
educacion ambiental dentro de las actividades de la escuela.

Una de las alternativas posibles seria implementar un Proyecto Educativo
Institucional Ambiental Comunitario. Este guiaria las acciones educativas a la
instauracion de lineamientos claros que propendan a crear una conciencia ambiental
en el estudiantado, acciones todas abordadas de manera trasversal por la comunidad
educativa. Su elaboracion pudiese ser a base de un diagndstico participativo, que
incluya al estudiantado, docentes, y comunidad en general. De esta forma se pueden
incorporar las necesidades y acciones propuestas por todos los actores escolares y
vecinales, con el fin de potenciar su implementacion y cumplimiento.

Limitaciones

En dltima instancia, se puede declarar que este estudio presenta algunas
limitaciones, entre ellas, que la investigacion da cuenta del estado de la educacion
ambiental en una comuna rural perteneciente a la regién del Biobio, en la cual median
factores territoriales, tales como intensa actividad de empresas hidroeléctricas y
forestales, alto indice de pobreza, entre otras caracteristicas, contexto que otorga
particularidades a los resultados investigativos.

Junto con lo anterior, es relevante mencionar que el estudio no cont6 con la
mirada de los nifios y nifias, protagonistas y receptores de las pretensiones de la
educacién ambiental, por lo que conocer su percepcion aportaria mayor fuerza a una
caracterizacion mas acabada.
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Proyecciones

Es por lo anterior, que una futura linea de investigacién pudiese versar en el
estudio desde los nifios y nifias con respecto al estado de la implementacién de la
educacién ambiental, de instituciones escolares que declaran abiertamente un P.I.E
con sello medioambiental.

Finalmente, se puede agregar que la educacion ambiental, en tiempos de la
grave crisis ecologica planetaria, es una tematica urgente de ser abordada desde los
diferentes actores escolares, debido a que el estudio de esto puede proporcionar
informacion que luego pueda convertirse en la instauracion de mejoras al respecto.
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ANEXOS

1. Carta de acceso jefe DAEM

&
.«

UNIVERSIDAD DEL BIO-BIO

Carta de acceso a instituciones participantes

Seior Ilvan Ramirez Hidalgo
Jefe DAEM
Presente:

Por medio de la presente carta me dirijo a usted en calidad de alumna del programa de
Magister en Educacion, perteneciente a la Universidad del Bio-Bio, con el propdsito de solicitar
su autorizacion, para desarrollar mi trabajo de investigacion en las instituciones que usted
representa y dirige.

El objetivo general del proyecto es: Caracterizar la implementacion de la educacion
sustentable, en escuelas que declaran dentro de su proyecto educativo institucional Ila
incorporacion de la dimensién medioambiental, con el fin de conocer los enfoques utilizados por
los docentes.

En la investigacion participaran docentes que formen parte de los establecimientos
educativos, la cual consiste especificamente en la aplicacién de una entrevista en profundidad,
junto con un registro etnografico (registro escrito de notas de campo y registro fotografico del
recinto escolar, sin la aparicion de alumnos ni funcionarios de la escuela), los cuales tendran
como objetivo recabar informacién en relacién las practicas de educacién sustentable de los
establecimientos. La entrevista se llevara a cabo previa firma de consentimiento informado por
parte del docente, quien decidira de forma voluntaria participar o no. Las entrevistas seran
registradas en archivo de audio, conservando el anonimato del entrevistado. La informacién sera
utilizada solo con fines académicos. La participacion del docente no implica riesgo fisico o
psicoldgico. La participacion de los docentes no reporta ningun tipo de incentivo econémico.

Los datos una vez analizados seran puestos a su disposiciéon en un informe escrito u otro
medio a convenir, para permitir su difusion.

Por ultimo, se informa que toda denuncia o critica sobre este proyecto de investigacion
podra ser enviada al Sr. Carlos Ossa Cornejo, Académico tutor de tesis de la Universidad del Bio-
Bio. Su correo electronico es cossa@ubiobio.cl y su fono de contacto es 422463435, para
exponer la situacion y ver que se resuelva el caso como corresponde.

Para cualquier comentario o pregunta mi  correo de contacto es
rsvpsicologa@gmail.com, al cual puede referirse en caso de considerarlo necesario.

Yo 3
he leido el procedimiento descrito anteriormente. La investigadora me ha explicado, el estudio y
ha contestado mis preguntas. Voluntariamente, doy mi autorizacion para realizar la investigacion
por parte de la Psicéloga Renata Carolina Sanchez Valenzuela, titulado “Educacion sustentable
en la escuela chilena”. He recibido copia de esta carta.

Nombre y Firma de Jefe DAEM Nombre y Firma de la investigadora

Fecha / /2019
Comuna de Santa Barbara.
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2. Carta de acceso directores y/o encargado del establecimiento

UNIVERSIDAD DEL BIO-8i0

Carta de acceso a instituciones participantes

Seior/a
Director y/o encargado/a de Escuela
Presente:

Por medio de la presente carta me dirijo a usted en calidad de alumna del programa de
Magister en Educacion, perteneciente a la Universidad del Bio-Bio, con el propésito de solicitar
su autorizacion, para desarrollar mi trabajo de investigacion en la instituciéon escolar que usted
dirige.

El objetivo general del proyecto es: Caracterizar la implementacion de la educacion
sustentable, en escuelas que declaran dentro de su proyecto educativo institucional la
incorporacién de la dimensién medioambiental, con el fin de conocer los enfoques utilizados por
los docentes.

En la investigaciéon participaran docentes que forman parte del establecimiento
educativo, la cual consiste especificamente en la aplicacion de una entrevista en profundidad,
junto con un registro etnografico (registro escrito de notas de campo y registro fotografico del
recinto escolar, sin la aparicion de alumnos ni funcionarios de la escuela), los cuales tendran
como objetivo recabar informacién en relacion a las practicas de educacion sustentable del
establecimiento. La entrevista se llevara a cabo previa firma de consentimiento informado por
parte del docente, quien decidira de forma voluntaria participar o no. Las entrevistas seran
registradas en archivo de audio, conservando el anonimato del entrevistado. La informacién sera
utilizada sélo con fines académicos. La participacion del docente no implica riesgo fisico o
psicologico. La participacion de los docentes no reporta ningun tipo de incentivo econémico.

Los datos una vez analizados seran puestos a su disposicion en un informe escrito u otro
medio a convenir, para permitir su difusion.

Por ultimo, se informa que toda denuncia o critica sobre este proyecto de investigacion
podra ser enviada al Sr. Carlos Ossa Cornejo, tutor de tesis de la Universidad del Bio Bio. Su
correo electrénico es cossa@ubiobio.cl y su fono de contacto es 422463435, para exponer la
situacion y ver que se resuelva el caso como corresponde.

Para cualquier comentario o pregunta mi correo de contacto es
rsvpsicologa@gmail.com, al cual puede referirse en caso de considerario necesario.

Yo
he leido el procedimiento descrito anteriormente. La investigadora me ha explicado el estudio y

ha contestado mis preguntas. Voluntariamente, doy mi autorizacion que se lleve a cabo la
investigacion a realizar por parte de la Psicéloga Renata Carolina Sanchez Valenzuela, titulado
“Educacion sustentable en la escuela chilena”. He recibido copia de esta carta.

Nombre y Firma Director y/o encargado de Escuela Nombre y Firma de la investigadora

Fecha / /2019
Comuna de Santa Barbara.
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3. Consentimiento informado para el docente

UNIVERSIDAD DEL Bi0O-BIO
Consentimiento informado

Estimado participante:

Quien suscribe Renata Carolina Sanchez Valenzuela, rut. 16.155.756-0, de profesién Psicéloga, esta realizando
la investigacion titulada “Educacion sustentable en la escuela chilena”, en el marco del programa de Magister en Educacion
de la Universidad del Bio-Bio.

El objetivo general del proyecto es: Caracterizar la implementacion de la educacion sustentable, en escuelas que
declaran dentro de su proyecto educativo institucional la incorporaciéon de la dimensién medioambiental, con el fin de
conocer los enfoques utilizados por los docentes.

Su participaciéon consiste en contestar una entrevista semiestructurada que permite alcanzar el objetivo de la
investigacion. Este proceso le tomara alrededor de 30 a 60 minutos aproximadamente, informacién que quedara registrada
mediante el uso de grabadora. Los registros quedaran a disposicién del investigador responsable y permitira conocer en
profundidad la tematica investigada.

La informacion obtenida a través de este estudio serd mantenida bajo estricta confidencialidad. Su nombre no
sera utilizado. Sus respuestas a la entrevista seran codificadas usando un numero de identificacion, por tanto, seran
anénimas. Ningun informe o publicaciéon que se genere como resultado de este estudio lo identificara de ninguna manera.

Participar de este estudio de investigacion depende de usted, puede decidir si participar o abandonar el estudio
en el momento que usted lo decida, incluso posterior al inicio de la investigacion sin que esto genere sancién.

El estudio no conlleva ningun riesgo para su salud fisica o mental y no recibira compensacién econémica por su
participacién. Si tiene alguna pregunta sobre esta investigacion, se puede comunicar con Renata Sanchez Valenzuela al

correo electrénico rsv.psicologa@gmail.com.

ACEPTACION

Yo, he leido el procedimiento descrito

arriba. La investigadora me ha explicado en qué consiste la investigacion y la participacion requerida por mi parte y
voluntariamente doy mi consentimiento para que la investigadora pueda realizar la entrevista mediante registros de audio.

He recibido copia de este documento.

Nombre y Firma del docente Nombre y Firma del Investigador

Santa Barbara, /. /12019
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