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I. INTRODUCCION.

El presente proyecto de intervencion educativa denominado “Mejoramiento de los
aprendizajes utilizando la V de Gowin en el sector de ciencias naturales en estudiantes de 4°
afo basico, se desarrollé en una escuela semirural de la comuna de Coelemu, perteneciente a

la provincia de Nuble, en la region del Bio Bio.

El objetivo para esta intervencion realizada fue, mejorar los aprendizajes en los
alumnos de cuarto afio en la asignatura de ciencias naturales, a través del recurso
metodoldgico V de Gowin, y su evaluacion. Con este fin, se intervino a los 32 estudiantes de
cuarto afio basico, durante el primer semestre del afio 2014, para trabajar las habilidades que
estos deben desarrollar en el contexto del plan de mejoramiento educativo, en el cual son
evaluadas estas habilidades; este es el primer afio que se incluye la asignatura de ciencias
naturales en el plan de mejoramiento educativo a través de una evaluacion estandarizada

propuesta por el Mineduc dentro del contexto de la ley Subvencién Escolar Preferencial (SEP).

Por otra parte, se trabajo respecto a los habitos de estudio que los estudiantes deben
formar para tener un buen desempefio académico, estas necesidades fueron encontradas
luego de aplicado el diagnostico a través de la prueba estandarizada propuesta por el
Ministerio de Educacién, en donde también fue necesario incluir el fortalecimiento de los
habitos de estudio de los estudiantes y variar respecto a las préacticas evaluativas de los
docentes a través de la V de Gowin.

Las tendencias y paradigmas didacticos actuales, que proponen la necesidad que los
alumnos participen activamente en su propio aprendizaje y en la construccion de sus
conocimientos, permiten dar un valor trascendental al recurso metodolégico que se utilizé en
este proyecto de intervencion. La construccion de conocimiento cientifico que se realiza en la
sala de clases demanda "actuar pensando”; todo ello queda representado en la V, para dar

cabida no solo a los "cientificos", sino también a los que estan construyendo los estudiantes.



1.1 Contexto situacional

El desarrollo de esta intervencion educativa se enmarca dentro del contexto de un
establecimiento semi rural ubicado la comuna de Coelemu, este centro educativo, cuenta con
una infraestructura de un piso la cual es de madera, esta, contiene 17 aulas de las cuales 12
son de clases y las cinco restantes se distribuyen los laboratorios de ciencias, computacion,
sala de artes, musica y un multitaller, ademas cuenta con un comedor habilitado para 120
alumnos y una sala de recursos de aprendizaje que tiene la capacidad de albergar a 38
estudiantes. Este establecimiento atiende a alumnos de Coelemu y comunidades alredores de

éste tales como Guarilihue, Rafael, Ranguelmo, y alumnos de comunas cercanas.

Este establecimiento actualmente alberga a 426 alumnos que van desde prekinder
hasta 4° afio de enefianza media. El establecimiento cuenta con Jornada escolar completa

desde segundo afio basico hasta cuarto afio de ensefianza media desde el afio 2008.

La unidad educativa cuenta con una planta de 32 docentes la cual esta representada
en su equipo directivo por una directora, un jefe de Unidad Técnico Pedagdgica, y 28
profesores de aula, también cuenta con profesionales de apoyo como lo son 4 profesores
diferenciales, una Psiclloga y una fonoaudiologa las cuales trabajan directamente con
estudiantes con necesidades educativas especiales, los cuales son un total de 60 alumnos

insertos en el proyecto de integracidon escolar del establecimiento.

La unidad educativa, esta adscrita al convenio de igualdad de oportunidades a partir

del afio 2008 y actuamente cuenta con una matricula de 123 alumnos prioritarios.



1.2 Contexto comunal y educacional.

Segun datos estadisticos proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica (INE)
la comuna de Coelemu posee una poblacién total de 16.082 habitantes , de ellos su principal
actividad econdémica en el area forestal, seguida del cultivo de vifias a una escala de
produccién pequefa. Esta comuna perteneciente al Valle del Itata de la regién del Bio Bio,
tiene un indice de vulnerabilidad del 74% segun datos de JUNAEB en lo cual se mide a través
de una encuesta aplicada a los padres de los alumnos de kinder, primero basico y primero
medio de cada establecimiento de la comuna y que considera aspectos como la escolaridad
de los padres, el ingreso familiar, el desempefio laboral de estos entre otros.

Dentro de la comuna de Coelemu se encuentran 4 escuelas en el sector urbano y un
Liceo polivalente. En el sector rural de dicha comuna hay 14 establecimientos la mayoria son
unidocente y corresponde al 78 %, de los establecimientos, la matricula total de la comuna es
de 2.795 alumnos de los cuales el establecimiento patrocinante atiende al 15% del total

comunal.

Actualmente la totalidad de los establecimientos de la comuna cuentan con Jornada
Escolar Completa (JEC).

Respecto a los niveles de educacion de la comuna segun el INE, en 1992 un 2% de la
poblacion de Coelemu habia cursado estudios universitarios o técnicos, y en el 2002, esa cifra
fué del 5%. Las personas que han cursado solamente educacion basica, han disminuido del
68% al 56% ya que acceden mayormente a la educacion media y/o superior, mientras que los
que han cursado Unicamente la educacion media, han aumentado del 14% en 1992, al 23%

en el afio 2002.

Ademas ha disminuido considerablemente su tasa de analfabetismo en 4.1% de la
poblacion. De esta manera, la poblacion urbana muestra mejores indicadores de
alfabetismo que la poblacion rural de la comuna de un 90.2% contra un 83.2%. No obstante
las mejoras mas significativas se presentan en este ultimo grupo que aumento en 3.53 puntos

porcentuales contra 3.16 puntos de la poblacion urbana.



La escolaridad de la comuna corresponde a 8.1 afios de instruccion y esta bajo el

promedio nacional que corresponde a 10 afios.

En cuanto al rendimiento escolar los bajos puntajes de la prueba SIMCE en el area de
ciencias naturales dan cuenta del mayor problema pedagdgico con un promedio comunal de

251 puntos estando en el bajo el promedio nacional.

En el contexto de la ley de Subvencién escolar preferencial (SEP) a través de la
implementacion de los planes de mejoramiento educativo en cada uno de los establecimientos
pertenecientes a la comuna que imparten educacién basica, ha permitido inyectar una
importante cantidad de recursos , los cuales han contribuido a la mejora de los aprendizajes
de los alumnos y alumnas a través de diversas acciones ejecutadas en las areas de Lenguaje
y Comunicacién y Matematica; ademas de las areas de Gestion curricular, liderazgo educativo

convivencia escolar y Gestion de los recursos.

La implementacion de esta ley SEP, que surge a partir del aflo 2008 se ha ido
implementando incluyendo las otras asignaturas como Historia y Ciencia Naturales, también
ha ido implementando afio a afio a otros niveles, llegando actualmente a segundo afio de
ensefianza media y dando méas énfasis a la tarea del director como también al sostenedor

quien firmé dicho convenio de igualdad de oportunidades.



II. MARCO TEORICO REFENCIAL

2.1 Marco epistemologico.

2.1.1 El enfoque constructivista en la educacion cientifica:

La educacion cientifica debe estar dirigida a incentivar la construccién de
conocimientos por parte de los estudiantes, en vez de repetir o reproducir el conocimiento ya
elaborado. El pensamiento constructivista del aprendizaje debe entenderse no sélo como una
propuesta justificada en la investigacion psicolégica sobre como aprendemos las personas
(Pozo, 1996), sino también en las demandas culturales que sobre la escuela pesan hoy. En la
"sociedad de la informacion” en la que el acceso a formas diversas y a veces contrapuestas
de informacion y conocimiento es sumamente facil, el rol actual de la escuela no es solo
transmitir conocimientos (o cultura) que son accesibles en otros muchos formatos y canales.
La educacion debe servir cada vez mas para asimilar o dar significado a las informaciones
dispersas y escasamente seleccionadas que tenemos hoy. Debe servir para construir modelos
0 interpretaciones que permitan integrar esas informaciones, para hacerlas significativas en el
marco del saber cientifico o disciplinar que las ha hecho posibles. En este sentido, el
constructivismo es no solo una opcion psicopedagogica sino sobre todo una opcion cultural y
de redistribucién del conocimiento en el marco de los fines que la educacion debe cumplir en

la sociedad.

La teoria de piaget,(1966) de las operaciones formales, la cual expone que el
aprendizaje cientifico de los alumnos depende de su nivel de desarrollo cognitivo general, de
forma que la ensefianza de la ciencia deberia estar dirigida a promover el desarrollo de
capacidades intelectuales generales. Un segundo enfoque, mas reciente, que parte de los
conocimientos previos de los alumnos como elemento fundamental a considerar en la
ensefianza de la ciencia. Este enfoque, que esta teniendo una gran influencia, en este
dominio, no ha logrado sin embargo proporcionar, por su dispersion teorica, una alternativa
curricular que se diferencie de las propuestas tradicionales (basadas en una estructuracion

disciplinar con criterios conceptuales). Finalmente, un tercer enfoque, que puede concebirse



como una sintesis o punto intermedio de los dos anteriores, seria el de las teorias implicitas
(Pozo, 1992), que sume que las ideas previas de los alumnos se organizan en teorias
implicitas, diferenciadas de las teorias cientificas en aspectos esenciales, de forma que la
educacion cientifica deberia dirigirse a hacer que los alumnos construyeran las teorias
cientificas a partir de sus teorias personales mediante procesos de cambio conceptual, pero
sin que este cambio implicara necesariamente un abandono de sus creencias, sino mas bien
una nueva conceptualizacion o forma de pensar sobre las mismas. Un rasgo diferenciador de
estos modelos va a ser la importancia que le dan al contexto y a las situaciones sociales

ocurridas dentro de las aulas de ciencias en las escuelas.

2.1.2. Teoria de aprendizaje significativo de Ausubel

Esta teoria contempla y aborda el aprendizaje por las personas y en particular por
los estudiantes, proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o informacion con
la estructura cognitiva del que aprende de forma interactiva, no arbitraria ni sustantiva o no
literal (Ausubel, Novak y Hanesian, (1983). Sostienen, que antes de preparar un tema para los
estudiantes, los docentes deben tener en cuenta la estructura cognitiva de sus alumnos. El
profesor debe averiguar la organizacion conceptual que existe en la mente del estudiante con
relacibn a un determinado contenido, para relacionar los conceptos que el alumno tiene
asimilados con los nuevos conceptos entregados, a través de una organizacion previa que
logre vincular lo que el alumno ya sabe con la nueva informacion que se le entrega. De esta
manera el alumno realizara la modificacion y/o construira una nueva organizacién conceptual
relacionando lo que aprendi6é con la informacidén previa existente, esto, para que tenga un
sentido para el estudiante. Esta atencion sera indicativo, de aceptacion y de esta manera la
nueva informacion encajara en la estructura cognitiva del estudiante de manera significativa.

En sintesis, el docente puede organizar los temas a ensefar incluidos en el curriculum

de manera mucho mas eficiente.

Ausubel, (1976) distingue el aprendizaje significativo del aprendizaje mecanico. El
aprendizaje mecanico, se produce cuando no existen preconceptos adecuados, de tal forma

qgue la nueva informaciéon es almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos
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previos. Es un aprendizaje memoristico con consecuencias inapropiadas en el estudiante, que
aprende de manera arbitraria sin el convencimiento de que lo aprendido tenga utilidad
practica. Sélo lo aprende porque el profesor dice que es asi y no porque le encuentre algin
sentido a ese aprendizaje. La teoria de aprendizaje significativo (Ausubel, 1976, citado en
Moreira, 2000) distingue el concepto de subsunsor o subsumidor o ideas ancla, representando
los conceptos que ya estan instalados en la estructura cognitiva de los alumnos. Estos son los
conceptos que utiliza para vincular la nueva informacion, para que esta informacién
encuentre un sentido logico o significativo. Por lo tanto, el aprendizaje significativo se
caracteriza por la interaccion entre aspectos previos y relevantes que posee el alumno en la
estructura cognitiva y las nuevas informaciones, las cual adquiere significado y se integra a la
estructura cognitiva, contribuyendo a la diferenciacion, elaboracién y estabilidad de los
subsunsores existentes y, en consecuencia, de la propia estructura cognitiva. Esa interaccion
con la estructura cognitiva no se produce considerandola como un todo, sino con aspectos
relevantes presentes en la misma, estos son los subsunsores. La presencia de ideas,
conceptos o proposiciones inclusivas, claras y disponibles en la mente del aprendiz es lo que

dota de significado a ese nuevo contenido en interaccion con el mismo (Moreira, 2000).
2.1.3. La Teoria de Ausubel, Novak y Gowin.
Teoria de la Asimilacion del Aprendizaje Significativo de Ausubel
Esta teoria esta basada en la Psicologia cognitiva y tiene por objetivo explicar
tedricamente el proceso de aprendizaje. Para Ausubel, el nuevo conocimiento puede ser
aprendido en la medida en que hay conceptos que se encuentran claros y disponibles en la
estructura cognitiva del estudiante y estos sirvan de anclaje a nuevas ideas y conceptos.
Cuando la nueva informacion tiene significado para el estudiante a través de la

interaccion con conceptos existentes, siendo por estos asimilados, el aprendizaje se dice

significativo, frente al memoristico que se basa solo en la repeticion de ideas o acciones.
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Esta teoria se basa en el supuesto de que las personas piensan con conceptos y estos
son capaces de construir significado. Los conceptos acumulados en la estructura mental de
cada sujeto son unicos, por lo tanto, cada individuo construird diferentes enlaces

conceptuales.

Ausubel 1978, (citado en Moreira, 2000) considera que el aprendizaje significativo requiere:

Materiales de aprendizaje significativos: conceptualmente Uutiles lo que implica una

planificacion adecuada del curriculum y de la instruccion.

Una disposicion favorable por parte del alumno: lo que conlleva el necesario fomento de esas

actitudes positivas hacia el estudio y la correspondiente motivacion.

Una estructura cognitiva apropiada: ello implica el conocimiento de los estudiantes por parte

del profesor.

Para Ausubel a medida que los nuevos conocimientos son adquiridos mediante aprendizaje

significativo experimentan tres procesos:

« Diferenciacion progresiva, aprendizaje subordinado: enriqueciéndose con nuevos
significados.

» Reconciliacion integradora, aprendizaje superordinado: cuando los significados de dos
0 Mas conceptos aparecen relacionados de una nueva y significativa manera.

* Aprendizaje supraordenado, aprendizaje combinatorio: cuando un nuevo significado

sirve para integrar el significado de dos o méas conceptos.

2.1.4. Teoria de la Educacion conceptual de Novak

Para Novak, la estructura cognitiva se organiza de manera jerarquica, ya que al

producir nuevos significados mediante el aprendizaje significativo, hace pensar que hay una
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relacion subordinada del material de aprendizaje aprendido con la estructura cognitiva, esto
implica la asimilacién de conocimientos bajo otros mas amplios, existentes en la estructura

mental del ser humano (Novak y Gowin, 1988).

En esta jerarquia, las ideas més abstractas e inclusivas se encontrarian en la parte
principal de la estructura; descendiendo, a un nivel intermedio encontrariamos informacion
menos general, hasta llegar en la base de la estructura cognitiva, a las ideas mas particulares,
concretas.

Novak, (1982) asegura que la memoria humana no es un simple recipiente vacio que

espera ser llenado, sino que es el conjunto interactivo de los tres sistemas de memoria:

1. Memoria sensorial: cuya duracion es de un segundo y por ella se produce la entrada de

conocimientos.

2. Memoria a corto plazo: cuya duracion oscila entre uno y treinta segundos.

3. Memoria a largo plazo: cuya duracion puede variar entre unos minutos hasta toda la

vida. Es donde se produce el continuo aprendizaje memoristico y significativo.

2.1.5. La Teoria de Educacion de Novak

Para Novak la educacién es el conjunto de experiencias (cognitivas, afectivas y
psicomotoras) que contribuyen al fortalecimiento del individuo para enfrentar los desafios que
se le presentan en la vida diaria. La teoria educativa de Novak es presentada en su obra A
Theory of Education, publicada en 1981.

Bésicamente la teoria de Novak expresa que los estudiantes piensan, sienten y actdan
integradamente. Piensan cuando dan significados al conocimiento, sienten al compartir sus

significados y acttan al tomar una decisién basada en los significados compartidos, que en
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educacion puede darse entre el profesor y el estudiante. Este se fundamenta en los “lugares
comunes” de la educacién, planteados por Schwab (1963), que son: la persona que aprende
(aprendiz), la persona que ensefia (profesor), el conocimiento que se pretende enseiar (el
curriculum) y el medio o contexto en el cual se produce el proceso educativo o entorno social.
Sin embargo Novak agrega otro elemento, que es la evaluacion como un elemento
fundamental, ya que se evallan todos los entes participantes en el proceso, el estudiante, al
docente, el curriculo, en el contexto en que ocurre la educacion. La evaluacion estaria
condicionando lo que ocurre en un evento educativo, como el pensar, sentir y actuar de las

personas.

Con la idea anterior, Novak propone que todo propésito educativo implica una accion
para intercambiar y compartir significados y sentimientos entre el profesor y el alumno. Es
aqui cuando el profesor plantea una accién con material potencialmente significativo para que

el estudiante construya aprendizaje significativo.

En el evento educativo también se encuentra implicito un intercambio afectivo entre
los protagonistas del proceso educativo, el estudiante debe tener disposicion para aprender,
el profesor debe planificar su clase con materiales que consideren los conocimientos previos

de los alumnos y en un ambiente que sea propicio para el aprendizaje.

La hipotesis de Novak es que la experiencia afectiva es positiva e intelectualmente
constructiva cuando el estudiante tiene ganancias en comprension, lo que produce
satisfaccion en el profesor y el alumno; y cuando la experiencia afectiva es negativa se
generan sentimientos de incomodidad, desadaptacion, desagrado y algunas veces rechazo a

la educacion.
La teoria de aprendizaje de Novak es una teoria de la instruccion respaldada en la

teoria de aprendizaje significativo. Potencia la teoria de aprendizaje significativo para aplicarla

ala sala.
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2.1.6. El modelo de Gowin

El modelo de Gowin (1981), se presenta como una relacién triadica entre el profesor,
los materiales educativos y el alumno. Para él una situacién de ensefanza-aprendizaje se
caracteriza por compartir significados entre alumno y profesor, respecto de los conocimientos
que se desprenden de los materiales educativos del curriculum. “La ensefianza se efectla
cuando el significado del material que el alumno capta es el significado que el profesor

pretende que ese material tenga para el alumno” (Gowin, 1981 pagina 81).

Cada uno de los elementos participantes del modelo tienen responsabilidades propias:
el alumno debe presentar disposicion para aprender significativamente al captar el significado
de los materiales educativos presentados y debe externalizar los significados que capta del
profesor y los materiales educativos; los materiales educativos seleccionados por el profesor
deben ser potencialmente significativos y el profesor tiene la responsabilidad de interpretar y
trasladar de manera didactica los significados de un cuerpo de conocimientos, aceptados y
consensuados por una comunidad de usuarios. En sintesis, para aprender significativamente,
el alumno tiene que manifestar una disposicién para relacionar, de manera no arbitraria y no
literal, a su estructura cognitiva, los significados que capta de los materiales educativos,

potencialmente significativos, del curriculum.

El modelo de Gowin parece ser basicamente Vygotskyano (Moreira, 2003), porque para
Vygotsky la interaccion social es el vehiculo fundamental en la construccion dinamica del
conocimiento social, historico y cultural en las personas. La interaccion social se vuelve
fundamental para que el estudiante capte el significado de los signos y los internalice. Para
que una persona logre internalizar un signo es fundamental que el significado de ese signo le
llegue de alguna manera, por ejemplo, de su profesor o de sus compaferos, es decir, requiere
de la comunicacion e interaccion con otras personas, a través del lenguaje verbal, escrito o
gestual. La interaccion social, el cambio de significados entre profesor y alumno tan enfatizado

por Gowin parece ser indispensable en la accion de facilitar en aprendizaje significativo.
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La educacién es la actividad que conduce a un cambio en el significado de la experiencia.
Gowin en su teoria de educar se centra en los significados de los conceptos, los significados
de los simbolos, estos son vehiculos importantes para compartir significados y asi

experimentar la misma experiencia.

En esta teoria se plantea que los significados son extraibles y transferibles, de ahi su
funcioén de significado social, para ser compartido a través de la experiencia. Los profesores
son la causa eficiente de la ensefianza. El alumno debe trabajar para comprender como el
significado de la experiencia cambia como consecuencia de la asimilacibn de nuevos

conocimientos. El aprendizaje es causado por la accion del que aprende, no por el profesor.

2.1.7. V de Gowin

Gowin se dedico al estudio de la epistemologia que es la ciencia que estudia la
naturaleza del conocimiento y de como se aprende y como se produce el nuevo conocimiento,
de esto, en el contexto de la educaciéon invento la V epistemoldgica, knowledge vee mapping,
planteado por Novak y Gowin (1988) o mas conocida como la V de Gowin. La cual sirve para
distinguir los diversos elementos fundamentales que intervienen en la construccién de nuevos
conocimientos o de nuevos significados para los estudiantes. Se trata de un recurso
heuristico, es decir que sirve para ayudar a resolver un problema o para entender un

procedimiento.

El lado izquierdo de la V representa el dominio conceptual (son los elementos
epistemoldgicos que aportamos al estudio), mientras que el derecho representa el dominio
metodoldgico o procedimental (los pasos que damos en el proceso de aprender). En el vértice
de la V se reflejan los acontecimientos que pueden llevar a responder las preguntas clave que
constituyen el objeto del estudio y que orientan la relacibn mutua entre los elementos en el
desarrollo de la investigacion. La transferencia de conocimiento desde una rama hasta la otra,

se hace posible gracias a la adecuada formulacion de las preguntas centrales.
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DIAGRAMA ¥V DE GOWIN

DOMINIO CONCEPTUAL PREGUNTAS CENTRALES . DOMINIO METODOLOGICO

FILOSOFIA: AFIRMACIONES DE VALOR:
Son creencias sohre la naturaleza Sonenunciados basados en las
del conacimignto gue guian la afirmaciones de conocimiento que
irvestigacidny gue atientan la revelan el valory g importancia de |3
hisgueda de informacion. Es un investigacidn. Son declaraciones
intento del espirity humano de sobre el valor practicn, estética,
establecer una concepcidn racional moral, social del acontecimiento

del universo mediante la estudiado.
autorreflexidn sobre sus propias AFIRMACIONES DE

funciones valorativas, tedricas ¥ CONOCIMIENTO:
practicas. Son enunciados que responden a las
. preguntas centrales v san
TEORIAS:

interpretaciones razonadas de los
Soh un conjunto de conceptos{generalas) registros y 1as transformaciones, es
[dgicamente relacionados que guian la decir de los datos obtenidos. Son
investinacidn explicanda el porgue los productos de la investigacion.
acaontecimientos v los ohjetos se muestran
tal como se les observa.

PRINMCIPIOS ¥ LEYES:
San enunciados de relaciones entre conceptos
gue explican como se puede esperar que los
acontecimientos se observaran o comportaran.
Muestran las relaciones entre conceptos de arigen
indirecto caon los eventos v hechos.

CONCEPTOS CLAYE:
Son regularidades ohsemnadas en los
acontecimientos u objetos de estudin
representados por medio de sighos o simbolos.

Son preguntas que sivven para
enfocar la blsgueda de
infarmacidn sobre log

acontecimientos wio ohjetos.

TRANSFORMACIONES:

Son la sintesis de los registros gue se
expresan entablas, graficos, mapas
conceptuales, estadisticas u otras formas
de organizacion de los registros.

REGISTROS:
Son obsemaciones hechas v registradas de los
eventos, hechos o objetos estudiadosidatos en
brutao,

ACONTECIMIENTOS;
Es la descripcidn de los eventos, hechos u
ohjetos a estudiar para respondera las
preguntas centrales.

Figura. 1 Diagrama V y sus elementos. (AYMA; 1996 :170)
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Cabe destacar que la produccion de conocimiento no se concluye con la obtencion de
unos determinados resultados, sino que el proceso se extiende hasta las afirmaciones de
valor, que pueden motivar la reformulacion de conceptos y teorias, comenzandose de nuevo
el proceso, al modo de los planteamientos clasicos de la metodologia cientifica. A pesar de
que originalmente la V de Gowin nacié con el fin de analizar criticamente un trabajo de
investigacion o entender un experimento en el laboratorio, pronto se mostrara eficaz en una
enseflanza dirigida a promover un aprendizaje significativo, asi como para extraer el
conocimiento, de tal forma que pueda ser utilizado, entre otros ambitos, en ciencias. Es un
recurso que permite representar como es la produccion del conocimiento, al explicitar la
relacion entre lo que el alumno ya sabe (dominio conceptual) y lo que podra realizar para
lograr nuevos aprendizajes a partir de ellos, mostrandole ademas los recursos necesarios
para ello (dominio metodolégico). En este sentido muestra al alumno la nocion del
conocimiento como construida por el mismo, en consonancia con el modelo constructivista del
aprendizaje. Son numerosas las aplicaciones de la V de Gowin en experiencias de aula,
revelandose como una herramienta util para alumnos y profesores que ha sido demostrada en
otros estudios y en ambitos diversos: desde la preparacién de las practicas de laboratorio
hasta su uso como herramienta motivadora de la creatividad; desde la educacion basica,

hasta para elaborar trabajos cientificos.

Todo proceso educativo tiene como finalidad el desarrollo de las facultades cognitivas
en los estudiantes, en tal sentido, los docentes deben recurrir al empleo de recursos
instruccionales que lo posibiliten. A la luz de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel,

se ha creado el diagrama V de Gowin.

La construccién del aprendizaje a través de la V de Gowin, demanda el pensamiento
reflexivo, siendo éste un quehacer que implica la “manipulacién” de conceptos, uniéndolos y
volviéndolos a separar hasta que sean asimilados significativamente y formen parte de la
estructura cognitiva del estudiante. El diagrama V de Gowin, se constituye asi en un recurso
que permite visualizar la dinamica de la produccion del conocimiento, al explicitar la relacién
entre lo que el estudiante ya sabe y lo que podra realizar para lograr nuevos aprendizajes a

partir de ellos.
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Gowin propone el diagrama V como una herramienta que pude ser empleada para
analizar criticamente un trabajo de investigacion, o para la realizacion de tareas para extraer
el conocimiento que los alumnos ya tienen y pueda ser empleado para generar nuevos

conocimientos.

2.1.8. La evaluaciéon en el tiempo

Desde hace mucho tiempo se ha insistido en investigar el tema de la evaluacion, esta
ha tenido un proceso evolutivo, dando origen a algunas concepciones evaluativas y distintos
enfoques. Esta evolucién ha sido marcada en cada una de sus etapas por los aportes de
distintos autores en el area de la evaluacion, segun lo investigado, el autor mas destacado
dentro de la teméatica es R.Tyler, 1930 (en Carlino, 1999), fue éste quien introdujo el
término de evaluacion educacional, el plantea a la evaluacion como: “el proceso que permite
determinar en qué grado han sido alcanzado los objetivos educacionales fijados con
anterioridad”, por lo tanto en esta definicibn queda claramente estipulada la consideracion de
la evaluacion orientada al logro de los objetivos que fueron planteadas al inicio del proceso E-
A. En la actualidad lo planteado por R.Tyler se ve aun reflejado en nuestros establecimientos

educacionales, ya que el objetivo de los profesores es cumplir con el curriculum establecido.

En el intento de precisar el concepto de evaluacion, la teoria ha determinado distinguir
cuatro grandes acepciones:
« Evaluacion como juicio.
* Evaluacion como medicion.
» Evaluaciéon como congruencia.

» Evaluacién como base para la toma decisiones.

Se han seleccionado tres autores que permiten graficar el progreso del concepto de
evaluacion:

E.W.Eisner, menciona “Evaluar es Reflexionar sobre la Ensefianza” y menciona que, es
una actividad eminentemente artistica, realizada por un experto, el profesor, que respeta

estrictamente el desarrollo natural de la ensefianza y profundiza en el conocimiento de las
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caracteristicas de la situacion especifica en que se encuentra, para guiarse en ellas en la

realizacion de sus actividades de evaluacion” (Eisner, 1985; pag, 53)

Rodriguez Diéguez ,1998; opina que “La evaluacion consiste en el proceso y resultado
de la recogida de informacion sobre un alumno o un grupo de clase con la finalidad de tomar

decisiones que afectan a las situaciones de ensefianza” (Rodriguez ,1998; pag 143).

Reategui N. y otros sefialan que es “un proceso béasico de valoracién en el que se
obtiene informacién sobre las necesidades y los logros del alumno, para formarse un juicio de
calificacion razonada que posibilite una posterior toma de decisiones en la actividad
educativa”. (Reategui, 2000, pag. 12).

A partir de las tres definiciones anteriores, se entiende la evaluacién como:

Un proceso continuo, dinamico y sistematico que consiste en la recogida de
informacion, para analizar datos y reflexionar sobre el proceso en el que se ven involucrados
agentes fundamentales como: la familia, la escuela y el contexto, para tomar decisiones

coherentes y objetivas a través del desarrollo de este proceso.

A lo largo de las investigaciones sobre evaluacion se han relacionado diferentes
conceptos equivocamente, estos son: calificacion y medicién, Casanova, 1995 (citado en
Castillo y Cabrerizo, 2003), ellos mencionan que:

“la evaluacion ha sido interpretada como sinénimo de medida durante el mas largo periodo de
la historia pedagogica”. (Castillo y Cabrerizo, 2003, Pag.: 95) En la actualidad esto ha
cambiado, ya que el concepto de evaluacién es mucho mas complejo al simple acto de
medir , esta es una parte del proceso, pero no debemos olvidar que no todo se puede medir ,
ademas se considera el término calificacion a la expresion que se hace sobre las conductas
o el rendimiento de los alumnos el que pretende expresar una tipificacion numérica que

refleja los aprendizajes logrados por los alumnos.
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Por otra parte todo proceso de evaluacion tiene tres caracteristicas esenciales:

* Obtencion de informacion.
e Formulaciéon de juicios de valor.

+ Tomade decisiones.

Una vez realizada la obtencion de informacidén se utilizan distintos instrumentos que
sirven para analizar la informacién y formular juicios de valor respecto a ello, para finalmente

tomar decisiones objetivas y precisas durante todo el proceso ensefianza aprendizaje.

2.1.9. Evaluacion y Planificacion

La evaluacion siempre respondera ante la necesidad de conocer y juzgar un
determinado proceso o las etapas que lo estructuren. Cualquier sea el proceso a evaluar, éste
estarad dirigido y orientado por los objetivos que conforman el programa. Estos mismos
objetivos son los que daran la pauta y guia de la evaluacion, en lo cual debe existir una
correspondencia entre procedimiento Yy los objetivos sobre los cuales se sustenta el proceso o
programa a evaluar. Por ende, entre Evaluacién y Planificacion existe una estrecha relacion

de correspondencia.

Lo que ocurre en el proceso de ensefianza-aprendizaje es lo que debe evaluarse y no
otra cosa. El momento de evaluar lo sefala la planificacion, sino se estara iniciando la tarea
de evaluar con un error basico que afectara las caracteristicas de una evaluacion ideal.

De acuerdo a lo anterior, todas las interrogantes en torno a la evaluacion estan de ante mano

respondidas por los mismos objetivos que seran evaluados.

Interrogantes del proceso evaluativo

La tarea de evaluar constituye un proceso donde es fundamental clarificar las
interrogantes béasicas y previas de una evaluacion: ¢Qué evaluar?, ¢Para qué evaluar?,

¢,Como evaluar?, ¢ Con qué evaluar?, ¢ Cuando evaluar?.
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2.1.10 Funciones de la evaluacion.

Las funciones de la evaluacion estan orientadas a apoyar el que hacer educativo
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, sin embargo distinto autores dan una
aproximacion de lo que ellos creen sobre las funciones especificas de la evaluacion, en este
ambito Cardona, 1994 citado en Castillo y Cabrerizo “menciona 5 funciones de la evaluacion:
Diagnostica, reguladora, previsora, retroalimentadora y de control”. (Castillo y Cabrerizo 1995,
Pag. 22), A suvez De Ketele J.M.y Roegiers X.1994m en Casanova, 1999, determina para la
evaluacion funciones tales como: “predictiva, regulacion, formativa, perspectiva, de control de
calidad, descriptiva, de verificacion, de desarrollo etc.”(Casanova, 1999, Pag: 67). Y de
manera muy general a las caracteristicas antes mencionadas muchos autores en estos
altimos afios identifican como funciones propias de la evaluacion las de “Informacion,

enjuiciamiento y de toma de decisiones”. (Rosales, 2000, Pag. 33).

Otras de las funciones de la evaluacion, las mismas, no son excluyentes sino
complementarias y algunas se explican a través de las ideas mas generalizadas que se tienen
sobre la evaluacion y otras se relacionan directamente con un concepto mas completo y

complejo de estos procesos.

Funcion simbdlica: los procesos de evaluacion transmiten la idea de finalizacion de una
etapa o ciclo; se asocia con frecuencia la evaluacion con la conclusion de un proceso, aun
cuando no sea este el proposito y la ubicacion de las acciones evaluativas cabe tener
presente que para los actores participantes en alguna de las instancias del proceso, éste

adquiere esta funcién simbdlica.

Funcidn politica: tal como se sefialara en el apartado anterior una de las funciones mas
importantes de la evaluacion es su cardcter instrumental central como soporte para los
procesos de toma de decisiones. Esta funcién es claramente politica ya que la evaluacion
adquiere un rol sustantivo como retroalimentacion de los procesos de planificacion y la toma

de decisiones sobre la ejecucion y el desempefio de los programas y proyectos.
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Funcion de conocimiento: en la definicibn misma de evaluacion y en la descripcion de
sus componentes se identifica como central el rol de la evaluacion en tanto herramienta que
permite ampliar la comprensiéon de los procesos complejos; en este sentido la blisqueda de
indicios en forma sistematica implica necesariamente el incremento en el conocimiento y la

comprension de los objetos de evaluacion.

Funcion de mejoramiento: en forma complementaria con la funcién de conocimiento y la
identificada como funcion politica, esta funcion destaca el aspecto instrumental de la
evaluacién en tanto permite orientar la toma de decisiones hacia la mejora de los procesos o
fendmenos objeto de evaluacion. En la medida que se posibilita una mayor compresion de los
componentes presentes es factible dirigir las acciones hacia el mejoramiento en términos de

efectividad, eficiencia, eficacia, pertinencia y/o viabilidad de las acciones propuestas.

Funcion de desarrollo de capacidades: con caracter secundario, ya que no forma parte
de los objetivos centrales de cualquier accion evaluativa, los procesos de evaluacion a traves
de sus exigencias técnicas y metodolégicas desempefian una importante funcion en términos
de promover el desarrollo de competencias muy valiosas. Si se aprovechan adecuadamente
las instancias de evaluacion, éstas contribuyen a incrementar el desarrollo de dispositivos
técnicos institucionales valiosos y poco estimulados habitualmente. Estas competencias se
refieren por ejemplo a la practica sistematica de observaciones y mediciones, de registro de
informacion, de desarrollo de marcos analiticos e interpretativos de la informacion, de
inclusion de la informacién en los procesos de gestion, de desarrollo de instrumentos para la

recoleccidon de informacion, etc.

2.1.11 Relacion entre evaluacion y V de Gowin
La V de Gowin como instrumento, ademas de promover en los estudiantes el “aprender

a aprender” y el “aprender a hacer”, al docente le permite evaluar las habilidades cognitivas,

procedimentales y actitudinales logradas por los estudiantes.
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Los elementos que debemos considerar para utilizar a la V de Gowin como instrumento

de evaluacion, debemos reconocer la utilidad que representa éste diagrama para los alumnos

y para el profesor. Con la V de Gowin los estudiantes:

Valoran lo importante que es contar con un instrumento que les orienta y guia tanto en

la investigacion tedrica — conceptual como en el procedimiento experimental.

Identifican los conceptos que deben conocer antes de realizar el experimento.
Aprenden a construir y disefiar una actividad experimental.

Aprenden a organizar los contenidos conceptuales procedimentales y actitudinales que
van aprendiendo.

Comprenden el sentido y propdésito de las actividades experimentales que se realizan
en el aula — laboratorio.

Ponen en préctica su creatividad al construir su reporte experimental.

Valoran el trabajo colaborativo entre sus pares.

Identifican los conceptos que ya conocen, los que les falta conocer, la manera en que
se relacionan entre si y como con estos enlaces pueden producir el nuevo
conocimiento.

Hacen evidentes los aprendizajes que van logrando.

Comprenden e identifican los principales conceptos y principios que se utilizan para
construir el conocimiento.

Entienden la manera en que van construyendo su propio conocimiento.

En el caso de los profesores, cuando los alumnos aplican la V de Gowin para hacer un

trabajo le muestran y ayudan a observar el desarrollo de la capacidad para:

Diferenciar hipotesis de teorias.

Organizar resultados.

Interpretar graficos.

Analizar, sintetizar e interpretar datos y resultados.

Analizar e interpretar los hechos ocurridos durante un evento experimental.

Elaborar conclusiones.
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Ademas es importante sefialar que la V de Gowin es un instrumento de evaluacion de
gran utilidad, debido a que el profesor puede medir el grado de avance conocimiento, analisis

e interpretacién del alumno.

2.2. MARCO DE LAS POLITICAS

2.2.1. Ley de subvencion escolar preferencial SEP (ley 20.550/2011).

La ley de subvencion escolar preferencial aprobada en enero de 2008, ha generado
altas expectativas respecto de su potencial para mejorar los resultados educativos entre
politicos, sostenedores, directivos escolares y docentes: Para los sostenedores y escuelas la
ley introduce elementos de rendicion de cuentas y por primera vez establece consecuencias
por no cumplir las metas de aprendizaje, las que pueden llegar desde la suspension de la
subvencion, hasta el cierre de las escuelas. Asi, al mismo tiempo que delega en las escuelas
la responsabilidad por los resultados, la SEP introduce nuevos niveles de tension en el
sistema educativo. Se trata de una politica que ha demandado nuevas competencias a todos
los actores involucrados: desde las complejidades logisticas que deben organizar el
MINEDUC (Ministerio de Educacion ) para el registro de las agencias externas de Asistencia
Técnica Educativa (ATE) la identificacion de las escuelas y el monitoreo de los resultados y
compromisos; hasta la gestion curricular y la organizacion de las actividades pedagodgicas en
los establecimientos para entender de manera diferenciada a los alumnos prioritarios a fin de
asegurar una educacion de calidad para todos y todas y mejorar los aprendizajes

principalmente de los alumnos prioritarios que atienden las escuelas en Chile.

Para estos efectos todas las escuelas establecen en sus planes de mejoramiento o
metas Simce y metas de niveles de logro a cuatro afios en relacion a la prueba Simce de
2012, las autoridades priorizaron principalmente los subsectores de lenguaje y matematica
pero se ha ampliado a los otros dos subsectores como o son ciencias naturales e historia
incluyendo este afio evaluaciones diagndésticas para estos subsectores.
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En este concepto, la presente intervencion se ha propuesto conocer in situ la
concrecion de uno de los aspectos centrales sefialados en la ley SEP: la definicion de metas
de mejoramiento educativo. Para ello, se ah tomado como sujeto de estudio un
establecimiento educacional de la comuna de Coelemu, que se encuentra en el afio de inicio
de la implementacion del segundo periodo a cuatro afios del funcionamiento de la ley SEP ,
periodo comprendido entre los afios 2008 a 2012. En este sentido, la escuela dentro de la
elaboracion de su respectivo plan de mejoramiento educativo SEP establecid las metas
SIMCE a conseguir a cuatro afios y escogio los subsectores y niveles en los cuales se
intervendria en el sefialado periodo. Al término de esta etapa a cuatro afios, la escuela sera

evaluada y clasificada en una de las tres categorias de clasificacion dispuesta por la Ley SEP.

El plan de mejoramiento educativo es un instrumento que organiza una planificacion

estratégica, comprometiendo metas de aprendizaje y estandares aprendizaje.

Describiendo las acciones que se desplegara para su logro. Dichas acciones deben
establecerse desde el primer nivel de transicion en la educacion parvulario hasta cuarto
medio, en las areas de gestion curricular, liderazgo convivencia escolar y gestion de recursos.
Las metas que compromete cada una de las escuelas se construye sobre un diagndstico

basado en evidencias.

El plan esta compuesto por dos grandes secciones, las que se distinguen en metas a
corto y largo plazo. La primera se refiere a la definicién a cuatro afios, donde las cuales
deben trabajar en los cuatro subsectores en los que se pretende avanzar y mejorar
aprendizajes SIMCE en ese lapso de tiempo, las metas a corto plazo o programacion anual
detalla la implementacion del plan a través de la acciones para intervenir en los subsectores
de aprendizaje y la gestién institucional. La programacion anual estructura objetivos y

acciones para atender los problemas detectados en el diagnostico.

En la definicion de las metas a cuatro afos, se concreta uno de los aspectos centrales
sefialados en la ley sep. , la funcion de las metas de mejoramiento educativo. En este caso las

escuelas establecen las metas de SIMCE que pretende conseguir a cuantos afos e identificar
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los subsectores y nivel en los cuales pretende intervenir en el sefialado periodo. Para estos
efectos todas las escuelas deben establecer metas SIMCE y analizar sus resultados de los
tres afios anteriores a través de los niveles de logro y los estdndares de aprendizaje
sefialados y deben establece metas para cada uno de los subsectores en los cuales se

trabaja en el plan de mejoramiento del afio en curso.

2.3. MARCO EDUCACIONAL

2.31. Modelo didactico para la ensefianza de las ciencias naturales.

2.3.1.1 El Modelo por investigacion.

En relacion con el conocimiento cientifico, este modelo reconoce una estructura interna
en donde se identifica claramente problemas de orden cientifico y se pretende que éstos sean
un soporte fundamental para la secuenciacion de los contenidos a ser ensefiados a los
educandos. Ademas, se plantea una incompatibilidad entre el conocimiento cotidiano y el
cientifico, pero existen dos variantes fundamentales que identifican claramente el modelo: su
postura constructivista en la construccion del conocimiento y la aplicacion de problemas para
la ensefianza de las ciencias. Dado que se intenta facilitar el acercamiento del estudiante a
situaciones un poco semejantes a la de los cientificos, pero desde una perspectiva de la
ciencia como actividad de aula, involucrando el contexto en el cual viven, por la historia y el
momento que atraviesan y que influye inevitablemente en el proceso de construccion de la
misma ciencia. “No cabe duda que el proposito es mostrar al educando que la construccion de
la ciencia ha sido una produccién social, en donde el “cientifico” es un sujeto también social”
(Ruiz , 2007 ,pag 51).

De esta manera, el estudiante pasa a ser un ser activo, con conocimientos previos, un
ente que puede plantear sus posturas frente a la informacidén que estd abordando y, ademas ,
que €l mismo va construyendo desde el desarrollo de procesos investigativos para dar
solucion a los problemas planteados por el docente y que puede dar lugar a procesos mas

rigurosos Y significativos para el educando.
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En cuanto al docente, debe plantear problemas especificos, con sentido y significado
para el estudiante, reconocer que la ciencia escolar, que transita el aula, esta relacionada con
los presaberes que el educando lleva al aula; por tanto, el contenido de las situaciones
problémicas debe reconocer la necesidad de proximidad con el contexto del estudiante, a su
entorno, para mostrar que los conocimientos pueden tener una significacion desde el medio
que lo envuelve y que son susceptibles de ser abordados a partir de las experiencias y

vivencias que él lleva a la sala de clase.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, las estrategias que utiliza el docente en el
aula, deben permitir un tratamiento flexible del conocimiento, un entorno adecuado para el

estudiante en el aula de clase.

Cabe sefalar, que esta propuesta envuelve a los PROBLEMAS (la esencia del mismo)
asumidos como “una situacidn incierta que provoca en quien la padece una conducta
(resolucion del problema) tendiente a hallar la solucién (resultado) y reducir de esta forma la
tension inherente a dicha incertidumbre” (Perales, 1990). Desde este angulo, el planteamiento
de esta clase de problemas permite varias cosas:

Modelos didacticos para la ensefianza de las ciencias naturales definido por Perales, (1990).
« Diagnosticar ideas y construir nuevos conocimientos.

» Adquirir habilidades de rango cognitivo.

* Promover actitudes positivas hacia la ciencia y actitudes cientificas.

* Acercar los a&mbitos del conocimiento cientifico y cotidiano.

» Evaluar el conocimiento cientifico del alumno.

Podemos decir que el modelo por investigacién, en donde se pretende un verdadero
razonamiento, reflexion y critica del conocimiento que el docente estd comunicando a sus
educandos; esto, con el fin de facilitar un mejor y mayor desarrollo de habilidades cognitivas y
de actitudes hacia la ciencia, indispensables en el quehacer del ser humano para enfrentar

con mayor solidez sus problemas cotidianos.
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De igual manera, desde este modelo, se piensa en nuevas visones de ciencia, puesto
que ésta es, ante todo, un sistema inacabado en permanente construccién y con ello, la
ciencia pierde su valor de verdad absoluta, para verse como proceso social, donde la
subjetividad no puede aislarse de los mismos procesos que conducen a la construccion de

conocimiento.

El trabajo del docente segun lo definido en este modelo mencionado por Gonzalez,
(1996), citado por Ruiz (2006) debe responder a:

a. “Propiciar la construccién de una didactica que promueva el desarrollo de procesos
de pensamiento y accion, la formacion de actitudes y valores, y en general, el
desarrollo integral del alumno a partir de la comprension y busqueda de solucién a

problemas

b. Desarrollar estrategias metodoldgicas que permitan al alumno la apropiacion tanto de
un cuerpo de conceptos cientificos basicos como de métodos apropiados, que implican
razonamiento, argumentacion, experimentacién, comunicacion, utilizacion de

informacién cientifica y otros procesos requeridos en la actividad cientifica.

c. Promover la reconstruccion progresiva de conceptos cientificos y la apropiacion del
lenguaje “duro” de la ciencia y la tecnologia que ello implica, a partir de ideas y
experiencias que posean los alumnos sobre objetos y eventos del mundo natural y

tecnologico y aplicar los aprendizajes en beneficio propio y de la sociedad”. (pag,53).
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2.3.1.2 Gestién curricular

La gestion curricular se define como la capacidad de organizar y poner en marcha el
proyecto pedagdgico de la institucién a partir de la definicion que se debe ensefias y que
deben aprender los estudiantes. En su acepcion educativa el término Curriculum corresponde

a toda aquella actividad que organiza y lleva a cabo un plan de formacién.

Existe consenso en la literatura especializada acerca de importancia en los proceso de
ensefianza y aprendizaje, Las movimientos de eficacia, dedican amplios apartados para dar
cuenta de este factor en aquellos colegios que han logrado estandares de desempefio acorde
a las exigencias del mundo actual y por ende a conseguido entregar una educacion de calidad
a pesar de encontrase en contextos de pobreza. Es indiscutible que una gestion adecuada del
Curriculum juega un rol protagénico en el éxito, por lo tanto, todos los procesos de mejora
educativa deben tener presente este factor tan relevante para el logro de los objetivos
educativos-: En la actualidad y desde los ultimos afos, con la incorporacion de los modelos de
gestion de calidad , la necesidad de focalizar las politicas en los estados de aprendizaje de los
estudiantes y los aportes de la teoria educativa, especialmente de los movimientos de las
escuelas efectivas , se ha tomado conciencia real del potencial que tienen en el desarrollo del

proyecto educativo institucional.

Se ha definido como escuelas efectivas a aquellas que sostenidamente en el tiempo
han logado mantener una buena gestion y resultados académicos de excelencia, comparada
con escuelas de igual condicion y una gestion descentralizada y el rol principal del
establecimiento estd en la obtenciéon de logros de desempefio. De acuerdo a esto, ha
significado un incremento de las estrategias para potenciar las unidades educativas como eje

principal en los procesos de mejora para los establecimientos educacionales.

El Curriculum trata de establecer de manera razonada y para cada nivel escolar, que y
como ensefar. Los elementos que dan vida al Curriculum se pueden agrupar en cuatro
preguntas claves que son ¢Qué ensefia?, ¢ Cuando ensefiar?, ¢ Como ensefiar? y que como y

cuando evaluar (Castro, F. 2006).
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Diversos son los autores que han realizado distintas concepciones del término
curriculum que pretenden dar una definiciébn acabada y concreta de este concepto acorde a
nuestra realidad, es asi como Castro, (2006) nos invita a conocer formas de entender el
curriculum a través de las aportaciones de diferentes autores, entre ellos: Antinez
(1995),Manuel Canales (1982), Martiniano Roman(1998), Luis Edo. Gonzéalez (1989).

Desde una perspectiva Castro, (2006) sefiala que el Curriculum es una construccion
social. Este pensamiento corresponde a la pedagogia critica, basada en la teoria critica de
Habermas. Si queremos entender el significado de las practicas curriculares que se
desarrollan en las personas pertenecientes a una sociedad, tenemos que conocer el contexto
social de la escuela, asi como las premisas fundamentales sobre las que se construye. Para
hacer un acercamiento al Curriculum de cualquier escuela, necesitamos conocer la naturaleza
del curriculum, sino mas bien el contexto de esta. Aqui se pone énfasis en el contexto social
de la escuela y las posturas fundamentales sobre las que se construyen los curriculos de
diferentes paises en dénde son muy diferentes y significativos las creencias y valores, mas

que en las leyes naturales universales.

El Curriculum representa las directrices y decretos que emana el ministerio de
Educacion para todos los establecimientos educacionales y de los cuales también rigen la
asignatura de ciencias naturales, los objetivos de aprendizaje, criterios de evaluacién en forma
general y que deben ser desarrollados en forma integra por los docentes y los

establecimientos.

Los docentes deben tener una preparacion acorde a cada asignatura para realizar la
labor e implementacion curricular. En un sentido més especifico el Curriculum incluye también
las acciones educativas que se deben realizar en la sala de clases para el logro de los
objetivos propuestos, esto a través de la planificacion de las clases en especial las de ciencias

naturales ya que los docentes deben desarrollar las habilidades de esta asignatura.
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El Decreto Supremo de Educacion N°2960 / 2012, Las Bases Curriculares emanadas
del Mineduc, establecen Objetivos de Aprendizaje (OA) que definen los desempefios minimos
gue se espera que todos los estudiantes logren en cada asignatura y en cada curso. Estos
objetivos integran habilidades, conocimientos y actitudes que se consideran relevantes para
que los jovenes alcancen un desarrollo arménico e integral que les permita enfrentar su futuro

con las herramientas necesarias y participar de manera activa y responsable en la sociedad.

Las Bases Curriculares constituyen, asimismo, el referente base para los
establecimientos que deseen elaborar programas propios. En este sentido, son lo
suficientemente flexibles para adaptarse a las multiples realidades educativas que se derivan
de los distintos contextos sociales, econdmicos, territoriales y religiosos de nuestro pais. Estas
multiples realidades dan origen a una diversidad de aproximaciones curriculares, didacticas,
metodoldgicas y organizacionales, y que se expresan en el desarrollo de distintos proyectos
educativos, todas validas mientras permitan el logro de los Objetivos de Aprendizaje. Por ello,
dado el rol que cumplen las Bases Curriculares y su escala nacional, no corresponde que
estas prescriban didacticas especificas que limiten la diversidad de enfoques educacionales

que pueden expresarse en los establecimientos de nuestro pais.

2.3.1.3 Estandares de aprendizaje

Los estandares de aprendizaje incluyen un amplia gama de conocimiento y habilidades
que los estudiantes deben tener o que lo representen en algin momento dado principalmente
que estos son evaluados a través de las pruebas SIMCE en donde en estas evaluaciones
estandarizadas en que los estandares de aprendizaje forman un todo internamente coherente
consistente con los propositos de la Ley General de Educacion, en que permiten verificar el
nivel en que se logran los objetivos de las Bases Curriculares, en que presentan una
formulacién clara y un énfasis acorde con una vision actualizada de aprendizaje de calidad en
las respectivas disciplinas y cursos evaluados . Estos estdndares son organizados en las
asignaturas Lenguaje, Matematica, Ciencias Naturales e Historia, estas son evaluadas en

algiin momento del Curriculum de las unidades educativas.
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Los estandares de aprendizaje comprenden tres niveles de aprendizaje los cuales son:
Adecuado, Elemental e Insuficiente. Este nuevo referente tiene como objetivo segun el
Mineduc (2013) para:

Constituirse en un insumo para la ordenacién de establecimientos educacionales.
Calificar los resultados de aprendizaje basandose en criterios nacionalmente acordados.
Ser un referente para definir metas y compromisos en los establecimientos educacionales.

Comunicara resultados de aprendizaje con mayor significado.
Estos estandares elaborados por el Mineduc (2013), luego de esto, fueron revisados

por el Consejo Nacional de Educacion, esto establecido en la ley que establece el Sistema
Nacional de Aseguramiento de Calidad de Educacion.
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.- DIAGNOSTICO

Para realizar el proyecto de intervencién se ha realizado un diagnéstico con la idea de
detectar las dificultades que afectan a la asignatura de ciencias naturales ya que ha sido el
subsector con mayor dificultad de acuerdo a las evaluaciones Simce.
3.1-Disefio del diagnostico

3.1.1- Pregunta del diagnéstico

¢, Cuales son los factores que dificultan el aprendizaje en la asignatura de Ciencias Naturales

en los alumnos de cuarto afio basico del establecimiento de la comuna de Coelemu ?

3.1.2- Objetivo General

Conocer factores y habilidades que dificultan los aprendizajes de la asignatura de Ciencias

naturales en los alumnos de cuarto afio basico del establecimiento de la comuna de Coelemu.
3.1.3- Objetivos Especificos del diagndstico
a) Identificar factores de los estudiantes de cuarto afio basico que dificultan en los aprendizajes
b) Identificar las habilidades de los estudiantes que dificultan el aprendizaje de los contenidos
de la asignatura de ciencias naturales.
3.1.4 Fuentes de informacion

El presente diagndstico se disefié para un colegio semirural que posee una poblacion de
32 estudiantes de cuarto afio basico. La determinacion de la muestra o sujetos de intervencion

se realizé de manera intencionada, de esta manera la muestra para la intervencion consta de

los alumnos pertenecientes al cuarto afio basico de cuya matricula actual es de 32 alumnos lo
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que corresponde al 100% de la poblacion, distribuidos en 17 mujeres y 15 hombres cuyas

edades promedio es de 9 afios de edad.

3.1.5 Instrumento de recogida de datos

Al grupo intervenido se les aplico la prueba de diagndstico propuesta por el ministerio
de educacion la cual tiene como referencia las Bases Curriculares de educacién basica
emanadas del MINEDUC vy esta tiene como proposito detectar los aprendizajes de entrada
que tiene los estudiantes al ingresar a cuarto afio basico. También apunta a detectar las
habilidades que los estudiantes deben tener desarrolladas en el area de Ciencias Naturales,
este instrumento apoya la complementacién de los diagndsticos (matematica, lenguaje,
Historia) institucionales en el marco de los planes de mejoramiento educativo.

Este instrumento elaborado por el Mineduc en el afio 2013 y este afio es su primera
aplicacion, (2014) se utiliza para diagnosticar los Objetivos de Aprendizajes trabajados por los
docentes en el afio anterior y las habilidades desarrolladas por los estudiantes. El instrumento
cuanta con total de 25 items de los cuales podemos encontrar preguntas de tipo abiertas y
cerradas de las cuales se dividen en los cuatro ejes principales de la asignatura, los cuales se
deben trabajar afio a aflo desde primer afio basico, estos ejes son: ciencias para la vida,

cuerpo humano, ciencias fisicas y quimicas, ciencias de la tierra y universo.

A continuacion en la tabla se detalla el instrumento de acuerdo a las habilidades que se miden
en cada pregunta.

Tabla 1. Sefala habilidades que mide la evaluacion del MINEDUC

Habilidades Preguntas
Relacionar 1
Interpretar 2
Concluir 3-21
Reconocer 4-5-6-8-9-

11-12-14-

35



15-16-18-

20
Predicen 7-22
Identificar 10-13-19
Analizar 17
Comunicar 23-25
Explicar 24

Ademas se aplico un cuestionario

con la finalidad de detectar y evaluar las técnicas y

habitos de estudio utilizados por los estudiantes, este cuestionario tomo de base la

elaboracion realizada por Maria Eugenia Simonetti y publicado en la revista REPSI en la

edicion N° 27 del afio 1996. El instrumento estd compuesto por 60 preguntas que dividen

cinco areas las cuales son: Lugar, Planificacion de estudio, Atencion en la sala de clase,

Como estudias y Actitud general. La forma de responder el instrumento es de forma positiva o

negativa. La

diagnadstico de la intervencion.

tabla que se muestra la forma de como se recolectd la informacion del

Tabla 2. Muestra informacion recolectada del diagnostico de la intervencion.

Técnica Instrumento Objetivo
Prueba estandarizada MINEDUC | Prueba de  diagnéstico | Mide habilidades
Ciencias Naturales desarrolladas durante los
cursos 1° a tercer afio

basico

Cuestionario Técnicas de estudio

Cuestionario de técnicas y

habitos de estudio

Conocer nivel de técnicas y

habitos de estudio.
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La prueba fue aplicada en marzo del presente afio en el horario correspondiente a la
asignatura de ciencias naturales, se realizé segun el tiempo dispuesto para este tipo de
instrumento (90 min), supervisada por la docente del subsector, junto a la profesora jefe del

curso, desarrollandose con total normalidad.

La aplicacién del cuestionario una semana despues de aplicada la prueba, este
instrumento fue aplicado por el docente a cargo de la intervenciobn en conjunto con la
orientadora y profesora jefe del establecimiento en la hora de consejo de curso y orientacion,
los propios estudiantes realizaron sus conclusiones de acuerdo a la revisién y al puntaje
obtenido, percatandose en que nivel se encontraban ubicados.

La tabulacion de la prueba estandarizada de ciencias naturales y del cuestionario
aplicado, se realiz0 en el tiempo de una semana, organizando estos, de acuerdo a cada
pregunta y agrupando las preguntas de acuerdo a cada habilidad evalauda, para esto se
necesito de el software Excel para realizar la tabulacion y la creacion de gréficos.

El analisis de los datos aportados por la prueba se realizé de acuerdo a las habilidades

desarrolladas por los estudiantes en la asignatura de ciencias naturales.

En cuanto al cuestionario aplicado se realizo la tabulacion de acuerdo a las cinco areas
evalaudas por este las que son: Lugar,Planificacion del estudio, Atencion en la sala de clases,
Como estudias y Actitud en general. Segun el puntaje obtenido, se realizo la clasificacion, entre
50 y 60 puntos, presencia de habitos de estudio , entre 37 y 49 puntos en el cuestionario

habitos de estudio defectuosos, entre 0 y 36 puntos, escasa presencia de habitos de estudio.
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3.1.6 Resultados del diagnéstico

La prueba de diagndstico aplicada midio las habilidades que deben desarrollar en los
afios anteriores los estudiantes (primero, segundo y tercer afio basico), que son los sujetos de
estudio. La informacién obtenida, fue examinada por medio de un andlisis descriptivo, en el
cual se presento la infomacion a través de un grafico en donde se presentan el nivel de
desarrollo de las habilidades logradas por los estudiantes. El proceso de tabulacion se llevé a
cabo a través de un analisis estadistico simple, que representa en forma general del grupo

intervenido.

Gréafico N° 1. Resultado del nivel de desarrollo de las habilidades evalaudas en prueba

estandarizada de cuarto afo basico.
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El grafico N°1 nos presenta las habilidades evaluadas en la prueba estandarizada de
ciencias naturales presentado en porcentaje de logro a cada una de las habilidades que fueron
agrupadas de acuerdo a cada una de las preguntas desarrollada en la evaluacién (total 25
preguntas). De acuerdo al grafico podemos concluir que una de las habilidades (relacionar),se
encuentra desarrollada en un 78% por parte de los estudiantes y las otras ocho habilidades
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evaluadas se encuentran en un nivel inferior o igual al 50%. de desarrollo por parte de los
estudiantes.

Grafico N°2. Resultado de habitos de estudio de los estudiantes intervenidos

Habitos de estudio

W Presencia de nabitos de

47% estudio

W Habitos de estudio
defectuosos

Escasos habitos de
estudio

El grafico n°2 muestra el porcentaje de alumnos con habitos de estudio bien definidos un
19%, los que tienen habitos de estudio defectusos 34% y los que tienen escasos habitos de
estudio 47%.

3.1.7. Necesidades detectadas en el diagnoéstico.

De acuerdo con el analisis de los instrumentos aplicados prueba estandarizada
MINEDUC ciencias naturales y la recogida de datos de estos, y el cuestionario realizado se
detectd carencias y necesidades de las cuales se establecieron prioridades:

Carencias detectadas.
a) Carencia en el desarrollo de habilidades (porcentaje mas descendido : interpretar, predecir,
concluir y explicar ) en la asignatura de ciencias naturales.

b) Carencia en habitos de estudio de los alumnos de cuarto afio basico.
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En relacidon a las carencias detectadas, estas constituyen necesidades proyectadas en
la accion del plan de la intervencion, a través de estrategias a formular para satisfacer las

necesidades detectadas en el grupo de sujetos.

3.1.8 Delimitacion y planteamiento del problema:

El proyecto se ha disefiado para realizar una mejora sustantiva de las habilidades:
interpretar, predecir, concluir y explicar , que fueron las menos logradas en el subsector de
Ciencias naturales de los estudiantes de cuarto afio basico del establecimiento de la comuna
de Coelemu, esta problematica surge a la raiz del analisis y observacion los resultados en las

pruebas aplicadas a los estudiantes y el retraso en las habilidades que estos demuestran.

En este proyecto de intervencion se ha considerado las habilidades menos logradas en
el diagnaostico, con la idea de que los estudiantes logren estas; principalmente inciden en este
resultado las practicas metodologicas de los docentes y la evaluacidon empleada para conocer
el desarrollo de estas habilidades de los estudiantes de cuarto basico por esto se establece
que el problema principal a intervenir es el logro de las habilidades descendidas en ciencias
naturales en los alumnos de cuarto afio basico, esto asociado a que los estudiantes no tienen

técnicas de estudio para preparar sus tareas y deberes estudiantiles.

La mejora sustantiva de las habilidades de Ciencias Naturales de los estudiantes del

establecimiento es el propdsito para esta intervencion.
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Arbol de Objetivos y Metas

LOGROS Aprendizajes significativos en Pasar a Niveles elemental Mejores desempefio
ESPERADOS los estudiantes y avanzado en Simce evaluaciones SEP

OBJETIVO GENERAL Aumentar niveles de aprendizaje en los alumnos de cuarto afio en la asignatura de ciencias

naturales, a través del recurso metodolégico V Gowin.

Fortalecer las ) — Aumentar
OBJETIVOS Practicas Mejorar hz.:\b|!|dades habitos de
s de aprendizajes en .
ESPECIFICOS didacticas y estudio en
. alumnos con
evaluativas de alumnos
metodologia V de
docentes
Gowin
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IV.- PLANIFICACION Y DISENO DE LA INTERVENCION

4.1 OBJETIVOS DE LA INTERVENCION.

4.1.1 Objetivo General.

Aumentar niveles de aprendizaje en los alumnos de cuarto afio en la asignatura de ciencias

naturales, a traves del recurso metodolégico V de Gowin.

4.1.2 Objetivos Especificos

a) Fortalecer las Practicas didacticas y evaluativas de docentes.

b) Mejorar habilidades de aprendizajes en alumnos con metodologia V de Gowin.

c) Aumentar habitos de estudio en alumnos.
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Tabla N°3. Actividades diagnostico.

Actividades primer semestre 2014
Marzo Abr
Etapa de Diagndstico
1. [Inicio formulacion del diagndstico X
2. |Planeamiento de objetivos X
3. |Recoleccion de Instrumentos a aplicar X
6. Aplicacion de Evaluacion del Mineduc plan de mejoramiento X
educativo
7. [Tabulacion de datos y procesamiento de la informacion. X
8. |[Evaluacion, andlisis y conclusiones sobre exploraciones X
realizadas.
9. |Presentacion Diagnaéstico finalizado X

4.2 Estrategia del proyecto de intervencion educativa

La propuesta de intervencion educativa se planteé importantes desafios para alcanzar
la mejora de los aprendizajes de los estudiantes en el sector de ciencias naturales. Para ello,
se desarroll6 una forma de trabajo que contemplé el disefio y planificacion de la ensefianza
basada en el uso de la V de Gowin como principal estrategia metodoldgica y de evaluacion a
través de esta metodologia, acompafada ésta de diferentes talleres y reuniones tanto para los
profesores de la asignatura de ciencias naturales, estudiantes y apoderados, con
favorecer el aprendizaje de los educandos. Esta estrategia de intervencion permitio brindar a

los estudiantes una formacion integral a través de una educacién de calidad, desarrollando
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aprendizaje significativo, valores y capacidades, que les permitirh enfrentar con éxito los
desafios de la sociedad actual.

Para desarrollar esta estrategia el establecimiento ha centrado su quehacer en los
aprendizajes de los estudiante de manera significativa, para el logro de los objetivos y metas
que se han planteando mediante los planes de mejoramiento SEP, por lo tanto, el
establecimiento pretende otorgar una educacion de calidad, basandose para esto en la
metodologia, aplicada al area ciencias naturales.

Fortalecer las Practicas didacticas y evaluativas de docentes.

Para trabajar las didacticas y practicas evaluativas se trabajo con la estrategia V de
Gowin , se realizaron talleres con los docentes del colegio para recordar y conocer la técnica
de la UVE en donde se realizaron diversas actividades para conocer los sustentos tedricos de
la técnica creada por Gowin, su uso en el area de ciencias y como se puede evaluar a través
de la técnica a los estudiantes en el uso en el laboratorio como también en las clases de
ciencias naturales, estas actividades se trabajaron en forma grupal con los docentes en base
a los distintos elementos que componen la “V” y la descripcion y andlisis de cada uno de sus

componentes.

Mejorar habilidades de aprendizajes en alumnos con metodologia V de Gowin.

Para desarrollar la estrategia en la intervencion, se utilizaron las clases con los
estudiantes, en donde se desarrollo el uso de esta metodologia, considerando los resultados
del diagndstico realizado, a los estudiantes se les ensefi6 a como trabajar con esta
metodologia, analizando cada una de sus partes, guiandolos para conocer y describir cada
una de estas, los objetivos, la teoria, conceptos, la pregunta central y a como  realizar
conclusiones al trabajo realizado. Para trabajar la metodologia primero se desarrollaron

actividades en conjunto con todos los estudiantes desarrollando la estrategia y para que se
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percataran como deberian trabajar con esta, luego de esto se desarrollaron actividades

grupales guiadas por el docente con una revisién en general de las actividades programadas.

Aumentar habitos de estudio en alumnos.

Para efectuar la estrategia de intervencién se han considerado los resultados arrojados
por el diagndstico ya que a través del cuestionario realizado a los estudiantes se pudo verificar
que no tenian habitos de estudio para trabajar diariamente apuntando a uno de objetivos
especificos disefiados para la intervencion. Para ello, se plante un trabajo con la orientadora
y Psicologa del establecimiento donde se realizaron escuelas para padres en la cual se
trabajaron los habitos de estudio con los apoderados con tal de realizar estas practicas con los
alumnos de cuarto afio basico en sus hogares, ademas para trabajar este objetivo se
realizaron intervenciones en las clases de consejo de curso y orientacion en donde los
profesores jefes junto a la orientadora trataron técnicas para que fuesen puestas en practicas
los estudiantes, dentro de los temas tratados fueron la motivacion, en la cual se planteé a los
estudiantes que tomar conciencia de sus propdsitos y de tus metas, para lo cual se plantearon
preguntas como ¢ Por qué estoy estudiando?, Para qué estoy estudiando? ¢ Sé estudiar?

Con tal de motivar a los estudiantes y que estos tengan un propdésito claro por qué deben

estudiar y asi mejorar sus resultados académicos.
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Tabla 4.

4.3 MATRIZ DE INTERVENCION

OBJETIVO Aumentar niveles de aprendizaje en los alumnos de cuarto afio en la
GENERAL asignatura de ciencias naturales, a través del recurso metodolégico V de
Gowin.
OBJETIVO ACTIVIDADES | METAS MEDIO DE | PLAZOS | RESPONSABLE
ESPECIFICO VERIFICACION
Taller de | 100% Listas Abril- Jefe UTP
Fortalecer las | aprendizaje docentes asistencia Mayo
Practicas significativo capacitados | Libro  registro
didacticas vy en actividades
evaluativas aprendizaje
de docentes. significativo
Taller de | 100% Listas Abril- Jefe UTP
técnica de uso | docentes asistencia Mayo
“V” de Gowin y | capacitados | Libro  registro
evaluacion a|en wuso V| actividades
través de esta | Gowin y
evaluacion
Observacion 90% clases | Pautas Junio Jefe UTP
uso “V” con los | observadas | observacion de
estudiantes metodologia | clases
V Gowin
Realizacion de | 100% Material Abril- Docentes-
material para | preparacion | utilizado mayo- orientadora
trabajo con | de material | Guias utilizadas | junio
estudiantes para uso en
clases
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Mejorar Realizacion de | 100% Material mayo- Docentes
habilidades clases con | utilizacion utilizado junio
de estudiantes del la | Guias utilizadas
aprendizajes | utilizando estrategia V
en alumnos | estrategia V de | de Gowin
con Gowin
metodologia | Evaluacion a | 100% Material mayo- Docentes
V de Gowin. | estudiantes a | utilizacion utilizado junio
través de V de | del la | Guias utilizadas
Gowin estrategia V | y evaluadas
de Gowin
Aumentar Intervencion 90% de los | Material Abril- Jefe UTP
habitos de | de orientadora | padres y | entregado  en | mayo Orientadora
estudio en | y Psicéloga en | apoderados | capacitacion Psicologa
alumnos talleres con | capacitados
padres y | en técnicas
apoderados de estudio
Taller de la|95% de los | Material Abril- Jefe UTP
profesora jefe | estudiantes | entregado en | mayo Orientadora
y orientadora | capacitados | capacitacion, Profesores jefes
con en técnicas | Material
estudiantes de estudio realizado en
sobre técnicas practicas de
de estudio estudio
Taller con | 100% de los | Material Abril Jefe UTP
docentes docentes utiizado en la | mayo Orientadora
sobre técnicas | capacitados | capacitacion
de estudio en técnicas | Acta y
de estudio asistencia  del

taller realizado
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4.4 Recursos humanos.

El proyecto de intervencién realizado fue gracias a las personas que participaron en este, es
decir, docentes, profesionales de la educacién y otros actores de la comunidad educativa

como lo son:

-Docente técnico

- profesores de aula 2

- Alumnos de cuarto afio basico

- Orientadora del establecimiento

- Psicologa del establecimiento

4.5 Recursos Materiales.

Salas de clases

Biblioteca del establecimiento

Recursos tecnoldgicos del establecimiento (data Show, impresoras, internet, Notebook.
Material Multicopiado

Materiales de oficina

Textos escolares

Libros especializados

Material didactico de ciencias

Laboratorio de ciencias naturales

Los recursos financieros de la intervencién realizada ascienden a la suma de $611.250, que

es el estimado de acuerdo a la implementacion de este.
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4.6. Cronograma de actividades de la intervencion

Tabla 5. Cronograma de actividades

Actividades realizadas afio 2014 A|lM
Etapa de programacion y ejecucion
1 Planificacion y programacion de actividades del Proyecto.
2 Compra de materiales y recursos necesarios para la intervencién. X
3 Talleres para profesores aprendizaje significativo X
4 Talleres para profesores uso V Gowin X | X
5 Talleres para profesores Evaluacion a través V Gowin X | X
6 Planificacidn de clases para desarrollar proyecto X
7 Talleres para apoderados técnicas de estudio X
8 Taller alumnos sobre técnicas de estudio X
9 Clases de Ensefianza X
10 Desarrollo de guias uso y evaluacién V Gowin X
13 Aplicacién de Instrumentos para evaluacion de la Intervencion.
14 Reuniones periddicas con docentes. X
15 Recoleccion de datos y antecedentes para el cierre de la intervencion.

Etapa de Evaluacion
16 Evaluacion de la gestion del proyecto X
17 Evaluacién de Metas y objetivos X
18 Evaluacidn final del proyecto
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4.7 Evaluacion de la intervencion

El proceso evaluativo del proyecto incluyd dos areas de evaluacion, que se
complementan entre si. En una de las areas, esta la evaluacion de gestidén del Proyecto que
tiene como propoésito reflexionar en torno a qué se hizo para lograr los resultados, como se
hizo y con qué recursos. Por otra parte, se evalla el logro de las Metas y Objetivos, razén de

ser del proyecto, la cual tiene por finalidad establecer en qué medida se logré6 mejorar los

aprendizajes de los estudiantes de cuarto afio basico en el sector de ciencias naturales.

Tabla N° 6 Evaluacion de la gestion del proyecto.

Etapa Indicadores Procedimientos e | Agentes
instrumentos evaluadores

Los docentes conocen y manejan | Pauta de evaluacién | Equipo a cargo
los de la gestion del | Jefe UTP
propésitos del proyecto de | proyecto Docentes
intervencion

Instalacion Se realiza proceso de ajustes
para ejecucion del proyecto Acta y asistencia a
Se ha logrado la participacion de | talleres
los docentes en talleres vy
capacitacion
Se han cumplido con las | Pauta de evaluacion | Equipo a cargo
responsabilidades de la gestion del | Jefe UTP
asignadas para la ejecucién del | proyecto. Docentes
proyecto
Se cumplen con los plazos | Analisis de

Ejecucion establecidos cronograma
para la realizacion de las
actividades
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Se realiza peribdicamente la | Pauta de evaluacion
evaluacion de
Se han tomado las decisiones la gestion del
oportunamente para reorientar o | proyecto.
incorporar
actividades Pauta de evaluacion
de
los objetivos del
proyecto
Consolidacion | Se  realiza un proceso de | Pauta de evaluacién | Equipo a cargo
evaluacion de la gestion del | Jefe UTP
constante  respecto de los | proyecto. Docentes

avances del proyecto

Articulacién entre las acciones
desarrolladas para el logro de

objetivos

Pauta de evaluaciéon
de los objetivos del

proyecto.

de

objetivos del proyecto

Cumplimiento metas vy

Pauta de evaluacion
de los objetivos del
proyecto.

Pauta de evaluacion
de

proyecto.

las Metas del
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Tabla 7. Evaluacién del logro de objetivos del proyecto

Etapa Indicadores Procedimientos e | Agentes
instrumentos evaluadores
Ejecucion Se otorga técnicas de estudio | Pauta de evaluacion de | UTP
Intervencion | efectivas a los estudiantes | los objetivos del
para mejorar sus actividades | proyecto. Docentes
diarias Registro de asistencia
de estudiantes
Los docentes logran | Pauta de evaluacion de | UTP
implementar  estrategia V | los objetivos del
Gowin para generar | proyecto. Docentes

aprendizajes significativos

Pauta de observacion

de clases

de

evaluaciones realizada

Registro
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Tabla 8. Evaluacién de las metas del proyecto.

Etapa Indicadores Procedimientos e | Agentes
instrumentos evaluadores
Ejecucion 87% estudiantes mejoran sus | Evaluaciones UTP

Intervencién

técnicas de estudio estandarizadas Equipo ELE
Docentes
100% estudiantes mejoran en | Evaluaciones UTP
evaluaciones estandarizadas | estandarizadas Equipo ELE
de ciencias naturales Docentes
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V. IMPLEMENTACION DE LA INTERVENCION

5.1 Proceso de implementacion de la intervencion.

El proceso de intervencion que se llevé a cabo tuvo una duracion de un semestre
académico contemplando todas sus etapas en 20 semanas de clases, periodo en el cual se
realizaron todas las etapas contempladas en el proyecto , en donde participaron un nimero de
32 estudiantes pertenecientes al nivel de cuarto afio béasico, junto a tres docentes
participantes en forma directa en las actividades programadas, mas un profesional asistente
de la educaciéon psicologa, ademas de la participacion de los padres y apoderados de los

alumnos involucrados en este proyecto.

Al iniciar la intervencion se realizé el diagnostico para detectas las habilidades mas
descendidas dentro de las evaluadas en la prueba de nivel SEP y la aplicacion de un
cuestionario para conocer los habitos de estudio de los estudiantes, con estos datos se
comenzd a planificar para luego realizar la intervencién la cual incorporé talleres para los
docentes en donde se trabajaron las metas planteadas en la intervencion y la capacitacion
que estos deberian recibir ya sea con las técnicas de estudio, el uso de la V de Goéwin y su

forma de evaluar.

En forma paralela a esto, se realizé la intervencion de parte la orientadora y la
profesora jefe del curso para trabajar con los estudiantes en las horas semanales de consejo
de curso y orientacion las diferentes técnicas de estudio Utiles ensefiadas y practicadas con

los estudiantes en cuanto a sus actividades diarias y tareas designadas para estos.

En cuanto a trabajo realizado con los apoderados en las reuniones de apoderados en
donde participd la Psicéloga del establecimiento junto a la orientadora y profesora jefe del
curso se trabajo especificamente en el apartado de escuelas para padres las técnicas de

estudio que fuesen Utiles para ser trabajadas con sus hijos o alumnos, esto fue realizado en
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forma de taller en donde los apoderados pudieron desarrollar las diferentes técnicas para que
fuesen comprendidas por los padres y aplicadas con los estudiantes en casa ya que se

consider6 de suma importancia este punto dentro de la realizacion del proyecto.

Para desarrollar el uso de la estrategia de la “V” de Gowin se realizaron talleres con los
docentes en donde se reviso bibliografia especializada de la teoria de aprendizaje significativo
ademas del desglose de la estrategia de la “V” de Gowin presentado sus dos partes la forma
como se deberia trabajar con los estudiantes en laboratorio y en clases y como deberia ser

la evaluacion de este instrumento por parte de los docentes.

En la etapa de implementacion del proyecto se planifico con los docentes las unidades
a trabajar con la metodologia propuesta en el proyecto, realizando un total 30 horas en siete
semanas de clases en donde se puso en practica la metodologia ayudado por guias de
trabajo en donde se ensefo a los estudiantes a utilizar “V” y en donde estos deberian poner
en practicas usando ambos lados de la metodologia para responder la pregunta central de
esta, el uso de la metodologia apunto siempre a desarrollar habilidades en los estudiantes y
poder de esta manera mejorar los desempefios en las pruebas estandarizadas propuestas por
el Ministerio de Educacion.

Una vez finalizado el trabajo de la unidad planificada se llevo a cabo la evaluacion con
el uso de la “V” de los trabajos desarrollados por los estudiantes observandose avances en
cuanto a sus conocimientos y habilidades desarrollados con la metodologia, ademas de la
aplicacion de la prueba estandarizada que fue empleada al principio de la intervencion, esta
evaluacion propuesta por el ministerio de Educacion en donde se midié los conocimientos de

los estudiantes.

Durante la etapa de evaluacion del proyecto, se realizaron reuniones con los docentes
involucrados en la intervencion, la primera se realizé a mediados de la ejecucion del proyecto
para realizar los ajustes necesarios para continuar con la marcha de este y el logro de los

objetivos propuestos, la gestion y metas a lograr y la segunda se realizo luego de obtener los
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resultados de la evaluacidn estandarizada, también la gestion del proyecto y las metas

alcanzadas.

5.2 Descripcion de las acciones alcanzadas durante la intervencion

Las acciones planteadas para la intervencion comprenden un nimero de 18 acciones
de las cuales 15 de ellas corresponden a la etapa de Programacién y Ejecucion y 3 de estas

la etapa de Evaluacion del Proyecto de Intervencion.

Las acciones planificadas para llevar a cabo la intervencion se han agrupado en tres
categorias que permiten distinguir las destinadas a la compra y elaboracion de material para la
ensefianza en la intervencion, las destinadas al trabajo con los docentes y las destinadas al

trabajo con los alumnos.

a) Las destinadas a compra y elaboracién de material para la ensefianza

Durante la primera etapa de la ejecucion del Proyecto se llevaron a cabo acciones de
Planificacién de las clases de ciencias naturales que se impartirian a los estudiantes de
cuarto afo basico del establecimiento.

El establecimiento realizé ademéas, la compra de materiales y recursos necesarios para la
intervencion entre las que figuran los textos, ademas los materiales como resmas de papel,

tinta, impresiones, etc.

Otras de las actividades efectuadas destinadas a compra y elaboracion de material
para la ensefianza fue la creacion de guias de trabajo referentes al eje tematico intervenido
dentro de la planificacion y creacion de guias de ensefianza para el uso de la “V” con las
cuales los alumnos trabajaron durante la mayor parte de la intervencion en ciencias naturales.
Finalmente, la psicéloga del establecimiento junto a la orientadora elaboraron un set de

material con técnicas para estudiar.
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b) Las destinadas al trabajo con los docentes

Dentro de las actividades destinadas al trabajo con los docentes se destacan
principalmente los seis talleres implementados donde participaron no soélo los docentes que
participan de la intervencion, sino docentes del Programa de Integracion Escolar, Profesores
Jefes y equipo directivo del establecimiento, con un promedio de asistencia de 12 docentes en
los diversos talleres presentados, los cuales participaron activamente de las diversas
actividades planteadas en cada taller. Los temas abordados en los diferentes talleres sobre
Aprendizaje significativo, V de Gowin el desglose de cada una de sus partes para responder
a la pregunta principal, la forma de como plantear las preguntas para ser respondidas a traves
de esta metodologia y las técnicas evaluativas de esta, otorgandole puntaje a cada una de los
aspectos planteados en la VvV, estos, permitieron capacitar internamente a los docentes y a la
vez permitir que cada uno de ellos aplicara esta estrategias con los estudiantes sujetos de

intervencion, estudiantes de otros niveles.

Otra de las actividades destinadas al trabajo con los docentes fueron las reuniones
periodicas que se realizaron tanto para revisar periédicamente los avances de la intervencion
como para evaluar la intervencion. Para ello, los docentes en compafiia del docente que
aplico la intervencion efectuaron la recoleccion de datos y antecedentes para el cierre de la
intervencion. Finalmente, se recolecta la informacion obtenida del trabajo de evaluacion de

proceso y término de: la gestion del proyecto, las Metas y Objetivos de la intervencion.

c) Las destinadas al trabajo con los estudiantes

Dentro de las actividades destinadas al trabajo con los estudiantes, se desarrollan
clases en el sector de ciencias naturales utilizando la estrategia V de Gowin para los
estudiantes sujetos de la intervencién en donde trabajaron en el laboratorio de ciencias como
también en la sala de clases. Ademéas del trabajo desarrollado en consejo de curso y

orientacion donde se trabajaron las técnicas de estudio.
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Finalmente, dentro de las actividades destinadas al trabajo con los estudiantes se
desarrollaron trabajos para elaborar la “V” para poder evaluarla y se aplicaron a los
estudiantes los instrumentos para evaluar la intervencion en relacion a cada uno de los

objetivos planteados para esta.

Tabla N°9 Actividades realizadas por objetivo de la intervencion

Objetivo especifico actividad tiempo
Fortalecer las Practicas | Talleres para profesores aprendizaje | 2 talleres
didacticas y evaluativas de | Significativo (90) Min
docentes. Talleres para profesores uso V Gowin 2 talleres
(90) Min
Talleres para profesores Evaluacion a | 2 talleres
través V Gowin (90) Min

Planificacion de clases para desarrollar | 6 horas

proyecto

Mejorar  habilidades  de | Clases de Ensefianza através de V Gowin | 35Horas

aprendizajes en alumnos con Desarrollo de guias uso y evaluacion V 20

metodologia V de Gowin. Gowin horas

Aumentar hébitos de estudio | Talleres para apoderados  técnicas de | 4 horas

en alumnos. estudio
Taller alumnos sobre técnicas de estudio 4 horas

5.3. Dificultades de la intervencion

La etapa de implementacién de la intervencion se desarrollé sin mayores dificultades.
Sin embargo, se presentaron algunas situaciones emergentes que fueron generando nuevas
estrategias para dar solucion oportuna a las dificultades que estuvieron presentes en la

intervencion.
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La primera dificultad, se observo al inicio del afio escolar ya que en el establecimiento
se contaba con rector académico, con el cual se habia realizado la programacion de las
actividades que se desarrollarian en el proyecto, éste, no continué en el establecimiento
teniendo que reprogramarse la calendarizacion de los talleres e intervencion a realizar durante

el desarrollo del proyecto.

Es importante sefialar que aunque estuvo presente esta dificultad las actividades se
realizaron satisfactoriamente.

La segunda dificultad presente, tiene relacion con los tiempos asignados para
desarrollar la intervencion los cuales no fueron suficientes, como se plantearon en la etapa de
planificacion de la intervencion. Se propuso trabajar en otro subsector, trabajando en dos
asignaturas distintas como lo fueron ciencias naturales y educacion artistica trabajando en un
total de cinco horas semanales exclusivas para desarrollar la estrategia del a V de Gowin, mas
1 hora semanal dedicada a trabajar las técnicas de estudio en total se trabajaron 6 horas

semanales en el proyecto realizado.

La tercera dificultad presentada, dice relaciébn con la inasistencia de los alumnos a
clases, en su gran mayoria por motivos de enfermedad o viajes. Esta ausencia, hizo que
algunos estudiantes retrasaran su trabajo y hubiese que atenderlos de manera personalizada
en horarios anexos para avanzar en la intervencion, principalmente con los alumnos que
presentan Necesidades Educativas Especiales.

Es preciso sefialar, que una de las dificultades emergentes que se vivié durante la
intervencion fue por las condiciones climéticas que afectaron nuestra zona: temporales, corte
de luz, lo que mantuvo al establecimiento sin este suministro basico para su normal

funcionamiento.
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5.4 Tiempos de ejecucion

Para el desarrollo de la intervencion se programaron un total de 6 horas semanales de
trabajo durante un periodo inicial de 7 semanas de implementacion, distribuidas en: a) tres
horas semanales de ciencias naturales, b) dos horas semanales de Educacion artistica, c) una
hora semanal de consejo de curso y orientacion. Estos tiempos asignados a la ejecucién de la
intervencion fueron rediseflados acorde a las necesidades presentadas durante la

intervencion.

Sin lugar a dudas uno de los tiempos mas demandantes de la intervencion fue la
recoleccion, clasificacién y elaboracién del material de trabajo a utilizar. La creacion de cada
una de las guias de trabajo de uso V gowin, el material utilizado en la elaboracion y practica
de las técnicas de estudio y la prueba estandarizada de ciencias naturales, ocuparon un
promedio de dos a tres horas de elaboracion de acuerdo a la complejidad de cada una de las
actividades presentadas. Se estima entonces, un promedio de 30 horas totales empleadas en

la elaboracion de material para la ensefianza.

Tabla N° 10 Resumen de tiempos empleados para la intervencion.

Actividad Tiempo empleado Profesional que Tiempo intervencion
semanal interviene
Clases ciencias 3 horas Profesor especialista 7 semanas
naturales en ciencias naturales
Clases de ciencias 2 horas semanales Profesor especialista 7 semanas
naturales en horas de en ciencias naturales
educacion artistica
Taller de técnicas de | 1 hora Psicoéloga y | 7 semanas
estudio orientadora

Total horas de | 6 horas semanales durante 7 semanas de mayo a junio

intervencion
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5.5 Costos de la intervencion.

Los costos financieros para la implementacion de la intervencion educativa en el area
de ciencias naturales, planteé en la etapa de disefio del proyecto, un monto aproximado de
$611.250; una vez iniciada la intervencién se realizaron los ajustes necesarios para la
pertinencia de la implementacion de manera de poder satisfacer las necesidades presentadas
y dar cumplimiento a los objetivos planteados. Dentro de estas necesidades cubiertas se
compro material necesario para trabajar el plan lector con los estudiantes, en el cual se
compré a una empresa especialista en el area de ciencias material para trabajar con los

estudiantes durante la intervencion.

Por los aspectos antes considerados, los montos utilizados para la intervencion
educativa se ajustaron en la etapa implementacion de 7 semanas de trabajo, para dar

cumplimiento cabal a la programacion disefiada para la intervencion.

Los costos de la intervencién fueron extraidos de dos tipos de financiamiento. El
primero de ellos corresponde a la Subvencién Normal, cuyo valor de Unidad de Subvencion
Escolar (USE) afio 2014 es de $19.100,474 la segunda fuente de financiamiento de la
intervencion, corresponde a la Subvencion JEC, destinada a los establecimientos que poseen

Jornada Escolar Completa (JEC) para la atencién de sus alumnos.

De esta manera podemos establecer que el financiamiento de Proyecto de Intervencion
Educativa se financié en un 40% por concepto de Subvencién Normal, un 60 % por aporte de

la Subvencién JEC.

Es preciso sefalar que el aporte de recursos que genera la Ley SEP para la realizacion
de la presente intervencion, fue de vital importancia ya que cubrié un total de $375.288,
equivalentes al 100% de los recursos totales utilizados para la intervencion; considerando
ademas que gran parte del material utilizado en la intervencion ya existia en el establecimiento

e igualmente habian sido adquiridos con recursos SEP, entre ellos podemos mencionar: data
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show, notebook, impresora material de oficina, implementos que bordean alrededor de los dos

millones de pesos en su anterior adquisicion.

Resumen de costos financieros.

Tabla N° 11 Resumen costos del proyecto

Recursos Fuente de | Unidades Valor unitario Costo Total

financiamiento requeridas

Docente Ciencias | Subvencion 5 horas | $20.055 235.962
Naturales normal semanales
Docente Subvencié n 3 horas | $20.055 110.288
Orientadora normal semanales
Psicologa SEP 4 horas $25.000 100.000
Materiales de | SEP 165.000

Oficina/fotocopias

Total intervenciéon 611.250
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VI. EVALUACION DEL PROYECTO DE INTERVENCION EDUCATIVA.

El proceso disefiado para la evaluacion de la intervencion segun lo programado en la
etapa de disefio de la intervencion, consistié en una evaluacion tridimensional centrada en la
medicion de la Gestidn, Objetivos y Metas del proyecto. El proceso de evaluacion tuvo lugar
tanto durante el transcurso de la intervencibn como al cierre de esta, efectuandose
concretamente una evaluaciéon de proceso y una evaluacion final las cuales dieron cuenta de

los resultados de la intervencion de manera amplia y objetiva.

6.1 Implementacion de la intervencion.

Durante el desarrollo del proyecto se llevé a cabo la evaluacion de proceso, la cual
permitid obtener una informacion, ordenada, clara, fiable y a tiempo y necesaria para emitir
una valoracion sobre la calidad del proceso y el producto logrado en la intervencion desde su

comienzo hasta el fin de la intervencion.

Este proceso de evaluacion continua permitié la revision y ajuste de las acciones
programadas, evidenciar problemas y lograr soluciones, considerando: la observacion del
desarrollo de las diversas actividades del proyecto; el analisis de las acciones programadas y
observar los aspectos encontrados en el desarrollo de la intervencién. Esta evaluacion
durante el desarrollo de la intervencion, permitié estar atento al desarrollo del proyecto con el
fin de poder corregir cualquier suceso ocurrido durante la intervencion. Respecto a la

evaluacion final, esta se aplicé al final del proceso o periodo de realizacién de la intervencion.

Esta fase permitié realizar una formulacion final donde se puso de manifiesto el logro
de la gestion, objetivos y metas propuestas para el presente proyecto de intervencion, y en

qué medida fueron estos alcanzados.

Para realizar la evaluacion de la intervencion, se disefiaron un total de tres escalas de

apreciacion, que permitieron evaluar las siguientes dimensiones: a) gestion del proyecto, b)
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Objetivos del Proyecto, c) Metas de proyecto. Estos instrumentos fueron construidos con el fin

de evaluar y mejorar la intervencion realizada.

Estos instrumentos permitieron evaluar, tanto el proyecto de intervencion como el
desarrollo de las actividades programas con el fin de lograr las habilidades necesarias en la

asignatura ciencias naturales, a través de esto beneficiar los aprendizajes de los estudiantes.

El proceso de andlisis, sistematizacion y tabulacion de los datos obtenidos, ha sido
representado mediante un analisis estadistico simple que presenta porcentualmente los
resultados obtenidos en los diversos instrumentos aplicados, de los cuales se extraen los
porcentajes de logro finales alcanzados en cada uno de los objetivos y metas planteados para

la intervencion.

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en el Proyecto de Intervencion
educativa en sus tres dimensiones: a) evaluacion de la Gestion del proyecto, b) evaluacion de

los Objetivos del proyecto y c) evaluacion de las Metas del proyecto.

6.2 Evaluacion de la gestion del proyecto

Para evaluar la gestion del proyecto, se aplicO una escala de apreciacion a cada
docente participante de la intervencion en dos oportunidades: la primera, durante el proceso
de desarrollo de la intervencion y la segunda, en la etapa de finalizacion o cierre de la
intervencion. El resultado de ambas aplicaciones fue promediada porcentualmente para
arrojar el resultado final que se aprecia respecto a como los docentes observaron la gestiéon

realizada durante la ejecucion del proyecto de intervencion educativa. (Pauta en anexo).
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6.2.1. Resultados de la Gestidon del Proyecto.

Tabla N°12. Resultados gestion del proyecto

Indicadores Evaluacion Porcentaje de logro

Los docentes involucrados
en el proyecto conocen los Logrado 100%

objetivos de la intervencion

Se han realizado | logrado 100%
adecuaciones para el logro

de los objetivos planteados

Se ha cumplido |logrado 100%
responsablemente con las
tareas asignadas para la
ejecucién del proyecto por

parte del encargado de este.

Se realizan las actividades | logrado 100%
programadas
Existe retroalimentacion logrado 100%

permanente de lo realizado

Existe articulacion entre las logrado 100%

actividades programadas

Cumplimiento de metas vy | Porlograr 90%

objetivos

6.3. Evaluacion de los Obijetivos de la Intervencion

Para realizar la evaluacién de los objetivos planteados para el proyecto, se aplicaron un
total de 3 instrumentos de evaluacion, en cuya aplicacion participaron, docentes, estudiantes,

orientadora y Psicologa del establecimiento educacional
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La primera de las evaluaciones aplicadas, consiste en una “Escala de apreciacion de
los objetivos del proyecto” aplicada a cada docente participante de la intervencion en dos
oportunidades: la primera, durante el proceso de desarrollo la intervencion y la segunda, en la
etapa de finalizacion o cierre de la intervencion. El resultado de ambas aplicaciones fue
promediada porcentualmente para arrojar el resultado final de 94% de logro de los objetivos
planteados por parte del proyecto realizado. La construccion de esta escala contemplo 9
indicadores evaluados por los docentes mediante los criterios de: a) Siempre, b) Casi siempre,
c) A Veces, d) Rara Vez y e) Nunca; con la asignacion de un puntaje de 0 a 4 puntos en cada
indicador.

Esta escala de apreciacion contemplé indicadores observables que midieron los tres
objetivos propuestos para el proyecto desde el punto de vista y apreciacion de los docentes

participantes de este en relacion a criterios.

Un segundo instrumento aplicado, fue la “Prueba de Aprendizajes de Ciencias
Naturales” para cuarto afio basico, Este instrumento de evaluacion, entregado por el Ministerio
de Educacién, consta de 25 items que abarcan preguntas abiertas y cerradas de acuerdo a
las habilidades que los estudiantes deben desarrollar en los cursos anteriores a cuarto afio
bésico, esto en el contexto de la ley SEP; el cual permite medir y hacer un seguimiento de los
aprendizajes de los estudiantes, de esta forma permite adecuar y ajustar las estrategias de

enseflanza de manera que el estudiante vaya logrando los aprendizajes del Plan de Estudio.

Esta evaluacion, fue aplicada a los estudiantes en dos oportunidades: primero en la
etapa de diagndstico de la intervencion y la segunda vez al cierre de esta. Este instrumento se
aplico a la totalidad de los estudiantes sujetos de intervencion. La finalidad de este
instrumento fue medir el nivel de logro de los alumnos respecto de las habilidades y el eje
ciencias Fisicas y quimicas, que fueron trabajados a cabalidad durante la intervencién. Tras
los resultados de esta evaluacion, se establece una comparacion de los logros alcanzados por
los estudiantes en esta medicion respecto de su primera aplicacion durante la etapa de

Diagndstico, y la segunda aplicacion efectuada al término de la intervencién.
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El tercer instrumento aplicado fue el cuestionario de habitos de estudio, el cual fue
aplicado al comienzo de la intervencion y después de la intervencion realizada con el fin de
conocer y evaluar los resultados de las actividades propuestas respecto a la mejora de los
habitos de estudio en los estudiantes, tras obtener los resultados se comparan con la

evaluacion inicial para obtener los resultados y valorar las estrategias utilizadas.

6.3.1. Resultados de los objetivos de la Intervencion

La aplicacion del instrumento disefiado para medir los objetivos del proyecto de
intervencion “Escala de apreciacion de los objetivos del proyecto” da cuenta del resultado del
Objetivo General de la intervencion: aumentar niveles de aprendizaje en los alumnos de
cuarto afo en la asignatura de ciencias naturales, a traves del recurso metodologico V Gowin,
en cumplimiento a las metas de efectividad dispuestas por la Ley SEP, como resultado de la
apreciacion de los participantes del proyecto tras la aplicacion de la escala de apreciacion de
los objetivos durante el proceso y final de la intervencidén los objetivos del proyecto, se
desprende que los objetivos se han logrado de manera satisfactoria.. Este resultado, permite
establecer que un 95% de las opiniones de los participantes considera que se cumplieron los

objetivos propuestos para la intervencion realizada

A continuacion se realiza un andlisis de los objetivos propuestos en la intervencién educativa

Objetivo Especifico N°1

a) Fortalecer las Practicas didacticas y evaluativas de docentes.

Para dar respuesta al primer objetivo especifico propuesto en la intervencion realizada

se realizd6 un trabajo de 18 semanas en donde una primera etapa contemplo en la

capacitacion de los docentes en aprendizaje significativo en la cual se introduce esta
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metodologia realizada por Gowin (V de Gowin) , respecto a la evaluacion a traveés de esta
estrategia, se pudo desarrollar totalmente ya que al estar incluida dentro de la estrategia del
uso de la V de Gowin a los docentes se les capacité respecto como se deberia evaluar con
este instrumento, ya que permite desglosar de forma muy clara la teoria con la practica y el
logro de resultados de esta. De esto se realizO de una evaluacion a través de la escala
apreciacion y también de forma cualitativa en donde los docentes compartieron experiencias y
evaluaron la estrategia utilizada dejando registro de esta en acta de las reuniones de ciclo del

establecimiento.

Objetivo Especifico N°2

b) Mejorar habilidades de aprendizajes en alumnos con metodologia V de Gowin.

Para dar respuesta este objetivo planteado, se realizo el trabajo con los estudiantes en el
laboratorio y en las clases de ciencias, con la idea de producir aprendizajes significativos en
los estudiantes. Segun el diagnostico aplicado los alumnos demostraban bajos dominios en
las habilidades de ciencias las cuales fueron trabajadas con esta metodologia durante la
ejecucion de la intervencion realizada la cual consistio en trabajar durante siete semanas
exclusivamente con la metodologia de la V de Gowin, aumentando considerablemente los

resultados en la evaluacion estandarizada de las habilidades evaluadas al final del proyecto.
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El grafico n® 3 Expone los resultados de la evaluacion final aplicada

100

W Diagnodstico

m Final

En el grafico N°3, muestra la evolucion que han tenido el desarrollo de las habilidades
de entrada a cuarto afio basico el color azul muestra los resultados de la evaluacion realizada
en el diagnéstico de la intervencién en el mes de marzo y el color rojo, muestra los resultados
del instrumento estandarizado aplicado en la etapa final del proyecto demostrando un alza
importante en la adquisicion de las habilidades medidas por la evaluacion realizada, esta
evaluacion, en relacion a las habilidades trabajadas (Interpretar informacion, predicen, concluir
y explicar) se describen a continuacion, consta de 25 preguntas de las cuales se miden las
diferentes habilidades en total nueve, que se consideran esenciales segun se consideran para
ser evaluados por las pruebas diagnostico de la SEP.

Con respecto a la habilidad “relacionar”, una de las preguntas del instrumento apuntaba
a evaluar esta habilidad, se noto un alza de un 2 por ciento, llegando a un total de 80% de

los estudiantes que logran esta habilidad segun las preguntas desarrolladas en la evaluacion.
Respecto a la habilidad “Interpretar” una de las preguntas de la evaluacion

estandarizada apuntaba a evaluar esta habilidad, teniendo un alza de 44 por ciento en los

estudiantes que logran desarrollar esta habilidad en la prueba estandarizada.
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Con relacidén a la Habilidad “concluir’, dos de las preguntas del instrumento estaban
dirigidas a evaluar esta habilidad, la cual tuvo un alza de 42 porciento quedando evaluada al
final de la intervencion con un 55% de logro, esto quiere decir que el 75% de los estudiantes
logra esta habilidad.

En la habilidad evaluada “reconocer el alza en el porcentaje de alumnos que logra la
habilidad es de 49% superior en relacion a la evaluacion diagnostica, quedando finalmente en
un total de 87% de estudiantes que logra desarrollar la habilidad.

La habilidad “predicen” aumenta considerablemente en un 25% de alumnos que logran
desarrollar la habilidad en la evaluacion inicial llegando en la evaluacion final de la

intervencion a un 66% de logro.

La habilidad identificar aumenta de un inicial 35% de estudiantes que tiene desarrollada
la habilidad segun la evaluacion estandarizada, a un 79% que logra desarrollar la habilidad al
término de la intervencion.

En la siguiente habilidad evaluada “Analizar” el total de estudiantes que logra esta

habilidad es de un 69% avanzado desde el diagnodstico en un 19%.

En las habilidades “comunicar y explicar” el avance desde el inicio del afio escolar hasta
después de aplicada la intervencion y evaluada esta, es de 81% y 67%, que corresponde al
porcentaje de alumnos que logran estas habilidades.

Objetivo especifico 3

c) Aumentar habitos de estudio en los alumnos

Fue aplicado nuevamente el cuestionario de habitos de estudio de la autora Maria Eugenia
Simonetti publicado en la revista de Psicopedagogia REPSI, en donde se pudo dar cuenta del
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avance significativo que obtuvieron los alumnos en cuanto a las areas evaluadas en este
instrumento
A continuacion se realiza una comparacion del cuestionario aplicado al principio del

diagnéstico y el aplicado al término de la intervencion.

Grafico N°4 y N°5 demuestra evaluacion inicial y final implementacion

Habitos de estudio Habitos de estudio
Etapa diagnéstico Etapa final

estudic

B Presencia de habitos de
estudia

W Hébitos de estudio
defectuosos

B Hahitos de estudio
defectuosos

Escasos habitos de
estudio

Escasos habitos de estudio

De acuerdo con la intervencion realizada por la orientadora del establecimiento en
conjunto a la Psicdloga, a los estudiantes y en escuela para padres, se pudo observar un
avance en los habitos de estudio de los alumnos aumentando considerablemente desde la
etapa inicial en donde se ubicaba un 19% de estudiantes con habitos de estudio a un 72% de
estudiantes, respecto a los alumnos que tenian escasos habitos de estudio, disminuy6 de un
34% a un 15% de estudiantes que tenian habitos defectuosos de estudio. De igual manera
disminuyo la cantidad de estudiantes que tenia escasos habitos de estudio de un 47% a un
13% de este grupo se logréo un gran exodo de estudiantes hacia las otras clasificaciones

otorgadas por el analisis de el cuestionario aplicado.
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6.4 Evaluacion de las metas propuestas en la intervencion

La Metas propuestas en el presente proyecto educativo, estuvieron dirigidas al desarrollo de

de la intervencién estos fueron:

Para la evaluacién de las Metas del proyecto se utilizo dos instrumentos, La “Escala
de apreciacion de las Metas del proyecto”, realizada por los docentes participantes de la
intervencion en dos ocasiones: la primera, durante el proceso de la intervencion y la segunda,
en la etapa de finalizacion o cierre de la intervencion. El resultado de ambas aplicaciones fue
promediada porcentualmente para arrojar el resultado.

La apreciacion de estos criterios permitié obtener la opinion de los docentes respecto al
porcentaje de logro alcanzado tanto en los aprendizajes de los estudiantes como en la

implementacion de estrategias para el proyecto.

Por otra parte, las metas de la intervencion también se evaluaron a través de los
resultados arrojados por los instrumentos que fue utilizado para la medicién de los
Objetivos del proyecto, tales como:
1) Prueba estandarizada de ciencias naturales de cuarto afio basico.
2) Cuestionario de habitos de estudio

Estos instrumentos arrojaron el porcentaje de logro de las metas propuestas para la
intervencion en las dimensiones de: mejorar habilidades de aprendizajes en alumnos con
metodologia V de Gowin y aumentar habitos de estudio en alumnos.

Las metas a alcanzar propuestas para la intervencion, proponen que el 76% de los alumnos
de 4° afio basico logren mejorar sus aprendizajes y habilidades en el sector de ciencias
naturales. Por otra parte los alumnos mejoraron sus habitos de estudio en un 72% ademas
podemos agregar que los docentes lograron ser capacitados en el uso y como realizar

evaluacion a través de la V de Gowin.
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Tabla N © 13 Evaluacién metas de la intervencion.

Metas de la intervencion Evaluacion final Porcentaje de logro
Que el 76% de los alumnos | logrado 100%
logren desarrollar las

habilidades medidas en la
prueba estandarizada de

cuarto basico

El 100% de los docentes | logrado 100%
recibe capacitacion
metodologia V Gowin y su

evaluacion

Los estudiantes aumenten | logrado 100%

sus habitos de estudio

100% de los padres | Por lograr 80%
capacitados en habitos de

estudio

100% de los estudiantes | logrado 100%

capacitados en habitos de

estudio
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VII. LIMITACIONES Y PROYECCIONES E LA INTERVENCION EDUCATIVA

7.1 Limitaciones de la intervencion.

Una limitacion evidenciada en la intervencion tiene que ver con los tiempos planteados
en un principio para la implementacion. Se estima que los tiempos asignados para desarrollar
la intervencion fueron muy acotados, si bien, los resultados arrojados dan cuenta del
cumplimiento de los objetivos y metas planteadas para el proyecto, se cree que esta
implementacion a un mayor niumero de cursos y estudiantes, hubiera arrojado resultados
distintos a los presentados, considerando que para llevar a cabo la intervencion se recurrié a

tiempos de otras asignaturas para dar cumplimiento a las actividades propuestas.

Se debe considerar ademas, la limitante de tiempos y espacios para realizar un trabajo
en conjunto con los docentes y profesional participante de la intervencion a causa de los
horarios de trabajo establecidos, los cuales, limitaron la disponibilidad de todos los

profesionales en horarios comunes..

7.2 Proyecciones de la intervencion.

Se cree que es muy importante masificar esta intervencién en los demas cursos del
establecimiento, ya que no se usa de ninguna manera esta estrategia metodoldgica
propuesta en la intervencién. En este contexto, es evidente que conseguir la mejora de los
aprendizajes de una mayor cantidad de alumnos tendria un impacto mas positivo dentro de la
comunidad educativa y se constituiria como un precedente para generaciones futuras dando a
conocer las ventajas y logros del trabajo basado en proyectos de intervencion, como

herramienta para mejorar los aprendizajes.

Se cree que es importante compartir esta metodologia de trabajo con los otros
docentes del establecimiento, ya que a través de esta metodologia los estudiantes logran
darse cuenta como estan aprendiendo, con el Unico fin de conseguir aprendizajes
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significativos en los estudiantes y que esto se vea reflejado en el logro de las habilidades de

investigacion cientifica en los estudiantes.
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VIIl. CONCLUSIONES

A la vista de los resultados obtenidos y luego de haber analizado el proceso realizado

en la intervencion, se pueden concluir lo siguiente:

Los resultados obtenidos en la intervencion respecto del uso de la metodologia V de
Gowin, los estudiantes mejoraron sus porcentajes de logro en la prueba estandarizada del
MINEDUC, que fue uno de los objetivos planteados al aumentar los aprendizajes y que estos
fuesen mas significativos para los estudiantes, esto se pudo observar, ya que el instrumento
media las habilidades que los estudiantes tenian desarrolladas al inicio del afio escolar en
cuarto afio basico y que fueron medidas nuevamente en la finalizacién de la intervencion. Este
inicio en un 39% de logro en forma general y concluyo en un 76% de logro. Ademas es
interesante utilizar los diagramas V como método complementario de evaluacion, puesto que
permite valorar aspectos esenciales de un trabajo que no son atendidos por otros metodos. A
través de estos diagramas, el profesor puede constatar si ha habido construccidn significativa
de conocimientos y a la vez sirve al propio alumno para comprobar si su aprendizaje es

coherente y significativo.

Respecto a los objetivos planteados en la intervencion, se puede sefalar respecto al
referido a aumentar habitos de estudio en alumnos, que se logré un desarrollo en los
estudiantes los que presentaron avances practicamente tres veces mayor al encontrado en el
diagnostico aplicado . En conclusién es fundamental una buena adquisicion de habitos de
estudio en casa y de trabajo en clase en en educacion basica, estos garantizan buenos

resultados escolares en los cursos superiores Yy, por consiguiente, el éxito escolar.

Por lo tanto, se puede concluir que mediante los datos obtenidos y analizados respecto
a los resultados generales de la intervencion educativa realizada se puede sintetizar que el
proyecto de intervencion educativa tuvo un impacto positivo en el nivel de cuarto afio basico
del establecimiento en relacion a los objetivos y metas propuestas. Estos datos nos permiten

concluir que en el area de ciencias, a la vista de los resultados obtenidos, los alumnos de
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cuarto afio del establecimiento en estudio han logrado consolidar los aprendizajes vy
habilidades para este nivel, y que en comparacion a los resultados en la etapa de diagndstico
el curso sujeto de intervencion logro un avance con las actividades propuestas en la

intervencion
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Xl. GLOSARIO Y SIGLAS.

a) Glosario

1. Bases curriculares: Define el aprendizaje que se espera de todos los alumnos y alumnas
del pais desarrollen a lo largo de su trayectoria escolar. En base a este instrumento se
construyen los programas de estudio, planes de estudio, mapas de progreso, textos escolares
y la prueba estandarizada SIMCE.

2. Convenio de Igualdad de Oportunidades y Excelencia Educativa: El Convenio es un
acuerdo que dura 4 afos (renovable) mediante el cual el sostenedor del establecimiento
que ha postulado a la SEP se compromete a cumplir una serie de compromisos requisitos
y obligaciones entre ellos se encuentran respeta los beneficios para los alumnos (as)
prioritarios (as),elaborar y ejecutar un Plan de Mejoramiento Educativo, rendir cuenta

publica de los recursos entregados y cumplir metas de rendimiento académico.

3. Estandares de aprendizaje: son referentes que describen lo que los estudiantes deben
saber y poder hacer para demostrar, en las evaluaciones SIMCE, determinados niveles de
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje estipulados en el curriculum vigente. Los
Estandares de Aprendizaje comprenden tres Niveles de Aprendizaje que permiten categorizar
los aprendizajes de los estudiantes segun el grado de cumplimiento de lo estipulado en el
curriculum. Estos son: Nivel de Aprendizaje Adecuado, Nivel de Aprendizaje Elemental y Nivel

de Aprendizaje Insuficiente.

4. INE Instituto Nacional de Estadisticas de Chile

5. MINEDUC: Ministerio de Educacion del Estado de Chile.

Plan de mejoramiento Educativo: El Plan de Mejoramiento Educativo es el instrumento

a través del cual el establecimiento educacional planifica y organiza su proceso de mejora
continua. En él se establecen metas de efectividad a alcanzar en cuatro afios, en funcion

de los resultados del SIMCE, y la programacion de las acciones a desarrollar anualmente.
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Este plan debe estar enfocado primordialmente a mejorar los aprendizajes de estudiantes,
en particular de los alumnos (as) identificados como prioritarios (as)y aquellos de bajo

rendimiento académico.

6. SIMCE: Es el Sistema Nacional de Evaluacion de resultados de aprendizaje del
Ministerio de Educacién de Chile. Su propdsito principal es contribuir al mejoramiento de
la calidad y equidad de la educacion, informando sobre el desempefio de los estudiantes
en diferentes areas de aprendizaje del Curriculum Nacional y relacionando estos

desempefios con el contexto escolar y social en que aprenden.

7. Subvencion Escolar Preferencial:  La Subvencion Escolar Preferencial es una iniciativa
que entrega recursos adicionales por cada alumno o alumna identificado como prioritario
(a)a los sostenedores de establecimientos educacionales que han firmado con el
MINEDUC un Convenio de Igualdad de Oportunidades y Excelencia Educativa, para la

implementacion de un Plan de Mejoramiento Educativo.

b). Siglas

ATE: Asistencia Técnica Educativa

INE : Instituto Nacional de Estadisticas de Chile

IVE: indice de Vulnerabilidad Escolar

JEC: Jornada escolar Completa

JUNAEB: Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas
MINEDUC: Ministerio de Educacion

SEP: Subvencion Escolar Preferencial

SIMCE: Sistema de Medicion de la Calidad de la Ensefianza

UTP: Unidad Técnico Pedagogica
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* Lee atentamente las siguientes preguntas y marca la alternativa correcta.

1. jEn qué héabitat pueden vivir los animales que poseen patas parecidas a las que muestra la
imagen?,

A, Campo.
B. Bosque.

D. Montafa.
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= Contesta las preguntas 2 y 3, considerando el siguiente experimento disefiade por un

grupo de estudiantes de 4° bésico.

En tres ambientes con distintos niveles de
humedad (alta, mediay baja), cultivaron 12
caracoles de jardin, pudiendo los caracoles
ir al ambiente que ellos quisieran.

Colocaron luces de igual intensidad en
los tres ambientes y el mismo ndmero de
plantas. Durante cuatro dias a la misma
hora, midieron el ndmero de caracoles
presentes en los distintos ambientes,
obteniendo los sigulentes resultados:

Mivel de Luminasidad
r MNormal Mormal Mormal R
Ambiente 3
CARACOLES . CARACOLES CARACOLES
| Alta Media Baia |

R
Mivel de Humedad

Mimero de caracoles segin ambiente.

Kivel de Humedad Cantifad de
Bajn Medin Alto Caracoles
Dia 1 2 & a4 132
Dia 2 0 2 4 12
Cia 2 i 5 6 12
Dia A 3 3 & 12

2. ;Qué pregunta habran querido responder con su investigacion este grupo de estudiantes?

A ;Codmo cambian las necesidades de humedad de los caracoles a través del tiempo?

B. jCudntos caracoles viven en los distintos niveles de humedad?

C. ;Cual es el nivel de humedad en gue los caracoles se sienten mas comodos?

0. ;De qué modo los caracoles se logran adaptar a los distintos tipos de ambientes?

3. ;Qué se puede concluir de los datos que arroja la tabla?

A, Los caracoles prefieren los niveles de humedad medios y alfos.

B. Los caracoles no pueden sobrevivir en ambientes con baja humedad.

C. Alos caracoles no les importa los niveles de humedad del ambiente.

D.  Los caracoles segiin la hora del dia se distribuyen en distintos ambientes.

7
=
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4. Algunos insectos tienen cuerpos gue parecen hojas, | 3
como se observa en la siguiente imagen.

#Qué les permite esta adaptacion?
A. Asustar a otros animales.

B. Confundirse para no ser comidos por otros
animales.

C. Alimentarse de hojas.
D. Llamarla atencign de ofros insectos.

5. Los cactus tienen un tallo muy engrosado y sin hojas.
Esta adaptacion del cactus le permite:
A, Protegerse de los fuertes vientos del desierto.
B. Evitar la deshidratacion de la planta.

C. Protegerse de los insectos comedores de hojas.
D. Contramestar los fueries cambios de femperatura.

6. ;Cual de las siguientes funciones cumple el fitoplancton en la siguiente cadena trofica?
A. Entregar energia a los picorocos.
B. Serla fuente de energia para todos los organismos de la cadena.
C. Servir de alimento para todos los otros organismos de la cadena.

D. Ser el organismo gue habita junto a los otros organismos de la cadena.

Gaviota 1ziha Picoraco -Fitaplancton
[(Molusco)
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f
7. ;Qué ocurriria con la poblacion de gaviotas si es extraida casi la totalidad de la poblacion de
picorocos del ecosistema?

Picoroco
[Molusco)

Gaviota Iziba -Fitoplancton

A. Disminuira, porgue no tendran qué comer.

B. Semantendrd, porgue ellas comen fitoplancton.

C. Aumentard, porque las jaibas también aumentaran.

D. Semantendri, ya que las gaviotas no se relacionan con los picorocos.

B. Existen multiples formas en que podemos hacernos cargo de los desechos que producimos los
seres humanos. Por ejemplo, después de tomar una bebida, si el envase es de vidrio, la empresa
embotelladora puede volver a llenarlo con bebida. ;Cémo se denomina esta forma de hacernos
cargo de los desechos?

A.  Redudir.
B. Reciclar,
C. Rellenar.
D. Reutilizar.
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9. Los profesores de un colegio propusieron a sus estudiantes
botar los papeles en un recipiente especial.

#Para qué los profesores querian Juntar el papel?
A, Para mantener la limpieza del colegio.

B. Para que el papel se pueda volver a utilizar.

C. Para que los drboles crezcan mas sanos.

D. Para evitar que sean quemados como basura.

10. La figura corresponde a:
A, Sistema muscular.
B. Sisterna nervioso.
. Sistema esquelético.
D. Sistema circulatorio.

11. Una articulacién esta compuesta por la unién de:

A, Dos o mas huesos.

B. Dos tendones.

C. Un huesoy un tendon.

D. Un ligamento con un hueso.

90




e
12. ;Qué funcidn cumplen los tendones en el movimiento de una articulacion?

13. En la siguiente imagen se pueden observar un conjunto de
estructuras que se encuentran al interior del cuerpo.

A qué corresponden las estructuras representadas?

A, Misculos.
B. Huesos.
C. MNenvios.

D. Vasos sanguineos.

14. ;Cual de las sigulentes funciones NO es propia del cerebro?
A.  Sentir emociones.
B. Transportar impulsos hacia el cuerpo.
. Coordinar los movimientos del cuerpo.

D. Coordinar las conversaciones con otros.
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15. ;Cuél de las siguientes afirmaciones corresponde a un efecto del consumo de alcohol?

A. Produce infartos al corazdon.
B. Produce cancer a los pulmones.
C. Produce adiccion.

D. Genera Ulceras gastricas.

16. ;Qué caracteristica del agua permite que se
muevan los barquitos de papel?

A, Disobver sélidos como el papel.
Adaptarse a la forma del barco.

B
C. Escurrir por la superficie de objetos.
D. Pasar de estado solido a liquida.

17. La profesora llevd a clases un frasco plastico que tenia la siguiente etiqueta:

#En qué estado estd la sustancia al interior del envase?
A, (Gaseoso, porque debe tener alre.

B. Sdlido, porque puede ser un vidrio,

C. Gaseoso, porgue toma la forma del envase.

D. Liquido, porque toma la forma de la mitad del envase.
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' 18.Una abuelita para hacer mermelada fue a comprar frutillas a la feria, jcual de las siguientes
unidades debe utilizar el sefior de la feria para medir la masa de las frutillas que comprara la
abuelita?

A, Litros.

B. Gramos.

C. Centimetros.

D. Centimetros clbicos.

18. ;Cual de los siguientes instrumentos permiten medir el volumen que posee una piedra?

&

20. Al hundir el dedo en la esponja, es comrecto afirmar qué:
A, La esponja no ejerce ninguna fuerza sobre el dedo.
B. Lapersona gue hunde la esponja tiene poca fuerza.
C. Para hundir la esponja no es necesario aplicar fuerza.

La esponja se deforma, porgue se le aplica una fuerza.
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21. Dos estudiantes realizaron el siguiente experimento:

Sobre una superficie inclinada deslizaron un autito, midiendo el tiempo que demoraba en llegar
hasta el ofro borde de la mesa. Ademas de la superficie plastica que recubre la mesa, utilizaron
una superficie de cartdn y ofra de alfombra, y midieron el tiempo que demoraba en llegar el
autito a la meta.

Tiempo

(%)

Partida

hMelz

Lanzaron el autito tres veces para cada tipo de superficie y registraron los datos que aparecen
en la tabla.

TIEMPO UTILIZADO EM LA TRAYECTORIA SEGUN TIPO DE SUPERFICIE.

Tiempo en segundas
Tipo de superficie 1 medicidn 2% medicién 3* medicién
Plastica 5 6 5
Carton 6 6 6
Alfombra 8 9 9

#Qué es posible concluir de la informacién de la tabla?

A, Lasuperficie de alfombra frena el movimiento del autito.

B. Siempre que hay una superficie inclinada los autitos se moveran.

C. Sobre la superficie de plastico las ruedas del autito se adhieren mejor.

D, Elautito aumenta su fuerza cuando se desliza sobre la superficie de plastico.
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22. Observa la siguiente imagen que muestra a dos imanes que han sido enfrentados:

¢ Qué ocurrira con los imanes?

A, la fuerza de atraccidn los unira.

B. Lafuerza de repulsion los separard.

C. Las fuerzas de atraccidn y repulsién los unira.
D

. Las fuerzas de atraccidn y repulsidn se neutralizan y no los movera.

23. El siguiente circulo representa al planeta Tierra. En el circulo de la derecha dibuja las capas que
conforman el interior del planeta y anota sus nombres.

95



24. ;Porqué se producen los sismos?

25.En caso de estar dentro de la casa durmiendo y que comience un terremoto, jcual de las
siguientes medidas de seguridad es recomendable?

A, Abrir las ventanas para poder salir por ellas en caso de derrumbe.
B. Comrer lo més rapido gue puedas hacia la calle, lejos de la casa y los drboles.
€. Colocarse en un lugar acordado previamente con un adulto.

D. Meterse rdpidamente debajo de la cama y esperar a que pase el terremoto.
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PRUERA DIAGNOSTICA / 42 ARD BASICO

Matriz de Evaluacion de Prueba Diagnostica
Cuarto Ano Basico

La presente tabla tiepe como objetivo favorecer la correccidn y el andlisis de los resultados del
diagndstico por parte de la o el docents, indicando para cada pregumta la habilidad y los contenidos
aspecificos que se estdn evaluando, junto a la opcidn o respussta correcta, segin corresponda.

La construccidn de fa matriz de evaluacidn contempla tos Objetivos de Aprendizaje (4] con los
cuales se construyd cada item, asi como el indicador de evaluacidn de referencia presente en
los Programas de Estudio. Las habilidades y los contenidos declarados para cada item esperan
contextualizar el orfgen curricular de la pregunta, en consecuencha, una vez realizado el diagndstico
pueden servir de marco de referencla desde ol oual interpretar fos resultados obtenidos por las y
los estudiantes,

Como la presente evaluacion corresponde a una prueba disgndstica, se espera obtener informacicn
de los conodmientos que presentan actualmente las y [os estudiantes respecto al dominio curricular
de los Objetivos de Aprendizaje (OW) de 4° afio basico, asi como de sus ideas previas, de esta forma
la o el docente podrd contex tualizar sus clases a partir de dichas preconcepciones. Algunos de los
04 de 4° afio bdsico no son evaluados de manera directa, sino sobre la base de los antecedentes
curriculares de afios anteriores relacionados con los OA de 4° bésico, evaluando los aprendizajes
gue poseen las y los estudiantes respecto a los afios anteriores,

Pruebas diagndsticas

Evalila contenidos basados : -
Objetivos de - [en 2M0s anteriores ::lah:rs. elt:;::;;'l
l:P{:-ﬁ.hfuje [OA) |tEITI - g de juicios y t-unpl:ie
CUTSO decisiones por parte
‘ o Evabia ideas previas de los / ldelapnldum
contenidos del afio

Clencias Mazurales £ 42 DR/ Matre e Eyalacion o Prushz Diagndstica 3
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PRUEBA DIAGNOSTICA / 4° ANO BASICD

Matriz de evaluacion®

Objetivos de Aprendizaje
de 4* a0 bisico con el coal

s& relaciona el Kem del
bt

fentmales, plantas, etc)y no
wivos (pledras, agua, tierra,
et ) que intaractian entre sk

S utiliza como refersnca Relacionan caracteristicas corporates de un animal
&l Dbgativo de A prendizajs con el habitat al cial se sdapla, eneste caso una pate
POAT) de 4° ano de oon membranas interdigitales caracteristico de un
Enscfare a Basica: ambiente acudtico.
Reconocer, por medio de Se evaldan los aprendizajes relacionados al [DAL) de
1 Relscionar | (3 ewplorachin, que um 27 afo ds Ensenanza Bisica: Observary comparar las
SCOSiStEMma £5tA compuestn caracteristicas de distintos habitats, identificando La
por elementos vivos liminosidad, hurmedad y kemperatura necesarias para
{animales, plantas, stcjy no | 18 supervivencia de los animales que habitan en &L
vivas (piedras, agua. e, | ingicador de referencia: Relacionan sl habitat con las
#tc] que interachian entre si. | caractaristicas corporales de las animales.
e Reconocen el probleme de investigacidn que
fundamenta el disefio experimental, 2n este caso
Eﬁ”ﬁrﬂmw a5 cudl es el nivel de humedad preferida par kos
caracoles.
Ensefarza Bisica:
Se evelilan ko aprendizajes relaclonados al {DA4) de
2 Interpretar Reconocer, por medio de 2° aho de Ensenanea Bisica: Observary comparar las
k2 exploracidn, que un caracteristicas de distintos hébitats, identificando la
ecosistema estd COMPUEsto | \ymingsidad, humedad y temperatura necesarlas para
por elementzs vivas 12 supervivencia de Ins animales que habitan an &L

Indicador de referencla: Imvestigan un animal
an nteraccidn con su habitat, describlendo las
condiclones necasarias para su sobrevivencia

%e utifiza como referendes el
Objethvo de Aprendiz aje (D&
1) de 4" ano de Ensenanza
Bdsica

Feconocer, por medio de

= explorackin, que um
eopsisteamna ests compuesto
por elementos vivos
{animales, plantas, etc )y no
vhos (pledras, agua, tlerra,
et que Interactian entre si.

Concluyen & partir de los datos armodados porun
sxperimento En este caso al lesr la tabls y analizar 2|

conjunto de antecedentes del disefio experimental,
determinan que los caracoles prefieren amblentas con
una humedad media-alta

Se evalian los aprendizeges relacionsdos al {04 4] da
27 aho de Ensenanza Bdsicar Observary comparar las
caracteristicas de distintos habitats, identificando la

luminoshdad, humedad y temperatura necesarias pars
12 supenvivencls de los animales que habitan en &l

Indicador de referencia: Comparan distintos habitats
&n ouante 3 uminosidad, humedad y temperaturs.

1. El Programs de Estudic de cada uno de Bos Curses posee &N SUS aNe0s iMa Metri que penmite ver b propresiin de los Objetins
e Apeendizale de 1%a 62 ano bésan.

Clerclas Nanurabes 47 BEsiog | Matrt oe Bvaluacihn de Praehs Dlagndstcar 5
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Dbbetives de Aprendizais Dﬁumdndelhﬂnymteceﬁntummh:ﬁ Itesplula
de 4* o bisico con el cual
se relaciona el ftem del
diagndstioo.
Se utitiza como referencia e[
Ohjetivo de Aprendizajs {04, | Reconocen adaptaciones estructurates que permiten
2} de 4° afio de Ensefame & un organismo adaptarse en sy medio, en aste asg
Basica el camufiaje que poseen dertos insactos.
(Observary comparar Se pvalian las Meas praviss de uno de los indicadores
adaptaciones de plantasy propuestos en los programas de estudio para el
4 RECONOCEr | animalss para sobrevivir an | (DiZ) de 4° afio de Ensefanza Basica.
las ecosistemas en relacidn | indicadar de referencia: Describen adaptaciones
con s estructuray conduct | sermicturales v conductuales de los animates 2
por efempio: cublerts difarentss ecnsistemas, por &jsmplo, ls membrana
corporal, camuttaje, P de | da las patas de los patos, hibamaciones o color de la
hojas, hibernackdn, entre cubisrta corporal.
olras.
Se utiliza como referencia
e Oetivo de Aprendzaje
(A7} de 4° afio de Reconocen adapiaciones estructurabes que permiten
Ersefarza Bashca: & un organismo sdaptarse &n su medio, en esie @50
. - el camuflaje que poseen clertos insectos.
adaptaciones de plantasy S evaliian les ldeas previss de uno de los indicadores.
] ReCconGoer | animales para sobrevivir an | PrOpUestos en los programas de estudio para el
los ecosistemas sn relacian | [OAZ) de 4" afo de Enseflanzs Bésica
£on su estructura y conducte: | indicador de referencia: Describen diferentes
put!-}ermixcub.l:ﬂ't.:j E sdaptaciones de plantas a difersntes scosistamas,
corporal, camufiae, tipo , expinas de cactus &n el deslertn
hojas, hi por sfemplo, espinas
Diras.
%a utiliza como referenciz Neconocen en una cadena trifica que los organtsmos
& Objetivo de Aprendizaje productores son aquellos que transforman campan
{0AT) de 4° ano de Iz lur del sol y son cepaces de entregar energia a los
Ensafiare s Basica- consimidores primarios,
Diar ejempbos de cadenas Se gvallan las ideas previas de uno de los indicadores
& Reconocer | alimentarias, identificands | PropuUestos en los programas de estudio para el
ta funcidn de los organismos {08 3) de 4" ano de Ensenanze Basica.
productores, consumidores | jndicador de referencia: Dan efemplos de
¥ descomponedares, en Interacciones de alimentaddn entre distintos
diferentas ecosstomas d organismos de un acoslstema, especlslmente de
Chile. origan chilano,

6+ Clencias Naruraies 47 63500/ MaTTe o8 Bealuacin de Praena Cragnistica
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PRUERA DIAGNOSTICA | 40 ARD BASICD

Descripcitn del fiem y antecedentes curriculares | Respuesta

naclonales y vedas, entre

oitras),

%e ytilza como referencla EMLWM:MH Cias ':: . 'L'd’d': alimentaria
2l Objetivo de Aprand aumentar o ndmeno de organismos en
{0A43) de 4° ano de e distintos niveles tndfkcos, en este caso el efecto de
Ensefianza Bisica Lz disminucidn de los consumidores primarics en los
consumidores terciarks.
Diar efermplos de cadenas
T Predicen | gimentariac, identificando Se evalian las [deas previas de uno de los indicadores
Iz funcldn de [os organismos propuestos en bos programas de estudio para el
productores, consumidares | (DA3) de 4% afio de Ensefianza Basica.
¥ descomponedores. £0 Indicador de referencia: Predicen consscusncias sn
diferentes acosistemas de une cadens alimentaria al aumentar o dismirir el
Chits. niimarn de organismas en distintas niveles tréficos.
Reconocen gue la reutilzacidn 2 una forma en gue
Se utilza como referencla los desechos luego de lavados pueden ser utilzados
&l Objetivo de Aprendizzje nuev aments, sn este caso las botsllss de vidrio.
[k 4) de 47 ano da
Erseflanzs Bisica Sa evalban los aprendiz sles relacionados 2 {DAS) de
3" afio de Ensefamra Béshca: Boplicar s importancla
a Rec Analtrar bos efectos de de usar adecuadsments los recursas, proponiende
GADCET | l2 activided humana en acriones y construyenda instrumentos tecnaldgicos
ecosistermnas de Chile, para rzutilizarlos, redudros y reciclartos en la case y
proponiendo medidas en la escuela,
para protegerios {panques

Indicador de referencia: idantifican los diferantes
dastinos que tienen diversos desechos freutiizacidn,
reciciajs y reduccldn).

naclonales y vedas, entre

wtraz),

Reconocen gue &l acopio de paps! en grandes

Se utlliza como referencla reclplentas tene como objetive que el paped se

el Objetivo de Aprendizage poeda volver & uthizer ya s=a & trevis de su reciclaje

A &) de 47 afo de o reutillzecdn.

Ensefianzs Basicar Se evaliian los aprendizajes relacionados &l (OAS) de

Analrar los sfectos de 3" aho de Ensefanzs Biskca: Explicar La importanca
a Reconocer | (3 actividad humana en de uzar adecuadamente los recursos, proporiends

scosistamas da Chils, aoniones y constrneendo instramentos tecnoldgioos

p‘w!ﬂ: medidas para rzutiliz arlos, reducirlos y reciclarios en la casa y

para proteperios (panques e s esouela

Indicador de referencia: Elemplifican practicas
simples para redudr los decechos en k3 escuels y al

hogar.

Oiencias Natralas | 49 Basic | Marrt o8 Bvaiuacion de Pruena Dlagnisoea 7
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Descripotn del item v antecedantes
de 4" afio bisico con el mal | cormiculares considerados para su elaboracidn Comecta

L utiliza como referencia
&l Objative de Aprendizajs ldentifican el sistema esqueléticn.
(OAS) de 4° afio de Se evellan los aprendizajes relaclonados al
Ensensm a BAsics: (A7) de 2° afio de Ensefanze Bésica: Identificar
Mdentificar y describir, Iz ubicacidn y explicer la funcidn de algunas
10 Identificar | usande modelos, estructuras | Partes del cusrpo gue son fundamentales para &
del sistermna esquebitico y whvir; coraztn, pulmonss, estdmago, esquelsto ¥
Fgunas de sus funciones, midsculos.
como proteccidn (costilasy | indicador de referencia: Identifican la ublcaciin
aaned), soparte (vérteles | 4a alounas partes del cuerpo humano jcorazdn,
¥ ooturnna vertsbral) y pulmones, estimags, esqueletoy mosodos),
movimiento (pebeis y fEmuar).
Ta wtilira coma referenca Reconocen que une articulachon s oonstitnye por
&l Objstive de Aprendiraje la unidn de dos 0 mids huesos:
(OAS) de 4° afio de Se evellan los aprendizajes relaclonados al
Ensenism a BAsics: [OA7) de 2° afio de Ensefanze Bésica: Identificar
\dentificar y describir, la ubicacidn y explicer la funcidn de algunas
Peconoces | Usande modelos, estructuras partes del cuerpo que son fundamentalss parz
3 de! sistema esquelttion y wivir: corazdn, pulmones, estdmagn, esquelsto y A
glgunas de sus funcones, miisculos.
como profeccidn (costillasy | indicedor de referencia: Explican que el cusrpo
odned), soparts (vértees | bymang Hane huesos que se unen a nivel de las
¥ cotumna vertsbral) y articulackones, permitiendo el movimiento ¥
movimiento [pebris y fEmuor). saporte del organiseno,
L utiliza como referencia
gl Objetivn de Aprendizaje
(OAS) de 4° afio de Reconocen gue los tendones son estructuras que | o
Ensefiam a Basica: relackonan a les midsculos con los hesos, F
58 considera
Explicar, con apoyo de Se eyalian |as ideas previas de unode los OO0
modelos, el movimiento indicadores propuestos n ios programeas da COmects st sa
12 Reconocer | 9el cuerpo, considerando estudio para el (OAE) da 47 ano de Ensananga establece la
la accidn i:l:xdnﬂadz Bdisica, lacis
miscuios, huesos, tendones
articulacio Indicador de referemcia: [dentifican estructuras Ios tendones,
¥ 0 (ejermnplo: mudsculosy
brazo y plernal,y describir | @8l cuerpo humano que participan en el g
ios beneficios de |a ectividad | Movimiento.
fisica para el sistema
miisolo-ssqueeisten

B / Oencias Mamurales, 47 b&sicn / MarTt o8 Sealuacn de Pruesa Driagristhca
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Se utiliza como referencla
&l Objethvo de Aprendizage
{CAT) de 4" ano de
Ensefanra Bisica:

Identificar estructuras del
sistema nemvioso y descritsr
abgunzs de sus funciones,
como conduccldn de
informecdn (meduls espinal
y nervios) v elahaorscién v
control {cerebrol,

PRUEBA DIAGNOSTICA / 42 AND BASICO

Reconocen &n un esquems la representacidn de
los nervios del cusrpo.

Se evalian las ideas previas de una de los
Indbcadores propusestos en los programas de
estudio para el (QAT] de 4” ano de Ensefama
Basica

Indicador de referencia: Identifican en un
esquema del cuerpo humano el cerebro, la
midduls espinal v los nervios,

14

5e utlliza como referencia
el Objetivo de Aprendizaje
[DAT) de 27 ano de
Ensenanza Basice

Identificar estructuras del
sistema parvioso v describir
algunes de sus funciones,
coma conduccldn de
Informmachdn (médula espinal
i mervios) y elzbomcidn y
comtrod (cersbro).

Reconocen gue el carsbro no poses 1a funcidn de
l=var fos impulsos nerviosos hacla el cuerpo.

Se svalian las ideas previas de uno de los
Indbcadores propusestos en los programas de
estudio para el (DAT) de 47 afio de Ens=hama
Basice

Indicador de referencia; Describen ks funcidn del
cerebro, la médula espinal y los nervios.

15

Reconocer

Se utiliza como referencia
el Objetivo de Aprendizage
[CAB) de 4® ano de
Enssfianzs Basica:

Irvestigar en diversas fusntes
 comunkcar bos efectos

quee produce &l consurmo
eceshvo de aloahol an

1z safud humzna {romo
descoordinacion, confusidn y
lentitud, entra otras),

Reconocen gue a nivel cerebral uno de los
principales efectos del aboohol es produacir
aoCidn.

Se evaldan las [deas previas de uno de los
indhcadores propuestos en los programas de
estudio para al [DAS) de 4° afio de Encefanre
Bastce

Indicadar de referancla: Reslzen un informe
de imvestigacidn sobre los efecios del consumo
excesivo de alcohol 2n ls salud de las personas.

Clenias Namratas /37 bisio | Mauriz de Bvaluaciin de Prusts Clagnistica | 9
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Reconocen que &l agua Hens [a propiedad
di escurmir sobre | superficie de un objeto,
&n este caso, exoumir sobee La calle permite
desplarar &l banquito de papel
Se utiliza como referendcia el
Objetivo de Aprendisje (OS] S& evaldan los aprendizajes reladonados sl
5.4 a0 de ot Rigs: . | TV 2% e Einnrs Bisic:
" o | De TR—; VE A Flhsenrafy dﬂ'_ﬂhlll'. por medio de La
Reconos investigacian exper tal, que mvestigacidn experimental, algenas
Is e caracteristicas del sgua, como la de: escurrir,
- ml m;f;ﬁ adaptarse 3 la forma del recmpants, disobeer
elguncs sdlidos, como el ardcar v la sal
B0, ser transparente & inodora, evaporarse y
congelarse con bos camblos de temperatura,
Indicador e referencis: Registran
Informacidn sobre las caracteristicas del apsa
Peconocen las caracteristicas de una
sustancls en estado Ugubdo, interpretando los
antecedentss otorgados en iz figura, an este
5o wtiliza como referencis sl casn tomar la forma del envase y a diferencia
Objetivo de Aprendiaje (DAI10) | del estado gasecso posser un volumen
de £° afo de Ensefiancs Bésica: | definido.
Comparar los tres estados de Sa evalian los aprandizajes reladonados &l
w Analzar | 15 mateda (solido, liguido y (OA1D) de 27 aflo de Ensefanza Bisice
G o copaiaod ety | STy comparar, pr mecio de
camiblar de forma y volumen, exploracidn, los astades sdlido, lguidoy
entre otros. g del 2g
Indicador de referencis: Dascriben similitudes
y difersncias entre los diferentes astados
solida, Houido y gasecso dal agus,
) Reconocen que los gramos son una unidad de
Se wtiliza comio referencia sl madida de masa
thvo de A (-] n
gehi:’mdeEmmeﬂam*aﬂgt.jm? Se evaldan las ideas previas de uno de los
indicadores propuastds en los programas de
e Medir la masa, elvolumen estudio para el [DA11) de 4” ano de Ensenanze
Reconocer |y la tamperatura de La Bdsica
materia (2n estados sdlada,
Equido ¥ paseasn), utillzands Indicador de referencis: Miden con precsidn
instrumentosy unidades de l2 mesa de diversos matertales del entomo
medida apropiadas, &n diferentes estados, utilrando la belanza y
unidades de madida sstandarizadas,

'—

10/ Clencies Nenmales £ 47 basico/ Mz 96 Brsduaciin ge Frueta Diagnbstica

105




Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas - Chile

£* ain bisico con el cual ze
relariona el tem del dizgndstico.

Se utillza como referencla el

Dibjethvo de Aprendzaje (04 11)
de 4% ano de Ensefanza Bésica

PRUEBA DIAGNOSTICA / 4= ARO BASICO

Reconocen gue & volumen de un

objeto bregular pusds ser medido por
desplazamisnte de agus gl interior de un
VasD precpitado.

Se gvalian las ideas previas g2 uno de los
Indicadores propuestos en los programas

19 Identificar | Medirlz masa, elvolumeny = | 4o sstudia para ef {0817) de 47 aho de
temperatura de iz materia {en Ensafanza Bisica.
mwy Indicador de referencis: Usan &n forme
unidades de medida aproplados. | #decvada diversos instrumentos para medic

el volumen de [os materiales del entormo
[material gradusdo comovesos precipitados,
probetas; pipetas, |eringas, entre otros].
Identifican gue pars gue se produzcs la
& utiliza como referencla ¢l deformacidn de un objato s necesarla La
Dibjetivo de Aprendizaje (0412 aplicecidn de una fusrza,
he 4% afo oe Ensenanza Basice:
Se evallian las ideas previas de uno de los
Demostrar, por medio de la indicadares propusstns &n Ios programas

20 | Reconocer | Investigachdn experimental oS | 4o sctudio para el {0412) de 4° afo de
efectos de 1a aplicacion de lURRES | Fnespares Bisica
sobre chjetos, considerando
cambigs en la forma, la rapidez y Indicador de referende: Miden y registran
Iz direccitin del movimiento, entpe | & cambio de forma de un objeto provocado
otras, por &l efecto de las fusrzas v comunican

conclusiones.

A anabizar el conjunto de antecedentss

dal disefic exparimental, concluyen gue el
Se utillza como referencla el mayor tempo que registra el sutito al legar
Objetheo da Aprendizage (O3] | ale meta se debe a las carecteristices de fa
de 4% ano de Ensenanza Bdsica superficle de las alfombras, la que sjerce una
\dentificar. por medin de s ey fueeza de vooe.
irvestigacidn e perimental. Se gvalien las ideas previas da uno de los

21 Cond diferentes tipos de fuerzes ysus | indicadores propuestos en los programas

efectos, en situacionss concretas:

= Fuerze de roce {arrastrando
objetos).

= Peso (fuerra de gravedad).
« Fiserza magnética [«n imanes)

de estudio para el {0A13) de 4% afio de
Bdsica

Indicador de referencie: Comparan, por
medio de k3 exparimentacidn, los efectos

e 1a fuerza de rote en &l movimiento de un
objeto en difersntes superficles, por sjemplo,
lijs, madera, papsl corrugado, entre otras y
e traen conclusionss,

Cianriss Narw=ies /4% Besion / Matrt e Dvaluscitn e Pruebs Dagntsocs . 11
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Habilidad | Odjetivos de Aprendizaje de 4°

afir bésico con ol ozl =2 relaciona curriculares considerados parz su
&l itern del diagndstion elaboracidn
Se utiliza coma referencia el entifican en una representacidn gue sa
Objetivo de Aprendizaje (DA13) de enfrentan dos imanes, que Las fuerzas de
4" ano de Ensenanza Basica: repulsidn de los mismaos polos producirén ls
Identificar, par medio de La separacion de los imanes.
imrestigeciin experimental, % avaliian las ideas previas de uno da los
22 Predecir | diferentas tipos de fusmas y sus indicadores propusstos en los programas de B
efectos, 2n suacionas cONCTELas: | wetudip para el (OA13) de 4° ano de Ensenanza
« Fuerza de roce {arrastranda Bazice.
objetos). Indicador de raferencla: identifican Las fusmas
« Peso (fuera de gravedad), de atraccidny repulsidn an s interacoidn entre
« Fuerza magnética fen imanes), imanes,
L i Senalan que el Interior de la Tierrs esta
EANTI TR TR formada por capas. Dibsijan
Objetive de Aprendizale (DA15) de 14K TR
47 afio de Ensefams Bisica: Se evalian las ideas previas de uno de los S
- i Indicadares propusstos en los programas de P
Descriiir, par modelts, | arhudio el (D415) de 4° aho de Ensefanza
23 | Comumicar | gue la Tierra tiene une estructura Hdsica P e e interior
de capas [cortaza. manto ¥ niclec} de la therra:
con caracteristicas distintivas en ;'::-""d“ dﬁﬂuﬂm:ﬁ?ﬁ'mmmh“:: :;urm'm
Cuento & su composiaan, rigidez entes capas que con an ma L]
temperatura, s {corteza, manio y nicleo) en relacidn & su niclea.
posicidn, rigider y lemperaturs
Explican qus los sismos se originan por &l I_-aer
Se wtiliza como referencis el miavimiento de ke placas tectdnices. Pﬂ'ﬂ” |
E:Jiu:;té ) EEDAEIEI Se evaldan Lac ideas previas de uno de los corects la
E‘H4|| tos s de La Indicadares propusstos en los programas de Tespuesta la o
estdio para el (DATE) de 4° ano de Enseflanze | el estudiante
24 Explicer | superficle de la Tizma a partir 8 ebe: v &
de la interaccidn de sus Capasy
los movimisntos de bas placas Indicador de referencla: Explican cimo se J;‘F;“m'
tectimicas {sismos, tsanasmis ¥ producen los slsmos v tsunamis & partir del Secitinicis
erupciones volcanicas). miovbmiento de placas tectdmicas v los cembios.
en La topografls superficial de a Tierra, ;‘fy‘“‘m’*
Seftalan gque en su hoger e han realeado
comvarsaciones asocladas a la seguridad frente
Sa wtiliza como referencia el & riesgos naturales:
Citerh On Aprengteae IOAT 5 evaldan las ideas previas de uno de los
de 47 afo de Ensenanra Bisica: Bcicin 5105 en Ios progn e
25 Comundcar | Proponer medidas de prevencion y estudic pars el {OATT) de: 47 ano de £ i C
sepuridad ante resgos naturales en Bacl
la esouela, [a calle y el hogar, pera
desarrollsr una oulturs preventiva | Indicador de referencla: Evalien medidas de
seguridad que existen en la escuela y en el
hiogar frente 3 risspos naturalas,

13 /Chenctas Narurates / 47 bisicn) Macriz de Svaduaoibn de Prueta Diagndstica
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Minlitario da
- | Eeucaciée

Do biemvim ddi Lhila
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Escala de Apreciacidn evaluacidon de Gestion del proyecto

Estimado docente a continuacion se presenta una escala de apreciacidén para evaluar la gestion del proyecto de
intervencion “Vde Gowin”, responda sinceramente lo que piensa respecto de los indicadores consultados. Al
final de la hoja puede dejar sus sugerencias para mejorar la gestidn del proyecto.

Indicador/Dimension No Por lograr | logrado
logrado

Los objetivos del proyecto fueron planteados con claridad por
el encargado de la ejecucion

Tengo claro cual es el rol dentro de la ejecucién del proyecto

Se recuerda y orienta constantemente acerca del rol que
cumplo dentro del proyecto.

Me siento motivada con las actividades propuestas en la
capacitacion de la V de Gowin

La capacitacidn presentada me es Util en mi quehacer
docente

Los materiales entregado en la capacitacidn se son utiles para
mi quehacer como docente

Al tener alguna duda respecto a la ejecucién del proyecto se
hace una retroalimentacion.

Logro captar la metodologia y como evaluar a los estudiantes
a través de esta

Al tener dudas en la ejecucion del proyecto se me orienta
para realizar las actividades programadas

Se cumplen con plazos y actividades programadas en la
ejecucion del proyecto

total

Sugerencias:
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Escala de Apreciacion evaluacion de los objetivos y metas del proyecto.

Estimado docente a continuacion se presenta una escala de apreciacidn para evaluar las metas propuestas en el

proyecto de intervencién “Vde Gowin”, responda sinceramente lo que piensa respecto de los indicadores

consultados. Al final de la hoja puede dejar sus sugerencias para mejorar la gestidn del proyecto.

Indicador/Dimensién

Siempre

(5)

Casi
Siempre

(4)

A veces

(3)

Rara vez

(2)

Nunca

(1)

Me quedo claro los sustentos tedricos trabajados
en los talleres

Segun su punto de vista las técnicas de estudio
planteadas a los apoderados le son faciles de
ejecutar con sus hijos

Las técnicas de estudio propuestas estan al nivel
para ser ejecutadas por los estudiantes

La estrategia metodoldgica propuesta es factible
de trabajar con los estudiantes

Entiendo las explicaciones de cémo utilizar la V de
Gowin

Al trabajar con la estrategia V de Gowin, los
estudiantes se sienten mas motivados al
desarrollar las actividades

Comprendo como evaluar a través de esta
metodologia

Me es mas facil evaluar a los estudiantes a través
de esta metodologia

Al planificar las actividades fui orientada para
realizar mejor mi trabajo

total
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CUESTIONARIO DE TECNICAS Y HABITOS DE ESTUDIO

I.- Responde con sinceridad a las sigmentes pregumntas :

LUGAR

SI

1 - Trabajas siempre en el nusmo lgar?

2.- ;El lugar que tienes para estudiar esta aislado de rudos?

3.- ;Te preocupas de que no haya personas o cosas en fu lugar de
estudio que te impidan concentrarte?

4 .- ;El lugar donde estudias tiene buena iluminacion?

5.-;Tiene tu habitacion hmpieza | orden v buena ventilacion?

6.- jCuando empiezas a estudiar | tienes a mano todo el material
necesario?(diccionario . libros | etc)

7.- ;Estudias en una silla con respaldo que te permita sentarte
apovando bien tu espalda . sm posturas defectuosas?

8- ;Tu silla es proporcionada en altura a la mesa de trabajo?

PLANIFICACION DEL ESTUDIO

S1

0 - ;Tienes un horario fijo para estudiar | jugar v descansar?

10.- ;Has realizado una planificacion anotando el fiempo que
debes dedicar a tu estudio diariamente?

11.- Tu planificacion jincluve el tiempo estimado que emplearas
en el estudio de todas las asignaturas?

12 -;Inchuves periodos de descanso en tu plan de estudio?

13.- ;Estudias al menos cinco dias por semana?

14 - Antes de comenzar a estudiar_ jdeternunas tu plan de trabajo y
el tiempo que vas a demorar en realizarlo?

15.- jParcializas tu estudio para no tener que preparar las pruebas
el ultimo dia?

ATENCION EN LA SALA DE CLASES

51

16.- ;Miras con mterés al profesor cuando explica?

17.- ;Anotas las tareas que debes realizar en fu casa?

18 - ; Atiendes al profesor, tratando de entender todo lo que dice?

19 - ;Preguntas cuando hav algo que no entiendes?

20.- ;Participas en actividades de grupo en la sala de clases?

21 - ;Tomas apuntes de lo que los profesores explican?

2 - Antes de tomar apuntes_;jescribes la fecha v el titulo del tema?

=
23 - ;Divides tus apuntes por asignatura?
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24 - Utilizas lapiz pasta | porque lo escrito a mmna puede borrarse?

25 - ;Anotas las palabras extrafias v lo que no comprendes?

26.- ;Revisas v completas tus apuntes con otro compafiero o con
tu texto de estudio?

COMO ESTUDIAS

S1

NO

27.- jAcostumbras a murar el indice de un texto antes de empezare
a estudiar?

28.- jRealizas una lectura rapida del texto , previo al estudio mas
detallado?

20 - ;Te apovas en los apuntes tomados en clase para estudiar una
asignatura?

30.- ;Identificas las wdeas principales de los textos?

31.- ;Subrayas las ideas principales de los textos?

32.- Cuando tienes distnfas fuentes de mformacion para un mismo
tema, jhaces un resumen para fermunar con una sintesis general?

33.- ;Utilizas en tu estudio habitual técmicas como el esquema .
cuadros | graficos | etc.?

34 - ;Asocias lo que estudias con conocimientos anteriores’?

35.- JAcostumbras a memorizar las ideas principales de un fema?

36.- ;Utilizas el diccionario para aclarar tus dudas con respecto a
una palabra, tanto para su significado como para la orfografia?

37.- ;Marcas lo que no comprendes?

38- ;Escribes los datos importantes que fe son dificiles de
recordar?

39 - Utilizas alguna técnica para memorizar estos datos?

40.- ;Repasas las materias?

41.- ;Pides ayuda a fus profesores , compaineros o padres cuando
tienes dificultades en tus estudios?

42 - ;Mantienes tus cuadernos v tareas al dia?

43.- ;Entregas a tiempo tus trabajos?

44 - ;Cumples con la planificacion de estudio que te has propuesto
para una sesion de trabajo?

45.- ;Utilizas el atlas como medio de consulta ante dudas
geograficas?

46.- ;Haces esquemas de las asignaturas?

47.- al realizar los esquemas . ;jconsideras fus propios apuntes?

48.- ;Utilizas los esquemas para facilitar la comprension de los
temas mas dificiles?

40 - ;Destacas las ideas principales al hacer tus esquemas?

50.- ;Respetas la “sangria” para comenzar un parrafo?

51.- ;Consultas otros libros ademas de tu texto de estudio?

52.- ;Redactas tus trabajos en forma clara?
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| 53.- jRevisas la ortografia . redaccion v limpieza de tus trabajos? |

ACTITUD GENERAL

1 |

54 - ;Tienes claras 1as rarones por las que estudias?

55.- ;El estudio es para ti un medio para aprender?

536.- ;Logras una buena concenfracion desde el comienzo de to
sesion de estudio?

57.- Cuando fialtas a clases,jprocuras informarte de lo que se ha
realizado v de lo que se va a realizar?

58.- ;Piensas que las personas deben estudiar para aprender v no
50lo para aprobar una asignatura?

39- ;Cuando te has sacado una mala nota , mnfenfas superar fu
estado de animo contimiando con interés en las materias?

60.- ;Tratas de entregar lo maximo de t1 para obtener un buen

resultado escolar?

I -Correccion e inferpretacion

Cuenta el niimero total de respuestas afirmativas v anota el resultado

Menos de 36 - No sabes estudiar . Mecesitas urgentemente orientaciones
Claras sobre técmicas de estudio . Por supuesto | también es necesario que

estudies v te esfierces | pues las técnicas sin fu trabajo personal no sirven de nada .

Enfre 37 v 49 : Tienes habifos de estudio defectuosos | pero estamos
seguros de que quieres mejorarlos . En definifiva las técnicas de esiudio

perniien opfimizar fu esfiuerzo .

Entre 50 v 60 : Felicitaciones . Unos buenos habitos de estudio — i lo

sabes bien — cominbuyen a alcanzar resultados satisfactorios en la actividad

mntelectual que desarrolla todo estudiante

Para saber cuales son los habitos que debes corregir. cuenia el nimero de
respuestas negativas que fuviste en cada area y andtalo en el espacio correspondiente

___ LUGAR
___ PLANIFICACION DEL ESTUDIO

_ ATENCION EN LA SALA DE CLASES
__ COMOESTUDIAS

___ ACTITUD GENERAL
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