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INTRODUCCION

En la actualidad, el Sistema Educativo Chileno ha dado prioridad a la
Comprension Lectora por sobre la Produccion Escrita. Esto puede ser evidenciado
en la preparacion que reciben los estudiantes para rendir la evaluacion del Sistema
de Medicién de Calidad de la Educacion (SIMCE), que mide solo Comprension
Lectora en lo referente a Lenguaje y Comunicacién a excepcion de Sexto Afio
Basico, donde se incluye la Produccién Textual.

Por su parte, la Argumentacion es un tipo de discurso fundamental en la
formacion de un sujeto critico, indispensable para su insercidn en la sociedad. El
desarrollo de la argumentacién constituye el eje del proceso de aprendizaje en la
asignatura de Lengua y Literatura, por tal razén, la presente investigacion se orienta
hacia el desarrollo efectivo de la habilidad de produccién escrita argumentativa, a

través de una propuesta didactica para Primer Afio de Educacién Media.

El presente Seminario estara constituido por siete capitulos, estos son:
“Formulaciéon del problema”, “Objetivos”, “Metodologia”, “Marco tedrico”,
“Diagnodstico”, “Propuesta didactica” y “Conclusiones”. El primer capitulo
denominado “Formulacion del problema” se compondra por: Antecedentes del
problema, Pregunta de investigacion y Justificacion del problema. El segundo
capitulo lo conformaran los “Objetivos” describiendo alli el objetivo general y los
especificos. El siguiente nombrado “Metodologia” se constituira por la exposiciéon
del tipo y muestra de estudio. Como cuarto apartado, se encontrara el “Marco
tedrico” donde se presentara la manera en que la produccién escrita se desarrolla
en el contexto educativo de los estudiantes de Primer afio Medio en Chile. También,
se expondra el contexto didactico, desglosando el concepto desde su caracter
cientifico, su uso en el aula, hasta llegar a la Didactica de la Lengua, literatura y
escritura. Ademas, se describiran los principales modelos cognitivos de produccion
textual, comenzando por Hayes y Flower (1980) y finalizando con el Modelo del
Grupo Didactext (2003), eje principal de la propuesta didactica de este Seminario.
Otra de las aristas desarrolladas en el Marco Tedrico sera la Produccion Escrita

como una habilidad compleja que requiere de otras competencias para llevarse a



cabo. En este capitulo, también se planteara la definicion de Texto argumentativo
y su tipologia. El siguiente apartado se constituira por “La unidad de argumentacién
en Primer Aflo Medio”, en donde se ampliaran los conceptos claves Persuadir y
Convencer, a su vez se desarrollaran los tipos de géneros correspondientes a la
unidad, desde el tipo discursivo al de opinidon. El quinto capitulo, se denominara
“Diagnostico”, en €l se realizara la descripcion de los resultados obtenidos del
instrumento aplicado en el aula, como también la contextualizacién. Por ultimo se
describira la propuesta didactica y las respectivas conclusiones finales de la

investigacion.



Capitulo 1

FORMULACION DEL PROBLEMA



El centro de este estudio es la Produccion Escrita del Texto Argumentativo
en Primer Afio de Educacion Media. Debido a que, el proceso de escritura de esta
tipologia discursiva, posee una complejidad cognitiva y metacognitiva en su
desarrollo.

Esto conlleva a que en los establecimientos educacionales chilenos, no se
potencie esta habilidad, no se adecue a un modelo teorico especifico ni se
sistematice su proceso de aprendizaje. Por tanto, esta investigacion realizara una
propuesta sobre la base de secuencias didacticas para resolver este problema
desde el modelo sociocognitivo de Didactext (2006).

1.1. Antecedentes del problema

Existen a nivel nacional, evaluaciones estandarizadas, como la PSU y el
SIMCE, que miden las habilidades adquiridas por los estudiantes durante su etapa
escolar. Sin embargo, estas se concentran principalmente en la Comprension
Lectora, otorgando una relevancia menor o inexistente a la Escritura y la
Comunicacion Oral.

La Agencia de la Calidad de Educacion (ACE), ha dado a conocer el
desemperio de los estudiantes en el SIMCE, a través de los Resultados Educativos
2017. A pesar gue no existe una prueba de Escritura para Segundo Afio Medio, si
hay una evaluacion de Lectura que demuestra, en sus resultados que existe una
brecha significativa de la Comprension Lectora de acuerdo con el grupo
socioecondémico al que pertenecen los estudiantes, evidenciandose una ventaja a
favor de 56 puntos para los establecimientos particulares, quienes constituye, el
grupo socioeconémico mas alto.

La unica evaluacion de escritura del SIMCE, es aplicado en Sexto Afio de
Educacion Basica, cuya mas reciente medicion fue realizada el afio 2015. En este
contexto, se observa una diferencia total de 9 puntos entre los establecimientos
educacionales mas bajos y mas altos socioecondmicamente. De acuerdo con estos

antecedentes, es posible proyectar que igual existiria una brecha académica en
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Produccion Escrita, de acuerdo con el grupo socioeconémico en Primer Afio de
Educacion Media.

Otro de los antecedentes de la investigacion, son las evidencias empiricas
recogidas durante el periodo de Practica Pedagogica y Profesional de las
integrantes de este trabajo investigativo, donde tres de ellas realizaron labores
docentes en Primer Afio Medio, constatando asi, lo poco que los docentes
formadores o guias desarrollan la habilidad de escritura en los estudiantes y la

dificultad que presenta esta tarea en ellos.

1.2 Pregunta de investigacion

¢Una propuesta innovadora de secuencias y estrategias didacticas
centradas en un modelo sociocognitivo promueve el aprendizaje significativo del

proceso de escritura de textos argumentativos en estudiantes de primer afio medio?

1.3 Justificacion de problema

Debido a que el proceso de escritura habitualmente no es sistematizado en
el aula, ni existe un modelo definido, ni tampoco un seguimiento del modelo tedrico
gue permita obtener resultados positivos en este ambito, el presente estudio tiene
como proposito fundamental generar una propuesta de secuencias y estrategias
didacticas centrada en un modelo sociocognitivo Didactext (coordinado por Teodoro
Alvarez Angulo) y orientada hacia el desarrollo del aprendizaje significativo en el
area.

La escritura es un eje en el area de Lengua y Literatura, por esto, deberia ser
trabajado clase a clase; sin embargo, no se realiza su sistematizacion debido a que,
generalmente, la escritura se limita al dictado, pero no a la construccion de textos.
Un ejemplo de esto, es la argumentacion cuyo trabajo se enfoca hacia la oralidad,
pero no a la construccién de textos escritos.

Los Programas de Estudio sugieren como modelo de produccion escrita la

propuesta inicialmente elaborada por Flower y Hayes y posteriormente reelaborada
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por Hayes en 1996 para el aprendizaje de la escritura, donde sostiene que la
ensefianza de la escritura no se centra en el producto, sino, en como resuelven los
estudiantes los desafios que se le plantean, tomando en cuenta el contexto en el
que escribe (MINEDUC, 2016); no obstante, no suele ser utilizado porque cada
docente utiliza estrategias distintas para trabajar la produccion escrita de los
estudiantes.

El aprendizaje significativo se consigue a través de la conexion entre el
contenido disciplinar y las experiencias vivenciales de los aprendices, por esta
razon, emitir juicios de valor y defender una postura ante situaciones cotidianas,
implicaria potenciar el trabajo de la argumentacion, no obstante, no siempre se
realiza una contextualizacién en el aula y esto dificulta aiun mas la produccion

argumentativa escrita.
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Capitulo 2

OBJETIVOS
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2.1 Objetivo General:

- Generar una propuesta innovadora de secuencias y estrategias didacticas,
centrada en un modelo sociocognitivo y orientada hacia el desarrollo del
aprendizaje significativo de produccion escrita de textos argumentativos, en

estudiantes de Primer Aio de educacion Media.

2.2 Objetivos especificos

- Analizar el proceso de escritura de textos argumentativos en estudiantes de

primer afio de educacién media.

- Disefar secuencias y estrategias didacticas orientadas hacia el aprendizaje

significativo de produccién escrita sobre la base de un modelo sociocognitivo.
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Capitulo 3

METODOLOGIA

15



3.1 Tipo de estudio

El estudio tuvo como objetivo principal evaluar el dominio de la produccion
escrita de un ensayo de argumentacion simple en estudiantes de Primer Afio Medio
del Instituto Industrial Superior de Chillan, por medio de la aplicacion de una prueba
diagnostica donde los estudiantes debieron redactar un ensayo de argumentacion
simple en un tiempo de 90 minutos, con un tema de libre eleccion.

Desde el punto de vista del enfoque investigativo, la presente investigacion
posee un enfoque cualitativo de tipo descriptivo. Para llevarla a cabo, se realiz6 un
diagndstico que consta de la elaboracion de un ensayo argumentativo simple con
un tema contingente a eleccion, a estudiantes de Primer Afio Medio del Liceo
Instituto Industrial Superior de Chillan, que sera revisada y analizada posteriormente
mediante una rubrica analitica. Los resultados de esta muestra sirvieron como
antecedentes de las dificultades que presentan los estudiantes al momento de

enfrentarse a este desafio, y para posteriormente, realizar la propuesta didactica.

3.2 Muestra o poblacion de estudio

Los sujetos de estudio constituyeron una muestra probabilistica total de 23
estudiantes de Primer Afio Medio del Instituto Industrial Superior de Chillan,

conformada en un 100% por varones.

3.3 Instrumento de medicién

Para evaluar el desempefio de los estudiantes en la produccién escrita de
textos argumentativos, se disefio y aplico un diagndstico con una lista de temas
contingentes sugeridos para la produccién de un ensayo, siguiendo la estructura de
la argumentacion simple (tesis, argumentos y conclusion), sefialando la ubicacion

de cada una de estas. Los criterios de la rubrica analitica con que se evaluaron son:
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estructura global, argumentacion simple, coherencia y cohesion, léxico, legibilidad

y ortografia.
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Capitulo 4

MARCO TEORICO
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4.1 Contexto educativo

El lenguaje cumple un rol sustancial en el proceso de comunicacion y en la
interaccion con el medio social, artistico, cultural e intelectual. Ademas, permite la
creacion de identidades. “Lo que somos y el mundo en que existimos estan, en
importante medida, fundados en el lenguaje”. (Bases Curriculares, 2015, pp.32)

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, el Sistema Educacional
chileno presenta cuatro habilidades basicas en el area de Lenguaje: Escuchar,
Hablar, Leer y Escribir, siendo esta Ultima, una de las mas complejas e importantes
gue se desarrollan en los estudiantes y el motivo fundamental de este trabajo.

Uno de los antecedentes de la presente investigacion, son las evidencias
empiricas recogidas durante el periodo de Practica Pedagdgica y Profesional de las
integrantes de este trabajo investigativo, donde tres de ellas realizaron labores
docentes en Primer Afio Medio, constatando asi, que el trabajo en el aula de la
habilidad de produccion textual es un componente menor y, generalmente, presenta
una dificultad para el estudiante.

Los Resultados Educativos 2017 de la Agencia de Calidad de la Educacion
en la prueba Lectura, evidencian una brecha de 56 puntos a favor de los
establecimientos del grupo socioeconémico mas alto, por este motivo, se infiere que
esta brecha existiria también en produccion escrita, problematica que se extenderia
desde Primer Afio Medio hasta Cuarto Afio Medio, si no se trabaja y desarrollan
adecuadamente estas habilidades.

La Ley General de Educacién n° 20.370 (LGE) promulgada en el afio 2009,
integré6 modificaciones al Sistema Educacional de Chile. Entre estos cambios, se
encuentra la reestructuracion de la Educacion Basica y Media, siendo reformuladas
cada una con seis aflos de escolaridad. Este cambio, significo la actualizacion de
los documentos oficiales, destacando entre ellos, los Planes y Programas de
Estudios, Estandares Pedagdgicos y Disciplinares, y Bases Curriculares, que

orientan el trabajo sistematico de Lengua y Literatura en el aula en los cuatro ejes.

19



Un docente de Lengua y Literatura, segun los Estandares Disciplinarios,
debe “ser capaz de ensefar el proceso de escritura de textos de diversos géneros,
con ideas elaboradas y dominio de los recursos linguisticos” (MINEDUC, 2012 p.69),
para que sea aplicable en la produccion de textos argumentativos en primer afio
medio, donde, el docente debe guiar, no tan solo el conocimiento de esta tipologia
textual, sino también la habilidad de producirlo.

Las Bases Curriculares, a partir de la Ley General de Educacion, constituye
el principal documento del Ministerio de Educacién (MINEDUC), donde se plantea
un soporte cultural comun para todos los establecimientos educacionales del pais,
a través de los Objetivos de Aprendizaje que se presentan para cada nivel
educativo. Este documento presenta entre sus Objetivos de Aprendizaje para
Primer Ano Medio: “Escribir, con el propdsito de persuadir, textos de diversos
géneros, en particular ensayos sobre los temas o lecturas propuestos para el nivel”
(MINEDUC, 2015, p.69), en este documento se detalla que un texto argumentativo
debe presentar una hip6tesis o afirmacion relacionada con un tema contingente o
literario, presentar evidencias e informacion pertinente, existencia de coherencia
tematica, conclusion reflexiva-proyectiva con los argumentos expuestos, uso de
citas y referencias.

Anterior a la puesta en vigencia de la Ley General de Educaciéon (LGE) del
afio 2009, el curriculum se centraba en un Enfoque Comunicativo; sin embargo,
después de la formulacion de la LGE, el curriculum se focaliz6 en un enfoque
Cultural y Comunicativo que se estructura en cuatro ejes: Lectura, Escritura,
Comunicacion oral e Investigacion, para asi, formar hombres y mujeres
comunicativamente competentes, con conciencia de su propia cultura y de otras
culturas, reflexivos y criticos. (MINEDUC, 2015, p.32). La Escritura es la habilidad
en que se centrara la presente investigacion, enfocada en la Produccion de Textos
Argumentativos en Primer Afio Medio.

En su dimension cultural, el curriculum busca desarrollar el pensamiento
reflexivo a través del Lenguaje y la Literatura, estimulando la imaginacién e
invencion de realidades, mediante distintos temas contextualizados, destacando el

caracter pragmatico de estas areas, de esta forma, su rol en la comprension y
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aceptacion de la diversidad idiosincrasica y la construccion de identidades.

(MINEDUC, 2015, p. 33). Mientras que, en su dimensién comunicativa:
Busca desarrollar competencias comunicativas que son indispensables para
una participacion activa y responsable en la sociedad. Estas se adquieren
participando en situaciones reales de lectura, escritura e interaccion oral, en
las que los individuos tengan la necesidad de comprender lo producido por
otros o la oportunidad de expresar aquello que consideran importante.
(MINEDUC, 2015, p.33).

4.2 CONTEXTO DIDACTICO

4.2.1 Didactica como ciencia

La Didactica de la Lengua y la Literatura (en adelante DLL) es una ciencia
joven, y esta condicién le otorga un caracter transitorio, debido a que se encuentra
en constante reformulacion. En este sentido, su mayor innovacion es el traslado de
su foco de estudio desde la ensefianza hacia el proceso de aprendizaje,
centrdndose en la actividad cognitiva, comunicativa y de valoracién estética que
debe desarrollar el estudiante.

La DLL se sirve de distintas disciplinas, englobadas en el ambito de la
psicopedagogia y las ciencias del lenguaje; sin embargo, esto no significa que
consista en una actividad de mera aplicacion. Mendoza (1998) afirma: “Las
aportaciones de estas ciencias sirven para la valoracién de enfoques y propuestas
didacticas desde criterios de ensefianza/aprendizaje con unas funciones
especificas.”(p.1); es decir, es una ciencia independiente, pero trabaja en conjunto
con otras ciencias.

Anna Camps (1998) menciona las disciplinas que se relacionan con la
enseflanza de la lengua, categorizdndolas en: Un marco sociocultural

(sociolingiiistica y sociologia), un marco linguistico- discursivo (linglistica,
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pragmatica, retorica, entre otros.), un marco educacional (pedagogia y metodologia)
y un marco individual (psicolingtistica y psicologia).
Segun Roulet (1996), los objetivos fundamentales de la DLL son:

- Definir las necesidades de los aprendices y los contenidos de
ensefianzas/aprendizajes.

- Reorientar el tratamiento y la comprension de las formas-funciones
linguisticas, por su capacidad de conferir cohesién al discurso,
sustituyendo el planteamiento gramatical o Iéxico por la perspectiva
interactiva.

- Organizar en secuencias de aprendizaje la articulacion de la
diversidad de los constituyentes discursivos.

- Disefiar y elaborar propuestas curriculares y actividades especificas.

- Renovar y adecuar los instrumentos de evaluacion. (Citado en
Mendoza, 2003)

4.2.2 Transposicion didactica

De acuerdo a lo mencionado por Castro, Correa y Lira, en su texto
Curriculum y Evaluacién Educacional (2006), es posible afirmar que el docente es
un agente activo que constantemente se nutre de informacion vigente que le
permite actualizarse en su area disciplinar, por lo tanto, su rol es de caracter integral
y decisivo, puesto que debe estar en constante conocimiento de las actualizaciones
de su érea, las habilidades que debe desarrollar en los estudiantes y el contexto
educacional en el que se desempefia, para crear recursos y estrategias didacticas
aptas, con el fin de que los alumnos logren un aprendizaje significativo.

Verret (1974) propone la nocién de transposicion didactica (TD) para sefialar
el paso de un concepto cientifico tedrico al mismo concepto ensefiado en el aula.
Més tarde, Chevallard y Joshua (1982) lo conciben como el proceso en el que el
“saber del experto o sabio” se convierte en el saber que hay que ensefiar y que hay
que aprender, es decir, en el “saber ensenar”. Estos autores aplican dicha nocién a

la ensefianza de las matematicas, pero estimulan a otros especialistas a realizar el
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proceso en sus respectivas disciplinas de trabajo. Chevallard (1991) ordena el
concepto ubicando la TD en una proyeccion que replantea las transformaciones que
puede sufrir un saber para que sea ensefado, es decir, trata de estipular el analisis
epistemoldgico con el analisis didactico. Ademas, Chevallard (1991) (citado por
Camps, 2011) se refiere a la seleccion de los contenidos que se deben ensefar,
contextualizandolos desde la perspectiva historica, cultural, social y escolar, de
acuerdo con las necesidades actuales de la ensefianza. También, menciona que el
proceso de transposicion didactica es inmanente, porque el contexto en el que se
produce este conocimiento cientifico esta adecuado a expertos, y por lo tanto, debe

recontextualizarse para que sea comprensible por estudiantes.
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4.2.3 Didacticade la Lenguay la Literatura

La DLL actia sobre los procesos de ensefianza aprendizaje para la
formacion de comunicadores competentes, especificamente en su capacidad de
expresarse en diversos contextos sociales a través del uso de distintos codigos:
habla coloquial, lengua oral- formal, lenguaje escrito, entre otros. Su ambito de
accion, no solo se concentra en la intervencion didactica, ademas, su alcance
incluye el estudio de los procesos de ensefianza, adquisicion y aprendizaje de la
lengua y la literatura. A su vez, considera las habilidades y saberes.

A pesar de que la DLL se sirve del conocimiento disciplinar, no focaliza su
atencion en sus teorias, sino, en la forma de adaptarlas para conseguir un
aprendizaje significativo y un desarrollo de las habilidades de los estudiantes, siendo
esto posible a través de la transposicion didactica, concepto que es definido por
Michel Verret (1975) como “la transmision de aquellos que saben a aquellos que no
saben. De aquellos que han aprendido a aquellos que aprenden”. (p.139) (Citado
en Gomez Mendoza, 2005). La DLL interviene en la practica de aula, la formacién
del profesorado y la investigacion tedrica, descriptiva o experimental. La
investigacion didactica, segun Mendoza (1998), se puede clasificar de la siguiente

manera:

Investigacion centrada en procesos:
- De adquisicién de las competencias comunicativa y literaria
- De aprendizaje
- de interaccion

- De produccion y de recepcion
Investigacion centrada en la metodologia:

- Enfoques didacticos, secuenciacion de contenidos y elaboracion del

curriculum, analisis y elaboracion de materiales, evaluacion de recursos.
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Investigacion centrada en contextos:
- Contextos sociolinguisticos que condicionan la comunicacién y el aprendizaje
de lenguas,
- Contextos comunicativos concretos en los que se desarrolla tales contextos,

- Contextos que condicionan los discursos implicados

Investigacion centrada en creencias
- Creencias de profesores y de alumnos: toda la actividad didactica esta
mediatizada por las ideaciones de profesores y alumnos y constituyen un

condicionante esencial en los procesos de ensefianza aprendizaje

Investigacion centrada en contenidos
- Lafuncionalidad formativa de los contenidos de aprendizaje.
- Los contenidos curriculares.
- Los contenidos conceptuales, procedimentales, actitudinales. (Mendoza,
1998, p.5)

4.2.4 Investigacion en Didactica de la Lengua

Anna Camps, identifica como el objeto de la investigacion en didactica de la
lengua al estudio de los procesos de ensefianza y aprendizaje, cuyo objetivo es

actuar sobre situaciones de aprendizaje y ensefianza.

Sistema didactico

Camps (2004) denomina sistema didactico a la interrelacion existente entre
los participantes del proceso de ensefianza aprendizaje (docente y estudiantes) y el
contenido que se ensefia. Los elementos constitutivos del sistema didactico son
interdependientes, debido a que, no se pueden considerar de forma aislada. De esta
forma, el contenido que se ensefia es mediatizado por la intervencién del docente,
las necesidades socioculturales de sus estudiantes y su capacidad de aprendizaje.
El aprendizaje del estudiante no se puede entender aisladamente de las

caracteristicas del contenido que se ensefa, las concepciones que posea el
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profesor, de los instrumentos de mediacion que se usen en la relacion existente
entre ensefianza y aprendizaje. Los procedimientos de ensefianza no son tampoco
independientes de los otros factores, de las formas de construccion del
conocimiento, entre otros (Camps, 2004, p. 9)

El objetivo del conocimiento didactico no es Unicamente descriptivo, también
interpreta y comprende la realidad de la ensefianza y aprendizaje de la lengua. Esto
significa que esté orientada a la transformacion en la practica, es decir, la didactica
de la lengua es una disciplina de intervencion conducente al mejoramiento del
aprendizaje de la ensefianza de la lengua y sus usos.

La investigacion en didactica de la lengua no tiene Gnicamente un caracter
praxeoldgico, sino que ademas, busca crear un cuerpo teérico de conocimientos,
cuyo origen esta en el analisis de la practica con el objetivo de darle sentido. De
este modo, la relacion entre teoria y practica es intrinseco al conocimiento didactico.
De este modo, la elaboracion teérica a partir de la practica se produce durante el
proceso de reflexion accion, que ha sido definido como un proceso constituido por
el ciclo accién, observacion, analisis, evaluacién y planificacion, inherente a la
practica reflexiva.

Ejes del desarrollo de la investigacion en didactica de la lengua

a) Sistema didactico: hace alusion a los conocimientos de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua en el aula. Este eje condiciona todo lo
relacionado con la investigacion en didactica.

b) Delimitacién de los contenidos de ensefianza a partir de los objetivos que se
proponen: posee una estrecha relacion con el concepto de transposicion
didactica, debido a que, esta consiste en la seleccion de contenidos que
deben ser adecuados para su ensefianza en el aula; sin embargo, la
transposicion didactica no se limita a este procedimiento, sino que ademas
adecua los objetivos y situaciones de ensefanza.

c) Procesos de formacion inicial y permanente del profesorado: existen modelos
explicitos y subyacentes que guian la practica docente conceptos sobre la

lengua y su uso, la relacion existente entre estos usos y el desarrollo mental
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y las formas culturales que se relacionan con estos, las percepciones sobre
el significado de ensefiar lengua, entre otros, influyen en las decisiones
pedagdgicas y de esta manera, en la interaccion que se establece entre los
elementos del sistema didactico.

d) Objetivos que pretende la sociedad a través de la ensefianza de la lengua:
se debe hacer un andlisis historico de la educacion linglistica y literaria y los
modelos de ensefanza que se utilizaron.

e) Fundamentacion epistemoldgica: para la elaboracion de un marco
conceptual coherente y que no sea solo una mezcla azarosa de distintos

aportes cientificos. (Camps, 2004, p. 23)

4.2.5 Didactica de la escritura

La composicion y produccion de textos escritos es la habilidad que conlleva
un desarrollo mas complejo, y generalmente, se presenta en algunos estudiantes
con mayor dificultad. Por esto, es necesario conocer procesos de escritura, tipos de
textos, géneros discursivos en usos sociales y académicos, y talleres de Produccion
Escrita Creativa. Esta competencia importante, debido a que facilita la creacion de
aprendizajes profundos, el conocimiento del mundo y la realizacién del
pensamiento.

Los estudios sobre la Escritura, la conciben como una habilidad que se utiliza
en diferentes contextos y con distintas finalidades, por este motivo, ensefiar a
escribir es dotar a los estudiantes de una herramienta fundamental para un buen
desarrollo de estos como ciudadanos, debido a que fomenta y facilita la participacion
social. Por lo tanto, se debe considerar su proceso y su producto, de manera
presencial o tecnoldgica; es necesario tener en cuenta el contexto de produccion y
el proceso de escritura del texto, con el fin de promover la reflexion en los

participantes. (Alvarez, 2013)
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4.2.5.1 Secuencia Didactica de Produccién Escrita: Anna Camps

Anna Camps (2003), propuso una secuencia didactica para la produccion
escrita, a través de un proyecto de lengua que, es definido como una propuesta de
produccion global oral o escrita que debe poseer una intencion comunicativa. Esto
implica que se debe considerar y formular parametros de la situacion discursiva en
gue se inserta, y a la vez, se debe formular como una propuesta de aprendizaje con
objetivos especificos explicitos.

Esta secuencia didactica, se presenta a través de tres fases que se detallan

a continuacion.

Fase 1: La preparacion

Esta primera etapa, consiste en la toma de decisiones en torno a las
caracteristicas del proyecto respondiendo a una serie de preguntas ¢ Qué hay que
hacer? ¢(Qué se va a escribir? ¢Con qué intencidbn? ¢Quiénes seran los
destinatarios? Ademas, se debe explicitar los objetivos de aprendizaje, cuyo
proposito en esta etapa, es servir como estimulo para llevar adelante la complejidad
de la tarea.

Fase 2: La realizacion

Es esta fase, correspondiente a la realizacion, es posible distinguir dos tipos
de tareas: las de produccion del texto, conformada por la planificacion,
textualizacion y revision; y las orientadas al aprendizaje de las caracteristicas
formales del texto y sus condiciones de uso.

De acuerdo a lo planteado por la autora, el proceso de realizacion puede ser
diverso en cada proyecto; sin embargo, es posible diferenciar tres caracteristicas
comunes:

1. La importancia de la interaccion con el profesor y entre compafieros: estos
adquieren el rol de lectores, que permitird obtener una representacion de su
texto desde el punto de vista del receptor. Ademas, funcionaran como
colaboradores, porque la escritura colaborativa permite la interiorizacion de

las operaciones realizadas.
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2. La elaboracion de los contenidos y aspectos formales y estructurales de los
textos, requiere del uso de otros textos cuyo rol sera funcionar como modelos
a los que se puede recurrir para resolver problemas y conocer el pensamiento
de quienes han escrito antes.

3. Es necesario conocer los elementos textuales que conforman en todo para

su relacion con las necesidades globales del discurso que se escribe.

Fase 3: La evaluacion

La autora define a la evaluacion como un seguimiento del progreso durante
el desarrollo de las tareas por parte de los estudiantes, por cuanto va
experimentando cambios en su texto. De tal manera, esta etapa final no pretende
generar un juicio de forma individual en torno a desempefio de los estudiantes, sino

qgue de forma colectiva. (Camps, 2003, p. 46).

29



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

Elementos de una secuencia didéctica para la ensefianza de la composicién escrita*

Escritura del texto - ,

Proceso: planificacién: contenidos, situacion
discursiva (intencion, destinatarios,
enunciadores,); textualizacién, revision.

Organizacion de la tarea: individual, por
grupos, mixta.

iQué
hemos
aprendido?

infofrv‘mcm'tquése‘hme buscar nueva
nformaci:

30




Es posible concluir que la mirada didactica otorga un aporte fundamental a la
enseflanza y al aprendizaje de la lengua porque, considera elementos
fundamentales a través del denominado por Anna Camps “Sistema Didactico” cuya
relevancia es el rol significativo que da al estudiante, al profesor y al contenido cuya
interdependencia de estos tres elementos permite un aprendizaje significativo de la
lengua a través de la transposicion didactica que el docente ejecuta mediante

secuencias y estrategias didacticas adecuadas al contexto de aplicacion.

4.3 CONTEXTO DISCIPLINAR: Modelos Cognitivos de Produccién Textual

La diversidad de estudios existentes sobre la produccion textual considera la
escritura como una habilidad compleja, por este motivo, varios linguistas han creado
modelos y constructos tedricos, explicando desde sus puntos de vistas, los
procedimientos o estrategias que se llevan a cabo a la hora de producir un texto.

Para Rodriguez (1996), los modelos son metaforas que explican y
representan las teorias, describiendo las interacciones entre aquello que se observa
y lo hipotetizado, ello supone que la teoria es dindmica, mientras que el modelo es
estatico, aunque se puede reconstruir. Por su parte, toda pretension de explicitar la
teoria de la escritura a través de modelos, contribuye a esclarecer el marco
conceptual y su aplicacion. Aqui radica la importancia para los propdsitos de
instruccion en las aulas y para la investigacion en didactica de la escritura. (Citada
por Alvarez y Ramirez, 2006).

Segun Camps (1990), los modelos cognitivos de redaccion muestran lo dificil
gue es dominar los procesos que se dan al escribir, ademas de poseer todo los
conocimientos y habilidades que se requieren para ello, y menciona que los
subprocesos y operaciones llevadas a cabo no son lineales, sino recursivas.

El andlisis realizado por Alvarez y Ramirez (2006), se explicita que los
principales Modelos Cognitivos de Produccion Textual son los de: Hayes y Flower
(1980); Hayes (1996); Nystrand (1982); Beaugrande (1984); Bereiter y Scardamalia
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(1987); Grabe y Kaplan (1996); Candlin y Hyland (1999); y el propuesto por el Grupo
Didactext (2003).

4.3.1 Modelo de Hayes y Flower (1980)

Su teoria se forma sobre la base de que la redaccién es un conjunto de
procesos distintivos del pensamiento. Sus estudios estaban enfocados al acto de
escribir, es decir, al proceso mas que al producto, y utilizaron la técnica de hacer
pensar en voz alta a los escritores mientras realizaban la tarea que les habian
asignado” (Camps, 1990, p.5).

Luego de analizar las grabaciones realizadas en el estudio, consideraron que
el modelo que presentaban era una metéfora de lo que realmente sucede cuando
un escritor produce un texto, debido a que, no todos escriben igual y su objetivo se
centraba en la individualidad de cada uno.

Su esquema consta de la interaccion de las condiciones externas a la tarea,
la memoria de largo plazo del escritor y los procesos de escritura. A diferencia de
los modelos de etapas, Flower y Hayes (1980) postulan que los procesos
interactian entre si durante la produccion textual, mientras que ocurren
subprocesos dentro de él y es monitoreado por el escritor en si. No corresponden a

un modelo jerarquico lineal.
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Estructura del modelo de escritura de Flower y Hayes (1980)
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Figura N° 1 Estructura del modelo de escritura de Flower y Hayes (1980)
(Citado en Parodi, 2013, p. 89)

El modelo presentado en la figura n° 1 ha sido criticado por otros linguistas,
debido a poseer componentes netamente cognitivos, como la activacion de
conocimientos previos y la representacion de la informacion (memoria operativa y
de largo plazo), también por omitir intervenciones relevantes como el contexto

social, la representacion mental fisica del texto producido y como generar ideas.
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4.3.2 Modelo de Hayes (1996)

Por las razones expuestas anteriormente, Hayes (1996), reforma el modelo
de 1980 y amplia el marco integrando aspectos socioculturales, cognitivos y
emocionales, distinguiendo el contexto de la tarea del componente individual.
Ademas, entrega mayor énfasis al rol de la memoria de trabajo (y sus
subcomponentes) y a la incorporacion de factores afectivos y motivacionales; este

altimo es clave para lograr un texto de calidad. (Parodi, 2003)
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Figura N° 2 Estructura del modelo de escritura de Hayes (1996), (Citado en

Parodi, 2013, pag. 106)

Pese a las modificaciones realizadas, Parodi (2003) lo sigue cuestionando
por su excesivo caracter cognitivo y ahora, afectivo y motivacional. “[...] El modelo
sigue siendo cognitivo (social y afectivo), pero la carencia de un mayor desarrollo o
profundizacion de estrategias linguisticos persiste como una debilidad importante,

aunque -obviamente- el autor no ha pretendido elaborar un modelo psicolinguistico.”

(p. 106).
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4.3.3 Modelo de Nystrand (1982)

Stubbs (1982), sefiala que el modelo de Nystrand propone un mayor énfasis
en los objetivos de quién escribe; se trata de averiguar como distribuye los
elementos que forman el texto (de la misma manera como lo estudia la oratoria),
ademas de sefialar la importancia de los argumentos. (Citado en Alvarez, 2006).

El autor, al ser miembro de una comunidad, no solo debe adaptarse a su
registro de habla, si no, al de la comunidad lingtiistica que lo rodea, para poder crear
condiciones de significacion. Al trasladar el pensamiento a un texto, se manifiestan
contenidos semanticos que luego se potencian con los del interlocutor, creando un

flujo linguistico. (Alvarez, 2006)

Este modelo recupera la importancia que tiene la dimension sociolingiistica
y etnografica de las comunidades de habla, es decir, toma en cuenta toda forma
discursiva real para instrumentar la construccién del texto. Por ello, los primeros
pasos para la produccion textual se interpretan de la manera en que lo propone

Nystrand (1982) en la siguiente figura:

Invencion | Planificacion Estilo Memoria Entrega

* 3 3 3

Etnografia del habla

Figura N° 3 Procesos de produccioén textual segun Nystrand (1982), (Citado
en Alvarez, 2006, pag. 35)

En cada una de las etapas presentadas por este modelo, ocurren
subprocesos que estan mediados por la etnografia del habla, el estado de animo
del escritor y su miedo a cometer errores, siendo asi, muy importante la sensibilidad

y la inteligencia emocional. Los escritores y los lectores deben tener conciencia
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mutua del texto y lo consideran como un acto de reciprocidad extensible a todos los
ambitos de la interaccion humana.

Los niveles que se consideran dentro de la produccion textual son: grafico,
sintactico, Iéxico, textual y contextual, teniendo estos, multiples niveles para la
produccion escrita, tales como: Relaciones graficas legibles; Relaciones sintacticas
y léxicas entendibles -relacion interactiva entre las propiedades del texto y el lector
que lo esta procesando-; y Relaciones textuales y contextuales licidas. En esta
perspectiva, se percibe una red de conexiones que hace posible la identificacion de

la referencia. A partir de estas relaciones, se forma el modelo:

Relaciones Relaciones Relaciones
4 . . - —
textuales vy léxicas vy .
i L S graficas
contextuales sintacticas
I Invencion { Planificacion IEstilol Memoria { Entrega l
| Revision |
| I |
Comunidades Inteligencia Progresion
de habla < emocional < P temitica

Figura N° 4 Segundo momento proceso de produccion textual segun
Nystrand (1982), (Citado en Alvarez, 2006, pag. 36)

Nystrand destaca la importancia de la discusion sobre la construccién del
mismo texto, en cuyo proceso, sea de borrador o error, crea nuevos temas que se
pueden entablar en una conversacién o discusion, atribuyendo especial importancia
a la revision monitoreada, destacando la lista de control. “La revision detecta los
errores y justifica un logro alcanzado; modula la realizacion del plan y sefala las

dificultades para alcanzar el objetivo.” (Alvarez, 2006, pp. 35-37).
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4.3.4 Modelo de Beaugrande y Dressler (1982)

Segun Beaugrande, la produccion de textos es una actividad compleja que
interactda con una gran diversidad de circunstancias fisicas, psicologicas y sociales.
Para él, la complejidad de la produccién textual no permite formular un modelo
rigido, sino que seria necesario incorporar a él, causas potenciales e hipotetizar
sobre la base de las posibles interacciones que se den entre ellas. “La relativa
probabilidad de dichas causas indicaria de forma mas adecuada la relacion entre
los modelos del proceso y las actividades reales de Produccion.” (Camps, 1990)

El texto es una representacion cognitiva en la mente del lector por la
configuracion de conceptos (objetos, situaciones, eventos, acciones) y de
actividades que suscita. La cognicion, en el proceso textual, la concibe como una
ocurrencia del comportamiento ordinario en el contexto de actividades y de
propositos naturales. (Beaugrande, 1982, Citado en Alvarez, 2006, p.37).

Desde su punto de vista, la ciencia cognitiva contempla la construccion del
texto como el resultado de una red de relaciones mentales y fisicas de las que forma
parte la lectura como una operacién cognitiva adjunta. Los escritores dependen de
sus lectores. El modelo de Beaugrande y Dressler (1982) supone que la produccién
de textos no es sélo cohesion y coherencia, también es necesario considerar otros
aspectos centrados en los interlocutores del texto, tales como: la intencionalidad
(actitud del escritor); la aceptabilidad (actitud del receptor); coherencia e
intencionalidad del texto como relevante; la situacionalidad (relevancia); la
intertextualidad (relacién entre textos); y la informatividad y relevancia del
significado del texto (Alvarez, 2006).

Junto a estas normas de textualizacion (actualizacion del texto), este modelo
presenta los principios regulativos de la comunicacion textual, los cuales son:

- La eficacia o rentabilidad de la informacion para las dos partes que
intervienen en el proceso de interaccién comunicativa.
- La efectividad o nivel de impacto significativo que el texto provoca en los

destinatarios
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- La adecuacion o equilibrio de los criterios de textualidad y la satisfaccion

Situacionalidad

Intertextualidad

Adecuacion

&

Coherencia

Produccion
textual

Cohesion

e

Aceptabilidad Intencionalidad

delas necesidades comunicativas.

Figura N° 5 Dimensiones concéntricas que intervienen en la produccion textual
(1982), (Citado en Alvarez, 2006, p. 38).

- En este discurrir, Beaugrande presenta la escritura como un proceso
complejo que: (...) incluye operaciones cognitivas y metacognitivas; asi
mismo, hace hincapié en el proceso mas que en el resultado, de tal manera
que, al igual que otros modelos (Hayes y Flower, 1980; Bereiter y
Scardamalia, 1987; etc.), resalta la importancia de tener en cuenta las etapas
fundamentales para la construccion del texto: planificacion, ideacion,
desarrollo, expresion y analisis gramatical. En general, el modelo tiene en
cuenta condiciones internas y externas al sujeto escritor y al texto como tal;
sin embargo, los procesos metacognitivos no se toman en su verdadera
dimension, es decir, en la complejidad que estos revisten. (Alvarez, 2006, p.
39)
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4.3.5. Modelo de Bereiter y Scardamalia (1982 - 1987)

Estos autores sostienen que escribir es, al mismo tiempo, algo natural y algo
problematico. En el primer caso, se situa el modelo denominado proceso de “decir
los conocimientos”, en el segundo, se postula un modelo de “transformar los
conocimientos”. La diferencia entre ambos no se establece en términos de los tipos
de textos producidos, sino los procesos y estrategias que llevan al escritor a la
generacion del texto escrito. (Parodi, 2003, p. 95).

Bereiter y Scardamalia, plantean un modelo en el que se incluya procesos
adicionales a los de planificacion, textualizacion, revision y edicion; estos son: El
conocimiento del proceso o concepto de escritura, el conocimiento y la reflexion
sobre la escritura textual y los procesos metacognitivos que considera: el
conocimiento de las propias capacidades, poder de autorregulacién y actitud frente
a tareas.

El primer esquema “Decir los conocimientos”, da cuenta de que un proceso
de Escritura puede llevarse a cabo sin la existencia de un objetivo o plan global que
lo guie en la elaboracién del texto y esta enfocado en los escritores novatos, dado
que para tal efecto, la persona recurre a sus conocimientos previos, y se guia a
partir de los indicios y pistas, que aparezcan en la tarea propuesta.

El esquema de “Transformar el conocimiento” contiene una primera parte
como subproceso y su direccidon se encamina hacia la resolucién de operaciones
mas complejas. Las representaciones a que se enfrenta el escritor incluyen factores
como: Texto, objetivos, relaciones con contenido, e incluso reacciones del lector. Se
Transforma en un repetitivo desciframiento de problemas, que se resuelven en el

espacio del contenido. Los autores lo representan en el siguiente esquema:

39



Decir ¢l conocimiento I'ransformar ¢l conocimiento

N

v v R

Reconstruccion mental Espacio del

del iema

contemdo

SPOCIO retdnoo

pultples

T ESCNLACIONSS

Elementos estructurales .
5 Texto

Adecuado a los objetivos

bdsicos del género

v & Jos lectores

Figura N° 6 Esquema desde el decir del conocimiento hacia transformar el
conocimiento. (1982 - 1987) (Citado en Alvarez, 2006, pag. 40)

Alvarez y Ramirez (2006) afirman que, con respecto al esquema, el modelo
sugiere que la generacion de ideas se corresponda con las necesidades retoricas o
sub-objetivos, tales como la justificacion de una creencia, la ejemplificacion de un
concepto, los argumentos a favor o en contra, etc. Los sub-objetivos se transforman
en pretexto que dinamizan el contenido y provocan nuevas transformaciones de

conocimiento. (p. 42)

4.3.6 Modelo del Grupo Didactext (2003)

La propuesta realizada por el Grupo Didactext, reformula el modelo de Hayes
(1996), que esta centrado netamente en lo cognitivo, mientras que el modelo de
Didactext, concibe la produccion del texto como un macroproceso en el que se
interrelacionan «factores culturales, sociales, emotivos o afectivos, cognitivos,
fisicos (viso-motores), discursivo, semanticos, pragmaticos, verbales y didacticos»
(citado en Alvarez y Ramirez, 2006). Se enmarca dentro de “un paradigma

sociocognitivo que entiende que los procesos humanos se desenvuelven siempre
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en un espacio y en un tiempo especificos”, asi es como nace el paradigma
ecoldgico, con el cual nace la necesidad de explicar la escritura, considerando los
aspectos culturales y contextuales que la enmarcan. (Didactext, 2015)

El enfoque Didactico de esta propuesta respalda la intervencion sobre la
observacion en los procesos de ensefianza aprendizaje, orientados a la
transformacion y la progresion de la practica. Pone énfasis en la reflexion para
actuar adecuadamente al ensefiar el desarrollo de competencias generales o
especificas.

El modelo elegido propone seis fases para analizar el proceso de
composicién textual:

- Acceso al Conocimiento o la Activaciéon Mental del Conocimiento: Posibilita
la estimulacién de imagenes, de lugares, de acciones, de acontecimientos,
desde dentro, que proporciona cierto control sobre contenidos semanticos
que, en algun momento, derivaran a la produccién textual.

- Planificacion o Estrategia .de Organizacion: Esta instruida por la formulacion
de un objetivo final que oriente el esquema del proceso y busque una
estructura, un buen hilo conductor, para dotar de significado propio al texto.

- Produccion Textual: Requiere respetar tanto a las normas de organizacion
textual interna de orden semantico, como externa, de orden estructural; y la
revision que desarrolla los pasos evaluativos requeridos hasta la
consolidacion del texto final.

- Revision: que desarrolla los pasos evaluativos requeridos hasta la
consolidacion del texto.

- Edicion del texto: Una de las fases que se agrega a este modelo, se
concentra en la examinacion del texto, se dan los cuidados finales en relacion
con las ilustraciones, la dimension notacional su correspondencia con las
normas editoriales.

- Presentacion oral: La ultima fase que se agrega y da cuenta de la importancia
de la oralidad dentro de la produccién textual, se establece la conexién real
con el auditorio. (Didactext, 2015, p. 221)
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Todas las estrategias cognitivas y las metacognitivas suponen un alto grado
de reflexion; en ello reside precisamente la complejidad de esta habilidad linguistica;
y, por tal motivo, se habla de escritura reflexiva. (Didactext, 2015, p. 240)
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Figura N° 7 Proceso y estrategias de escritura segun Didactext (2015, p. 223)

El diagrama de la figura N° 7, disefiado en circulos concéntricos dinamicos,
tal como sefialan las flechas, donde sus elementos influyen de manera sucesiva,
alternada y permanente en la produccién de un texto escrito, ilustra la comprensién
del grupo Didactext de los factores y dimensiones que intervienen en esta
produccion. Las lineas discontinuas indican la permeabilidad de los circulos; es
decir, la posibilidad de que los elementos y aspectos de los circulos externos
influyan en los internos y los de estos en los externos (procesos que van de lo
general a lo particular y viceversa). En la circularidad también se reflejan
movimientos que van de derecha a izquierda y de izquierda a derecha, sin orden
preestablecido o jerarquia direccional alguna. (Didactext, 2003, p. 223)

El primer circulo “Cultura”, enmarca toda la produccién textual. Comprende,
entre otros, los ritos, las normas, las creencias, los valores, la diversidad cultural,
los sistemas de escritura, la numeracion, las representaciones del tiempo, las redes
semanticas, las proposiciones, los esquemas, el lenguaje, las normas de textualidad
y los principios regulativos (Beaugrande y Dressler, 1997), las formas y los procesos
de escritura (Hayes, 1996), las representaciones, las experiencias historicas e
ideologias (van Dijk, 2003; Halliday y Martin, 1993), resultado de convenciones

socioculturales adoptadas por un grupo o una colectividad, en momentos diferentes
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de su historia y con objetivos concretos y con diversas significaciones de las que el
individuo hace uso e incorpora a su memoria para el desarrollo de su proceso
creativo y de su relacién con el mundo. (Didactext, 2015)

El segundo circulo “Contextos de Produccién” hace referencia a el contexto
social (audiencia y colaboradores) y el medio de composicion. Se incluyen
elementos como entorno geografico, arquitectura, entorno social cercano, relacion
con la audiencia y el medio de composicién en general. (Didactext, 2015)

El tercer circulo que corresponde al “Ambito del individuo”, considera al
escritor como un constructor de sentidos o productor de historia. Se divide en
razones didacticas que clarifican los factores que intervienen en el proceso de
escritura. Se interrelacionan memoria, motivacion - emociones y estrategias
cognitivas - metacognitivas.

El modelo Didactext (2003) postula que la escritura es un proceso que se
vincula estrechamente con la lectura, quien escribe no se encuentra pasivamente,
sino que “lee” los textos de su cultura (expresiones que contiene y permite) y crea
otros a partir de ellos.

Por adaptarse a las condiciones necesarias de la siguiente investigacion, se decide
trabajar con el Modelo presentado por el Grupo Didactext (2003) que replantea lo
propuesto por Hayes (1996).

4.4 Produccién Escrita

El Proceso de Escritura es una actividad compleja que requiere el dominio de
un cddigo, una intencion comunicativa determinada y la capacidad de adaptarse a
un contexto social especifico. Segun los autores Lomas y Osoro (1993):

El escritor se enfrenta con un espacio de papel y tiene que ir regulando el
tema sobre el que se habla y el propdsito que pretende, al tiempo que dispone sus
enunciados de forma linealizada y secuenciada, a través de las convenciones
gréficas. Los rasgos que caracterizan esta situacién y que la condicionan ponen al
enunciador en la tesitura de <<apropiarse>> de las posibilidades que le brinda el

sistema de la lengua para manifestar su perspectiva y su relacion con el enunciatario
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y con su propio enunciado. El que escribe

debe, ademas, adaptarse a los modelos

existentes en la vida social para establecer comunicacion por escrito y procurar

concentrar a través de cddigo linguistico

todas las pistas que permitan al lector

interpretar debidamente su finalidad comunicativa. (p. 185-186)

Hernandez (2001) explicita las operaciones que deben poner en marcha

escritores y lectores a la hora de enfrentarse a un texto.

Operaciones que pone en marcha el lector

Operaciones que pone en marcha el escritor

Planificacion

El lector planifica su lectura en torno
a un objetivo determinado.

Con ese objetivo piensa sobre lo que
va a leer y activa sus conocimientos
previos.

Construccion progresiva del significado

El lector inicia la lectura y elabora o
compone el significado en funcion
de los objetivos marcados, los
conocimientos previos que activo y
la conexion entre las distintas
proposiciones.

Integra los distintos significados en
un esquema global superior
atendiendo a las claves que le
proporciona el texto.
Revision (autorregulacién
autoevaluacion)

A medida que el lector avanza en su
lectura, va supervisando su
comprensién de acuerdo con los
objetivos previamente establecidos
y, en consecuencia, modifica y/o
amplia esos significados.
Construccién definitiva de significado
Finalmente, el lector reflexiona
sobre lo leido, concluyendo que el
significado global elaborado es el
mejor de todas las posibilidades
planteadas anteriormente.

y

Planificacion

El escritor establece un objetivo de escritura
y reflexiona en torno a lo que ya sabe o
requiere saber antes de iniciar el proceso de
redaccion.

Define la audiencia y presupone

Redaccién

El escritor comienza a elaborar significados.
Para ello:

e Conecta éstos con
previamente marcados.
Organiza la redaccion globalmente,
introduciendo indicadores de la
escritura empleada.

Asegura la cohesidén entre las distintas
proposiciones y expresa un significado
global que las haga coherentes.

los objetivos

Revision

El escritor hace una revision para supervisar
la marcha del proceso de redaccion,
reflexionando en torno a lo que ya ha escrito,
releyéndolo y reescribiéndolo.

La revision le permite comprobar si su escrito
se ajusta a los objetivos que previamente
establecio durante la planificacion y clarificar
los significados expresados.

Edicion definitiva

El escritor concluye definitivamente la
expresion de significados después de
haberlos revisado y edita el producto.
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4.5 Texto Argumentativo

El uso de la argumentacion se presenta habitualmente en la vida cotidiana
de las personas, en la practica oral y escrita de la lengua. La exigencia del estudio
en la educacion de textos argumentativos surge debido a la participacion
democratica, derechos y deberes civicos que un individuo tiene que cumplir en la
sociedad, con estos requerimientos, nace el creciente uso de textos escolares con
la presencia de textos argumentativos en el aula y, a su vez, la demanda de
perfeccionarse en cursos posteriores a la materia, considerando la importancia que
genera su utilidad socialmente.

Es posible encontrar la argumentacion en discusiones o deliberaciones, en
gque se puedan emitir juicios, dar opiniones, recomendar, aconsejar y pedir
explicaciones; asi, es posible exponer opiniones a favor y en contra ante
determinados sucesos que provocan la discusion. Se presenta en: debates,
tertulias, articulos de editoriales, paginas de opinién, articulos de critica. Son estos
los recursos con que se interactla constantemente a través de los medios de
comunicacion.

Desde la antigiedad, comienza a ser necesario el empleo de la
argumentacion, desde la instauracion de la democracia y el ejercicio del pueblo por
manifestar y defender sus causas ante tribunales; ejemplo, en Siracusa, siglo V.
a.C. Mas adelante, en Atenas, hablar correctamente en publico “el arte de hablar”,
es sinonimo de triunfo politico y sobresalir socialmente. Esta incidencia que va
teniendo el interés de expresarse en publico, trae consigo que en el campo de la
ensefianza se consideren nuevas actividades como: el ejercicio de la critica,
derecho a manifestar su opinion, lograr tener una posicion analitica ante
acontecimientos que den pie a la discusion, entre otros. Estas practicas empezaron
a ser tan demandadas que escuelas e institutos no pudieron marginar dentro de sus
catedras.

En relacion con el estudio de la argumentacién y demostracién, la antigua
retdrica confirmada por Aristoteles y Sofistas principalmente, diferencia los géneros:

deliberativo (discurso de la deliberacion politica), judicial (discurso del tribunal) y
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epidictico (oposicién de discursos). Por el contrario a la retdrica nacida con los
griegos, actualmente, la argumentacion se articula sobre la base de la neorretérica,
que se centra en el pensamiento persuasivo, de forma oral o escrita, tratando
diversos temas- situaciones con diferente publico. En el periodo contemporaneo, su
maxima expresion se encuentra en la publicidad y propaganda ideoldgica. Dentro
de la publicidad, es habitual el uso de elementos retéricos que estratégicamente
inciten emocionalmente al publico que observa. Por estos motivos, se prefiere uso
de la persuasion por sobre lo informativo o también llamado raciocinio.

Ante lo anteriormente mencionado, se puede afirmar que un discurso o texto
argumentativo se define como: “Conjunto de estrategias de un orador que se dirige
a un auditorio con vistas a modificar el juicio de dicho auditorio, conseguir su
adhesion o hacer que admitan una determinada situacion, idea, etc.” (Alvarez, 2001,
p. 48).

Para hablar de argumentacién, debe emerger una situacién que dé pie a la
confrontacién de ideas, es decir, oposicion que genera un discurso y contradiscurso
entre uno o mas interlocutores, dependiendo del tema tratado. Tanto los recursos
verbales como no verbales, forman parte esencial de la argumentacion, e incluso,
un simple gesto puede comunicar. En la construcciébn de todo tipo de texto
argumentativo, se reconocen dos partes primordiales: EI marco o situacion
pragmatica y la estructura de la argumentacion.

El marco o situacién pragmatica, se refiere a todos los elementos que
constituyen e interaccionan al momento en que se efectta la comunicacion, es decir,
que forman parte del contexto, tales como: Tema, tipos de interlocutores, proceso
argumentativo, objetivos, condiciones, precedentes, situaciones sociolinguisticas y
culturales, tiempo, espacio, entre otros.

En la segunda parte, se encuentra la estructura de la argumentacion, con
categorias funcionales que forman parte y articulan el texto; estas son: argumento,
regla general o inferencia, tesis, opiniébn o conclusion. Para los efectos de esta
investigacién, se centrara en su estructura simple, que posee marco 0 situacion

pragmatica.
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La Argumentacion se compone de las siguientes partes:

1. Introduccion o exordio: Cuyo objetivo es presentar el tema y convencer
favorablemente al auditorio para que acepte la tesis propuesta. Para lograrlo,
la lengua posee de recursos, tales como apelar a precedentes verosimiles
aceptados universalmente, a su vez, acudir a la utilizacion de valores
compartidos, como apelar a la autoridad, la compasion y emociones.

2. Exposicion de hechos o narratio: El emisor da a conocer la tesis para que el
receptor la acepte y se sitle a su favor. Para llevar a cabo la exposicion de
hechos, se procede a utilizar diversos recursos como: el uso del relato para
contar historias, acontecimientos, que aporten a favor de lo expuesto, a su
vez, sefalar datos objetivos como: cuadros, estadisticas, imagenes, entre
otros.

3. Exposicion de hechos o argumentatio: El emisor expone los argumentos que
considera pertinentes para apoyar la tesis que se defiende, asi se sirve de
estos para rebatir los argumentos provenientes de del lado opuesto.

Conclusion o peroratio: En €l se debe recapitular o recordar lo mas importante que

se ha desarrollado y también se refuerzan cada uno de los argumentos utilizados.

4.5.1 Tipos de argumentos

Argumentos basados en la causa: La argumentaciéon de este tipo aporta la
respuesta a una pregunta y se basa en qué medida el hecho justifica la conclusion.
Argumentos basados en la definicion: Permite eliminar las ambiguedades,
producto de la univocidad que establece, cumpliendo con la principal caracteristica
de un discurso, esta es la cercania ante la verdad.

Argumentos basados en la analogia: Desempefia funciones argumentativas, dado
gue se basa en precedentes. Se relaciona un caso en particular con un modelo ya
existente. Este tipo de argumentacién es por induccion.

Argumentos basados en la autoridad: Consiste en apoyarse en lo que afirma una

persona, considerando que es verdadero por quien lo dice.
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Dentro de los tipos de argumentos, también se encuentran las falacias
argumentativas, estas son: Ad hominem, ad baculum, ad populum, ad verecundiam,

ad ignorantiam, to quoque.

Falacia ad hominem: es un argumento dirigido en contra de una persona. Refutar
una opinion omitiendo a la persona que la defiende, en lugar de utilizar razones
para rebatir la opinion.
Falacia ad baculum: Se sustenta bajo el poder y fuerza que tiene. un objeto,
institucion, persona, firma, comercial, entre otros. Bajo la importancia que se les
da, sirven para tomarlos como razones para argumentar.
Falacia ad populum: Se apela a utilizar argumentos que conmuevan los
sentimientos y emociones del auditorio, y mediante estos se logre el objetivo de
convencer al auditorio.
Falacia ad verecundian: Consiste en recurrir a lo afirmado por una autoridad, para
apoyar un argumento, bajo la conviccion de que es verdadera la informacién que
emite. Cuando a quien se apela no tiene ninguna relacion para sustentar el
discurso, se considera como una falacia.
Falacia ad ignoratiam: Afirma que algo en particular no es verdadero, porque lo
ignora 0 aun no se ha probado su veracidad.
Falacia to quoque: Consiste en devolver una ofensa sin enunciar argumentos que
refuten esa opinidon. En este caso es llamado “ad hominem” que significa “contra la
persona”. (Alvarez, 2001, pp. 47-56)

4.6 Unidad de Argumentacion en Primer Afio Medio

La Unidad donde esta inserto el trabajo con la argumentacioén, es la segunda
del Texto del Estudiante y en Planes y Programas de Estudio, coincidiendo ambas
cronologicamente. El Texto del Estudiante de Lengua y Literatura (2016), edicion
SM, titula la Unidad como: “Astucia y Sabiduria” y; en Planes y Programas de
Lengua y Literatura 2016: “Ciudadanos y Opinién”, Unidad que considera cincuenta

y ocho horas pedagdgicas para su realizacion.
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La unidad de argumentacion se lleva a cabo durante el primer semestre y los
objetivos de aprendizaje que se describen en Planes y Programas de Primer afio
medio (2016) se concentran en:

- Analizar y evaluar textos de tipo argumentativo como cartas al director, columna
de opinion, cartas, ensayos, para que a través de estas logren identificar
elementos como: la tesis, argumentos, diferencias entre hecho- opinion,
informacion suficiente para sustentar opiniones, organizacion de texto, intencion
de uso de preguntas retoricas, desiderativas o dubitativas y postura.

- Importancia de lectura de textos no literarios, para complementar otras lecturas
de tipo literaria.

- La produccion escrita con el proposito de persuadir, principalmente a través del

ensayo, de acuerdo al nivel, caracterizado por: presentacion de hipotesis referida a

temas contingentes, extraccion de informacién adecuada, mantencion de

coherencia teméatica, conclusién relacionada con los argumentos desarrollados, uso
de citas y referencias segun formato premeditado.

- Uso de recursos de correferencia Iéxica compleja, en la produccién de textos.

- Escritura correcta de textos para facilitar la lectura del receptor (lector) considera:

ortografia literal- acentual, revision constante de errores mediante el proceso, uso

correcto de: coma, puntos, rayas, dos puntos, paréntesis, puntos suspensivos y

comillas.

- Resumir un discurso argumentativo de tipo oral, explicando y evaluando lo

desarrollado por el emisor.

- Lectura habitual para la recreacion y adecuada seleccion de textos segun sus

propasitos.
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4.6.1 Persuadir y Convencer

Para poder desarrollar el proceso de produccion escrita de textos
argumentativos, es necesario conocer y comprender dos conceptos fundamentales:

Persuadir y Convencer. Patrick Charaudeau (2013) afirma:

(...) debe hacerse la distincion entre conviccion y persuasion. La primera
forma parte del razonamiento puro, esta basada en facultades intelectuales
y se orienta hacia el establecimiento de la verdad, mientras que la segunda
entra en el campo de los sentimientos (hoy se diria del afecto), se basa en

manifestaciones emocionales y esta dirigida al auditorio”(p. 278)

Esta misma idea la corrobora Julian Cubillos (2011) en términos mas simples,
considerando la utilizacién de “lenguaje retorico” como persuasion, y “logica
argumentativa” como conviccion. Las dos definiciones anteriores coinciden en que
la accion de convencer se funda sobre la base de argumentos solidos, l6gicos y
razonables que demuestren una verdad frente al lector, que lo haga pensar,
reflexionar e integrarse a lo propuesto por el emisor del texto; y la accion de
persuadir es utilizada como un recurso que busca influenciar al receptor mediante
la expresion de emociones, deseos o0 pasiones, enfocandose en el ambito
sentimental de este.

Entre los planteamientos de Aristoteles, 1990; Ciceron, 1996; Rousseau,
1986, Pascal, 1999; Charaudeau, 2013, se ha mantenido la conviccion de la
importancia que tiene la estrategia de influenciar al receptor de adherirse a unaidea,
no obstante, es en la actualidad, donde se ha dado énfasis a la distincion de estos
dos conceptos y su utilizacién concreta para influir en el lector de manera mas
efectiva. Por esta razén, una conducta, una accion o un pensamiento del lector se
modificaria en favor a la idea entregada y argumentada por el emisor, con el buen
uso en conjunto de estos dos procesos.

Fuentes y Alcaide (2002) destacan el valor de la “honestidad” en estos dos

ambitos de la argumentacion, debido a que, el emisor sostiene una tesis mediante
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argumentos fidedignos y confiables, y el receptor asimila que existe sinceridad en
las palabras del primero. Sin la existencia de este valor y la defensa de una tesis
con argumentos engafiosos, la persuasion y la conviccion se transforman en

manipulacion.

4.6.2 Géneros discursivos:

Para poder trabajar con distintos tipos de textos en situaciones determinadas,
es necesario comprender que estos se agrupan en diferentes géneros discursivos,
de acuerdo con sus caracteristicas y finalidades. Parodi (2008) con respecto a su

concepcion acerca de los géneros discursivos, sefiala que:

Son variedades de una lengua que operan a través de conjuntos de rasgos
lingUisticos-textuales co-ocurrentes sistematicamente a través de las tramas
de un texto, y que se circunscriben linglisticamente en virtud de propdsitos
comunicativos, participantes implicados (escritores y comprendedores),
contextos de produccién, ambitos de uso, modos de organizacion discursiva,

soportes y medios, etc. (p. 26)

Por lo tanto, es posible afirmar que un género discursivo se clasifica en
distintas tipologias de textos, que se pueden identificar segun sus caracteristicas

como literarios y no literarios.

4.6.3 Géneros Periodisticos

Los autores Emy Armafanzas y Javier Diaz (1996) definen a los Géneros
Periodisticos como un método de interpretacion de la realidad plasmada en distintos
tipos de textos, divulgados por medios de difusion colectiva, para influir de distintas
maneras en los receptores, utilizando persuasion y conviccién. Pastora Moreno

(2000) seiiala que dentro de esta clasificacion, es posible encontrar Géneros
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Informativos y Géneros de Opinion. El primero da a conocer hechos, de manera
objetiva y a modo de exposicion, descripcion o narracion. Entre estos se encuentra:
noticia, reportaje, cronica y entrevista. El segundo, plasma ideas que se desarrollan
a través de la exposicion de perspectivas personales y argumentos; y pueden ser:
articulo editorial, comentario, columna, carta al director y critica periodistica. Los
textos que se trabajardn en esta propuesta, pertenecientes a esta categoria son:
Columna de opinion y Carta al director.

4.6.4 Géneros Académicos

Este tipo de género discursivo se utiliza en contextos escolares, universitarios
y profesionales, y estad enfocado en plantear conocimiento disciplinar con respecto
a diversas areas de estudio o debate, con la presencia de opiniones y fundamentos
gue sustentan un punto de vista y le otorgan validez al escrito. (Parodi, 2008). De
esta categoria, en esta investigacion se trabajara con el ensayo de argumentacion

simple, perteneciente a los géneros de opinion.

4.6.5 Géneros de Opinion

Armafianzas y Diaz (1996) mencionan que:

Lo que presentan en comun todos los textos de opinion es que trabajan sobre

ideas, deducen consecuencias de unos acontecimientos mas o menos

actuales. Sino lo son, trataran de asuntos vigentes, es decir, que laten dentro

de la vida social”. (p.85).

Por lo tanto, es posible afirmar que estos textos se escriben de manera
subjetiva y sobre la base de ideas o pensamientos de una persona con respecto a
un tema en especifico. Ademas, estos se distribuyen en distintas secciones, y cada
uno posee un estilo de escritura y un objetivo diferente.

En esta investigacion, se trabajara de manera mas especifica con tres tipos
de textos: carta al director, columna de opinién, ensayo argumentativo y discursos

publicitarios y propagandisticos, puesto que, son los mas utilizados durante el
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proceso de ensefianza aprendizaje de la produccién escrita de textos

argumentativos en Primer Afio Medio.

4.6.5.1 Carta al director

El lector de un peridédico no siempre permanece de manera pasiva, por el
contrario, es un participante activo que se ve influenciado por lo que se escribe en
la prensa, y de este modo, puede ser que se dé otra forma de influencia, desde
lector hacia el periddico, reaccionando a lo que el segundo publica y contribuyendo
asi, al desarrollo de la prensa escrita.

Fernandez y Garcia (2005) definen Carta al Director, como un texto breve,
escrito por un lector del diario o revista, que expresa su opinibn mediante
comentarios y argumentos de acuerdo o en desacuerdo con articulos publicados
anteriormente por la revista o periddico. Amananzas y Diaz (1996) afirman: “En la
subseccion “Cartas al Director” los lectores exponen a su periddico su propio punto
de vista acerca de diversas cuestiones a través de una misiva dirigida al director del
medio”. (p.164), y generalmente, en una futura edicion, son publicadas aquellas
cartas que destacan por sobre las demas, debido a su contenido y detalles que
resaltan puntos de vista interesantes, diversas formas de expresion, entre otros

aspectos.

4.6.5.2 Ensayo Argumentativo

Zambrano (2012) define el Ensayo Argumentativo como una tipologia textual
escrita en prosa, cuya finalidad es defender una tesis para que los lectores se
adhieran a ella. Para cumplir su objetivo, este texto sigue una serie de instrucciones
para su desarrollo: Se determina la Tesis tomando una idea o problematica que el
escritor desee defender; se debe buscar mucha informacién con respecto al tema
principal, y por ultimo, definir los puntos que se plantearan en este. Ademas, es
necesario determinar de manera concreta el tema que se desarrollara, el puablico

hacia quien ira dirigido y su finalidad. (Didactext, 2003).
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La Superestructura se compone por: la Introduccion, el Desarrollo y la
Conclusion. La Introduccidn plantea el temay presenta la Tesis; el Desarrollo busca
defender y validar la tesis mediante argumentos y evidencias; y la Conclusion
sintetiza lo planteado por los Argumentos, retoma el sentido de la Tesis y genera
Proyecciones. La Macroestructura se enfoca en la organizacion de las oraciones
para formar significados cohesionados y coherentes, dentro de los Péarrafos, de
modo que los lectores puedan comprender con claridad lo que se quiere decir.
(Anguiano, Huerta, Ibarra, Almazan, 2014).

Es posible afirmar que la Tesis es el punto de partida de la produccion escrita
de un Ensayo Argumentativo, pues va inmersa en la Introduccion y determina el
enfoque del texto. Zambrano (2012) asevera que esta es la médula del ensayo, por
lo que, debe plantear con claridad la tematica que se abordara, la postura del
escritor (a favor o en contra) y la importancia de tratar cierta probleméatica. Por este
motivo, la tesis no puede poseer ambigledades, por el contrario, su redaccion debe
ser claray concreta. Ademas, para un mayor entendimiento por parte del lector, esta
debe ser introducida, presentada y contextualizada, pues no siempre se tiene
certeza de cuanto conoce el receptor acerca de ello.

Churchill (2012) sefala que posterior a esto, se debe desarrollar el cuerpo
del Ensayo, utilizando Premisas (verdades aceptadas) y defendiendo la Tesis
propuesta mediante argumentos confiables y sustentados en fuentes que le puedan
otorgar validez y prestigio a lo que se dice. Estos deben redactarse de manera
ordenada, evitando dejar enunciados incompletos y contradicciones. Y al momento
de escribir el parrafo conclusivo en estos textos, el autor recoge las ideas generales
de lo mencionado en los argumentos y formula una sintesis, retomando el sentido y
la importancia de la tesis e impactando al lector con comentarios reflexivos, criticos
y proyectivos que logren convencer y persuadir al receptor de adherirse a la idea

que se propone.
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4.6.5.3 Columna de Opinion

La columna de opinidon es otro texto que utiliza la argumentacion para
comentar acerca de un tema o situacion especifica. Loépez Cubino, Lopez Sobrino y
Bernabeau Moron (2009) sefialan que esta se define como un articulo elaborado
por un solo autor que posee libertad de orientacion y eleccion tematica. Su
contenido es libre y su estructura comprende un titular, una entrada, el desarrollo y
el cierre. El autor analiza, interpreta, valora y orienta al lector en torno a informacion
acerca de sucesos diversos.

En relacién con su estructura, la columna de opinién posee un Titular que
debe captar la atencion del lector y dar una nocion acerca de lo que se tratara el
texto. La entrada es la encargada de presentar el tema mediante citas de autores o
anécdotas que incentiven la lectura. En el desarrollo, se utilizan todos los
argumentos y herramientas necesarias para poder persuadir y convencer al receptor
acerca de lo que el autor plantea. Y por ultimo, el cierre sintetiza y retoma el sentido
del texto, invitando al lector a ser participe de las ideas que se proponen.

Moreno Espinosa (2000) menciona que el lenguaje utilizado en las columnas
de opinién, mezcla lo literario con lo periodistico para impactar al lector mediante el
uso de muletillas, neologismos, figuras retéricas, humor y sarcasmo. Puede ser
ligero o serio, formal o informal y objetivo o subjetivo. En este tipo de textos, el autor
emite juicios de valor acerca de los acontecimientos y genera una complicidad con
el receptor. Ademas, sefiala lo siguiente:

Uno de los secretos de la columna es la atmésfera de intimidad que promueve en
el lector. La columna responde a la necesidad de conocer al que habla e indica la
preferencia del lector por el contacto directo con un individuo mas que con el

producto editorial anénimo de una corporacion. (p. s/n).
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Capitulo 5

DIAGNOSTICO
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5.1 Contextualizacién

El diagnéstico fue aplicado a estudiantes del Primer Afio C y Primer Afio D
pertenecientes al Instituto Industrial Superior de Chillan. El Primer Ao C esta
conformado por 10 estudiantes de género masculino, 9 asistentes y 1 ausente al
momento de rendir el diagnéstico. Fue posible observar indecision al seleccionar el
topico del ensayo y necesidad de monitoreo constante por parte de las
investigadoras. EIl Primer Afio D esta conformado por 15 estudiantes, sin embargo,
hubo una inasistencia al momento de rendir el diagnéstico. Este curso demostré un
mejor comportamiento y determinacion al elegir la temética de sus ensayos, no
obstante, todos necesitaron constante monitoreo para trabajar.

Los sujetos de estudio del diagndstico realizado componen 23 estudiantes
de 14 a 16 afios aproximadamente, donde cinco de ellos presentan entre

dificultades de aprendizaje y trastornos por déficit de atencién.

5.2 Resultados Generales

Segun las observaciones recogidas luego de la aplicacion del diagnéstico, es
posible afirmar que los estudiantes presentaban una brecha significativa en cuanto
al conocimiento tedrico y dominio de la argumentacién, esto ha quedado
evidenciado en el éptimo desempefio manifestado por algunos estudiantes en sus
ensayos, donde los criterios de evaluacion se cumplieron adecuadamente, al
contrario de otro grupo de estudiantes cuyo desconocimiento del texto
argumentativo era, tan elevado, que el resultado de su trabajo fue la produccion de

un texto expositivo; ademas, un estudiante no quiso realizar el diagndstico.
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5.3 Andlisis y evaluacion de resultados

Los resultados que a continuacion se evidencian fueron categorizados sobre
la base de los Niveles de Desempefio utilizados en el SIMCE, donde el Nivel
Adecuado corresponde al puntaje obtenido desde 85% a 100% de asertividad; el
Nivel Elemental se encuentra constituido por la puntuacion cuyo rango porcentual
parte desde el 50% hasta el 84% del total exigido; finalmente, para el Nivel
Insuficiente los porcentajes van desde el 1% hasta el 49% de la totalidad del puntaje
total.

Resultados Generales

Del total de sujetos sometidos al diagndéstico (23), seis obtuvieron un nivel de
desempefio Adecuado, que constituye el 26%, catorce alcanzaron el nivel
Elemental, equivalente al 61% y tres tuvieron un desempefio insuficiente que
representa en términos porcentuales el 13%. De este modo, de los tres niveles de

desempefio hubo un predominio sobresaliente del nivel de desempefio Elemental.

Resultados Generales

26%
Adecuado
Elementa
nsuficiente

61%
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A continuacién, se presenta un analisis de resultados de acuerdo a los criterios
evaluados en el diagnéstico aplicado en la produccion escrita de un ensayo de

argumentacion simple.

Estructura Global:

A través de este criterio se esperaba que el ensayo producido por los
estudiantes presentara las tres partes fundamentales de un texto: introduccion,
desarrollo y conclusién de acuerdo a la estructura del ensayo argumentativo, cuyo
puntaje total son 25 puntos.

El nivel de desempefio adecuado en estructura global fue obtenido por el 39% de
los estudiantes; el nivel elemental fue alcanzado por 44%, mientras que, el nivel

insuficiente corresponde al 17% del total.

Estructura Global

173

309 Mdecuado
Elementa
nsUficients
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Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

Argumentacion simple:

Para alcanzar el puntaje total de este criterio (35 puntos), el autor debia
argumentar sobre la base de la tesis presentada, a partir de una relacion de causa-
efecto.

El nivel de desempefio adecuado fue alcanzado por el 44% de los
estudiantes, el nivel elemental fue obtenido por el 39% del total de los estudiantes

finalmente, el 17% corresponde al nivel insuficiente.

Argumentacion Simple

B Adecuado
m Elemerntal

Insuficiente
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Coherencia/Cohesion:

El puntaje ideal de este tercer criterio evaluado en la produccién del ensayo
argumentativo es 20 puntos. Para su obtencion el estudiante debia considerar en la
redaccion del ensayo: variados tipos de conectores, utilizarlos con adecuacion y
pertinencia; establecer una progresion tematica y/o jerarquizar la informacién segun
su relevancia; evitar las cacofonias y redundancia textual.

El 35% del total de los estudiantes obtuvo el nivel de desempefio destacado
en este nivel mientras que, el 43% alcanzo el nivel elemental y el 22% obtuvo un

puntaje equivalente al nivel insuficiente.

Coherencia/Cohesion

22%

35% Adecuado
Elementa
nsuficiente

43%

Léxico:
De acuerdo a la rabrica analitica utilizada para la evaluacion del diagnéstico

aplicado, para alcanzar el puntaje total de este criterio (10 puntos), el estudiante

debia establecer correferencias, manejar un lenguaje de acuerdo al tema
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desarrollado, advertir una pertinencia conceptual, evitar la utilizacion de palabras
baules, expresarse con un lenguaje preciso y denotativo.

Es discutible el predominio del nivel de desempefio adecuado en el criterio
léxico, debido a que tanto los niveles elemental e insuficiente, alcanzaron cifras

levemente inferiores.

Léxico

m . Adecuado
39%
Elemerta

nsuficiente

31%

Legibilidad y Ortografia:

El nivel de desempefio adecuado para este criterio estd definido como la
ausencia de faltas de ortograficas de caracter puntual, literal y acentual. El puntaje
total para este criterio son 10 puntos.

Legibilidad y ortografia es el Unico criterio en que ningun estudiante alcanzo
el nivel de desempefio adecuado. Los puntajes obtenidos se distribuyeron entre el
nivel elemental, con un 39% vy el nivel insuficiente, con un 61% del total de ensayos

evaluados.
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El predominio del nivel de desempefio insuficiente en el criterio de legibilidad
y ortografia, permite concluir el uso limitado de la escritura manuscrita,
probablemente debido al uso de las nuevas tecnologias, aspecto que ha
guedado evidenciado en el uso permanente de teléfonos celulares en el aula

durante la aplicacion del diagnéstico.

Legibilidad y Ortografia

309 Adecuado
Elementa
b1% nsuficiente

5.4 Andlisis cualitativo

5.4.1. Teméticas y esferas socioculturales del ensayo

En las instrucciones del diagndstico aplicado se sugirid una serie de temas
para que los estudiantes pudieran elegir al momento de redactar su ensayo, sin
embargo, también se dio la opcién de seleccionar una tematica libre y de su interés.
Los topicos explicitos fueron: inmigracion en Chile; maltrato animal; ciberbullying;
embarazo adolescente; aborto; identidad de género; jornada escolar completa,
entre otros. Estos temas se escogieron debido a su contingencia y complejidad a

nivel pais.
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Al analizar los resultados del diagnostico, se puede notar la influencia de los
medios masivos de comunicacion en el pensamiento de los estudiantes, debido a
que, los temas elegidos para argumentar y dar su opinion son los que mas

comentados en redes sociales y television como temas contingentes.

Tematicas Seleccionadas

13% % :
o i Mailtrato Animal

Aborto
Embarzo Adolexente
Jornada Escolar Completa

m Telefono en clases

26% M Inmigr zcion en Chile
m Ciber bullyibg
W Otros
Mo realiza

El aborto fue el tema mas elegido para la realizacion del ensayo, obteniendo
el 26% de las preferencias por parte de los estudiantes. De los seis sujetos que
eligieron la temética, uno estaba a favor del aborto en todas sus causales, mientras
que los cinco restantes estaban en contra. Los argumentos en contra mas reiterados
fueron:

- Existen muchos métodos anticonceptivos que previenen el embarazo.

- El bebé procreado no tiene la culpa y perdera su oportunidad de vivir.

El estudiante que estaba a favor del aborto utilizo los siguientes argumentos:
- Un embarazo a causa de una violacién puede traer consecuencias como el
maltrato al bebé por nacer.
- La situacion economica de los futuros padres quizas no es la mejor y no se

les puede obligar a tener un bebé.
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El maltrato animal fue el segundo tema con mas elecciones por parte de los
sujetos, donde en su totalidad estan en contra de la violencia de cualquier tipo a los
animales y lo argumentan asi:

- Son seres vivos, por ende, hay que respetarlos y cuidarlos.

- Existen leyes en contra del maltrato animal.

La inmigracion en Chile fue desarrollada por dos estudiantes, uno estaba a
favor de ella y argumentaba con:
- Los extranjeros vienen en busqueda de nuevas oportunidades para
una vida mejor.
- Los forasteros nos ensefian sus diferentes culturas sin tener que
viajar,
Por otro lado, el estudiante en contra de este tema argumentaba:

- Los extranjeros roban oportunidades de trabajo a los chilenos

El tema de la jornada escolar completa fue desarrollado por dos estudiantes,
en su totalidad en contra. Ellos argumentaban que:
- Los estudiantes se estresan al pasar tanto tiempo en el colegio.
- Los estudiantes no ponen atencién y se aburren debido a tanta carga

horaria.

Dos de los estudiantes desarrollaron el tema del uso del celular en la sala de
clases, uno a favor y el otro en contra. El sujeto a favor de la nocién, argumento:
- El celular ayuda a los estudiantes a buscar conceptos que no hayan quedado
claros en el desarrollo de la clase.
- Escuchar musica ayuda a los estudiantes a concentrarse.
Por su lado, el estudiante en contra defendio su tesis argumentando:
- El uso del celular en el aula desconcentra a los estudiantes.
- Los estudiantes se preocupan mas del celular que de sus deberes como

escolares.
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Uno de los estudiantes escribio sobre el ciberbullying, en posicién contraria,
argumento:
- Estudiantes se suicidan a causa del acoso a través de las redes
sociales.
- El ciberbullying deriva a enfermedades como la depresion por parte
del afectado.
El tema del embarazo adolescente fue desarrollado por un estudiante en
contra de la mocion, argumentando que:
- Los adolescentes no usan preservativos al momento de realizar actos
sexuales.
- Los adolescentes no son conscientes de las decisiones que toman y no se

cuidan adecuadamente.

Hubo dos estudiantes que decidieron desarrollar teméticas muy distintas a
las explicitadas en el diagndstico; uno lo realiz6 acerca de la importancia de tener
un bus de recorrido en la escuela y el otro sobre ¢ cuales son mejores las motos
enduro o las de pistas?, también, hubo dos estudiantes que confundieron el género
que debian escribir, desarrollando textos con intencién expositiva en lugar de
ensayos argumentativos y un estudiante que se negé a realizar el diagnostico.

5.5 Conclusién de los resultados

A partir del analisis de los resultados del diagnéstico aplicado, podemos

llegar a las siguientes conclusiones:

Si bien existe una tendencia general de predominio del nivel de desempefio
elemental en cada uno de los criterios evaluados, el nivel adecuado ocupa el
segundo lugar con cifras muy proximas. Esto significa que al menos el 50%
de los estudiantes es capaz de desarrollar un ensayo argumentativo
medianamente logrado.

Los porcentajes pertenecientes al nivel de desempefio insuficiente
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corresponde, casi en su totalidad, a tres de los estudiantes sometidos al diagndstico,
quienes no realizaron la produccion del ensayo argumentativo.

Para potenciar la produccion escrita de argumentos, es necesario iniciar
una unidad de aprendizaje con una aproximacion al concepto de argumentacion a
través de la diferenciacion entre hecho y opinidén. Posteriormente, se debe abordar

la diferencia entre convencer y persuadir.

Para disminuir las falencias detectadas en legibilidad y ortografia es
necesario un trabajo constante de la produccién textual escrita sin intervenciéon de
procesadores de textos.

Es necesario generar secuencias y estrategias didacticas que permitan el
andamiaje de la planificacion, escritura y edicion de un ensayo argumentativo que
esté construido a través del uso adecuado de la estructura global de este género
discursivo y que a la vez, genere instancias de adquisicién de un conocimiento
apropiado del tema seleccionado; para tal objetivo, creemos que lo mas oportuno
es la creacién de un modulo de aprendizaje destinado a la produccion de un ensayo
argumentativo.

No es posible alcanzar un nivel adecuado en la produccion escrita de este
género discursivo sin el trabajo previo de la estructura simple de la argumentacion,
la carta al director y la columna de opinién como textos argumentativos de menor

complejidad que el ensayo argumentativo.
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Capitulo 6

PROPUESTA DIDACTICA
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6.1 INTRODUCCION

Luego de la aplicacion del diagnostico se logré evidenciar falencias
significativas en produccion escrita, especificamente en aquellas habilidades
vinculadas con la escritura de un ensayo argumentativo; ademas de, la falta de
planificacion de secuencias y estrategias didacticas apropiadas para el aprendizaje
significativo de esta competencia y uso de un modelo cognitivo que las sustente.

A continuacioén, se presenta una propuesta compuesta por secuencias y estrategias
didacticas que corresponden al desarrollo de la unidad tematica de argumentacion
en Primer Afo de Educacion Media. Esta constituida por un total de 18 horas

pedagogicas distribuidas en nueve sesiones de dos horas cada una.

La unidad se encuentra organizada en cinco secuencias didacticas
especificas: “Del dicho al hecho hay mucho trecho”, “Mentalidad televisiva”, “La
nave argumentativa”, “Mil y una formas de argumentar”, “El efecto mariposa” que,
en su conjunto tienen como objetivo proyectar el dominio de teméticas contingentes
a través de la produccidon escrita de textos con argumentacion simple; su
cumplimiento quedara evidenciado en la produccién de una columna de opinién,
una carta al director y de un ensayo de argumentacion simple que, sera elaborado

a través del trabajo de un mdédulo de aprendizaje.
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6.2 Sintesis de la propuesta
PLANIFICACION DE UNIDAD DE APRENDIZAJE

Nombre: Nivel: NM1
Establecimiento: Curso: Primer afio medio
Unidad tematica: Argumentacion Horas: 18 horas

Unidad de aprendizaje: “El don de la palabra”

Objetivo de aprendizaje transversal: Asumir una postura critica, analitica y reflexiva ante temdticas sociales contingentes.

Objetivo de aprendizaje disciplinario: Proyectar el dominio de tematicas contingentes a través de la produccién escrita de textos con
argumentacion simple.

Conocimientos:

- Hecho y opinidn

- Convencer y persuadir

. Texto publicitario y propagandistico

- Estructura de la argumentacion simple
- Columna de opinidn

- Carta al director

- Ensayo argumentativo
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Habilidades:

- Diferenciacion entre hecho y opinién

- Analisis de textos publicitarios y propagandisticos

- Andlisis de textos multimodales y asociacion de ideas
. Aplicacidn de estructura del texto argumentativo

. Planificacion de la escritura de un ensayo

. Produccion de textos argumentativos

Actitudes:

- Manifestacion de interés creciente por la lectura y produccién de textos argumentativos
- Respeto a las opiniones de sus pares

- Sensibilizacién ante problematicas sociales

- Disposicién para trabajar de manera colaborativa e individual
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PLANIFICACION DE UNIDAD

Aprendizajes esperados

Secuencias didacticas

Estrategias didacticas

Evaluaciéon

AE Cognitivo:

1. Localizan el hecho y la
opiniébn dentro de un
texto.

2. Distinguen la diferencia
entre  convencer Yy
persuadir dentro de un
texto publicitario.

3. Analizan las diferencias
y similitudes entre la

propaganda y la
publicidad.
4. Diferencian los

elementos estructurales
de la argumentacion
simple dentro de un
texto.

AE Procedimental

1. Estructuran textos
argumentativos de
acuerdo a su

clasificacion.
2. Producen un ensayo con
argumentacion simple.
3. Planifican la escritura de
un ensayo
argumentativo

SD1: “Del dicho al hecho hay
mucho trecho”

(Aproximacion al concepto: 2
horas pedagdgicas)

SD2: “Mentalidad televisiva”
(4 horas pedagdgicas)

A partir de seis textos
argumentativos  de  distintas
teméticas como el verano, la

tecnologia, Dracula, el cuidado del

medio ambiente, las
consecuencias de la Segunda
Guerra Mundial y el maltrato

animal, se analiza la presencia de
hechos y opiniones en cada uno
de ellos.

.Utilizando una serie de
oraciones, los estudiantes
clasifican aquellas en donde se
apele a las razones o a las
emociones.

.Sobre la base de dos imagenes
iguales (perro, frutas, jugos en
botella plastica, libro, aerosol,
estufa a lefia, una mujer, petréleo,
pelota de fatbol, protector solar) se
crea un afiche publicitario y uno
propagandistico, utilizando en
ambos la persuasion y la
conviccion.

Tipo de evaluacién:
-Formativa

Instrumento de evaluacién:

-Pauta de evaluacioén

Tipo de evaluacion:
-Formativa

Instrumento de evaluacion:

-Pauta de evaluacioén
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Aprendizajes esperados

Secuencias didacticas

Estrategias didéacticas

Evaluacién

AE Actitudinal

1. Asumen una actitud
positiva ante la lectura y
escritura de textos
argumentativos.

2. Adoptan una actitud
tolerante ante las
diferentes ideas
propuestas.

3. Valoran el sentido de la
palabra en diferentes

tipos de discurso.

SD3: “La nave argumentativa”
(2 horas pedagégicas)

SD4:*Mil 'y una formas de
argumentar”
(4 horas pedagdgicas)

SD5: “El efecto mariposa”
(6 horas pedagdgicas)

. Se proyecta una serie de temas

controversiales a través de un
PowerPoint. El estudiante escoge
uno de ellos y completan “la nave
argumentativa” que representa la
estructura  simple del texto
argumentativo.

. A partir una planilla con las
indicaciones respecto a la
estructura de la columna de
opinién, se produce este tipo de

texto argumentativo con la
finalidad de recomendar una
pelicula.

Se debe seleccionar un
problema cotidiano para producir
una carta exponiendo un
reclamo.

. A través del médulo “El efecto
mariposa’, se planifica la escritura
de un ensayo argumentativo.

Tipo de evaluacién:
-Formativa

Instrumento de evaluacion:

-Pauta de evaluacion

Tipo de evaluacion:
-Formativa

Instrumento de evaluacion:

-Pauta de evaluacion

Tipo de evaluacion:
-Sumativa

Instrumento de evaluacion:

-Rubrica analitica
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6.3 Desarrollo de estrategias y secuencias didacticas

Secuencia Didactica 1: “Del dicho al hecho hay mucho trecho”

CLASE 1:

-Activacién de Conocimientos Previos: Serie de imagenes (Power Point)

OBSERVA LAS SIGUIENTES
IMAGENES Y RESPONDE:

¢Qué ven
enla

¢Qué
piensan
de ello?

MIZG Owew SOyCanTen Com Bulte il 0-COas-Gue-Selnis-una-adol
RO AT DAz ada-207 804020002 hyvd

74



¢ Qué ven
enla
imagen?

¢ Qué ven
enla
imagen?

Famnie MIps Owww pouriatee Comeale iy De BN mmOLGE
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de ello?

¢ Qué
piensan
de ello?




¢ Qué ven
enla
imagen?

PG LY RS Ot Cavich COm G POlSca/ 201 104 14/ oSG 0-CIganco-n
segralpenad-c Lot -GN (T
)

¢Qué ven
enla
imagen?

2 P (NS ADOGA 006 COM BIO SR CONDLOOMN 4N-4indo -2l e
das
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-Problematizacion: Guia de trabajo

GUIA DE TRABAJO: HECHO Y OPINION

Nombre:

Curso : Fecha:

Escribe un hecho y una opinién del siguiente texto

El celular es un aparato tecnologico muy til y entretenido que, originalmente servia para hacer
[llamadas pero, actualmente, también puedes chatear, jugar, buscar informacion, ver peliculas y
series, escuchar musica y muchas funciones mas.

Hecho:

Opinién: 02&_0

Escribe un hecho y una opinién del siguiente texto

El Conde Drécula es el malvado protagonista de la novela del autor Bram Stoker. Se caracteriza
por ser un vampiro que por no tener reflejo en los espejos y por solo hacer vida nocturna para atacar
a seres humanos y alimentarse de su sangre. Dracula merecia ser castigado pues fue el asesino de
muchas personas inocentes que no merecian morir.

Hecho:

Opinion:
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Escribe un hecho y una opinién del siguiente texto

[Hace cinco dias hubo una protesta para concientizacion sobre el cuidado del medioambiente, tuvo
muy baja convocatoria. No debe ser un tema relevante.

Hecho:

Opinidn:

Escribe un hecho y una opinién del siguiente texto

Durante la Segunda Guerra Mundial, ocurrida entre los afios 1939 y 1945, se capturaron a muchos
judios, exterminandose a familias completas en los campos de concentracion. Este conflicto fue el

culpable de la mayor masacre que haya vivido el ser humano.

|Hecho:
T

|Opinion:

Escribe un hecho y una opinién del siguiente texto

Los gatos y perros son animales domésticos que suelen ser adoptados como mascotas. Es deber de
sus duefios darle un hogar seguro, comida y carifio; quienes no lo hagan no deberian tenerlos porque,

ellos solo sufririan como consecuencia del descuido de los seres humanos.

|Hecho:

Opinion:
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-Teorizacion: Guia Caracteristicas Hecho y Opinién

Hecho y Opinion

Cada dia el ser humano estd en constante comunicacion dado su caracter de
ser social, se pronuncia tanto de forma oral y escrita, asi es, como podemos
exponer lo que pensamos en base a nuestras emociones, o también emitir
datos que reflejan objetivamente lo que rodea nuestro entorno. De tal
manera, utilizamos ambos conceptos -hecho y opinidn- que forman parte
de nuestro discurso.

Un hecho es aquella informacién objetiva que se da en relacién a una situacion, en cambio
una opinidn, son todos los enunciados subjetivos que surgen por el pensamientoy emocion
gue cada persona tiene y que claramente pueden diferir de un individuo a otro.
. - " : " ~ -
- ~

N
.

7
’iVeamos el siguiente ejemplo!! -
. omm T

EJEMPLO: El 25 de diciembre se celebra la
navidad en Chile (Hecho)

Juan opina: La navidad en Chile es un lindo momento para
compartir en familia.(Opinion)

Maria opina: La navidad en Chile no me gusta, porque casi siempre no hay
dinero para la cena, y mis padres discuten por ese motivo. (Opinion)

- ey . -,

e —m = - P ~, .~ ~. ==
- Y 7 o RN
s . .
. \
Entonces concluimos que: Un hecho es objetivo y LN

un suceso comprobable, pues ya pasé o esta sucediendo, por otra parte, una N,
X opinién es subjetiva y no es comprobable, dado que, depende del !
. pensamiento de cada persona. Tal como observamos en el ejemplo anterior, - ~,

.”~.— dos nifios opinan totalmente diferente con respecto a un hecho que sucede
~

/ i , , .

. cada 25 de diciembre, que seria la navidad, a Juan le parece una grata fecha,

\ . , . . . RN .

‘o pero en cambio a Maria le disgusta debido a que ha vivido ese mismo hecho, ~
R . . fao—
*gomo una mala experiencia /
‘ ~ - 1 v
.N'ﬁ ..... —'\\ /‘\'~._.—"‘
‘o P




Secuencia Didactica 2: “Mentalidad Televisiva”
CLASE 2

-Activacion de conocimientos previos: Video de YouTube “Comidas
Adictivas | Te Reto a Ver Este Video Por 10 Minutos | Video Satisfactorio”.
https://www.youtube.com/watch?v=KGaa4YnixUQ

= B3 YouTube comidas adictivas video satisfactorio

&

AMunEn Caticfantasin \\/

P »l o) 04971013 & [= I 3

Comidas Adictivas | Te Reto a Ver Este Video Por 10 Minutos | Video Satisfactorio

PREGUNTAS:

-¢,Qué sensacion les provoco el video observado?

-¢, Qué caracteristicas de los alimentos presentes
creen que les provoc6 esa sensacion?
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-Problematizacién:

*Guia de trabajo pararecortar y adherir a cartulinas en el pizarrén

Convencer y Persuadir

Nombre:

Curso:
Indicaciones:

- Lee atentamente cada enunciado.

- Identifica si cada una de ellas apela a las emociones o al razonamiento del receptor.
- Escribe sobre la linea ubicada bajo cada enunciado “razéon” o “emocién” segun

corresponda.

1. 2.
Con Pantene, robaras todas las Destapa felicidad con Coca Cola
miradas.

3. 4,
“Tu hermano es mayor de edad, por eso si ¢Carcel o morgue?

puede ir a la fiesta, pero ta no” NO manejes tomando
5 6

“Eres tan buena amiga que estoy segura
que me pasaras la tarea de matematica”.

“Lo que pasa, es que ti no me quieres, por €so no
me dejas ir a la fiesta”.

La bicicleta ademas de ser un medio de
transporte que mejora el estado fisico,
evita la contaminacién del aire.
ELIGE LA BICI

7. 8.

“Estos cigarrillos te causan cancer, infartos, NO AL CONSUMO DE TABACO
enfisema, dafian tu boca, tus dientes y todo En 2012, fallecieron 29 de cada 100
tu organismo. personas en México por enfermedades
En Chile el tabaco mata a 16.000 personas relacionadas con el tabaco, como las
al afo, la préxima puedes ser ti”. cardiopatias isquémicas.

9. 10.

Se podria cambiar la fecha de la prueba, porque
ese dia muchos compafieros no vendran a
rendirla por estar en el acto de Fiestas Patrias.
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11.

Se cancela el paseo de curso acordado
para el dia de mafiana, debido a las
condiciones climéaticas de los ultimos
tres dias.

12.

8 de cada 10 accidentes de transito ocurren por
conductores en estado de ebriedad,
NO manejes tomando.

13. 14,
Si me dejas ahora, no seré capaz de Es solo un pobre chico de una familia pobre
sobrevivir. iPerdona su vida de esta monstruosidad!
15. 16.
Si no me das chocolate, te haré la ley 22.ADVERTENCIA:
del hielo. SI FUMAS, INTOXICAS A TU HIJO/A
17. 18.

Creo que no voy a poder disertar porque
estoy resfriada 'y me voy a sentir peor si
lo hago, y usted serala culpable.

Rubén es inocente del crimen del que se le
acusa, porque él no se encontraba en la ciudad
al momento del asalto, por lo tanto, no pudo
llevarlo a cabo.

19.

Mis notas en el colegio han sido
buenas, en su mayoria sobre el 6,0, por
eso creo que deberian dejarme ir al
paseo de curso.

20.

Del 100% de los estudiantes del curso, solo el 5%
obtuvo una nota superior a 4,0, por lo que
creemos que la prueba deberia repetirse.

21.
Si tu me dejaras moriria de pena,
me tiro al tren,
me tiro al rio,
me corto las venas.
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*Cartulinas en forma de corazén y rostro humano
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-Teorizacion: GUIA DEFINICIONES CONVENCER Y PERSUADIR

Convencer y persuadir

N O O ettt e aeeaeeeeseessesaneaneeas Curso......... Fecha................

Los conceptos convencer y persuadir tienen en comun, que ambos apelan al
receptor para captar su atencion sobre algo. La diferencia esta, en que cada
uno utiliza un modo de estrategia particular para que el receptor se adhiera.
Por un lado, convencer significa ocupar estrategias de razonamiento légico,
qgue busquen la reflexidn a través del intelecto. Por otro lado, persuadir
ocupa estrategias de tipo emotivas, que intentan llegar a conmover los
sentimientos de un individuo.

Ambos conceptos forman parte de nuestro discurso diario, nos servimos de
ellos, para apoyar nuestros argumentos, y a su vez, son conceptos claves de

la publicidad y propaganda.

Veamos algunos ejemplos

Convencer
-Si no ves las noticias en la television, no podras informarte de los
acontecimientos actuales.
-Fumar genera problemas para la salud del fumador, de otras personas, y del
medio ambiente. El placer de fumar no se compara con el buen estado de los
seres humanos y de los seres que habitan este planeta.
-Las cifras de accidente automovilistico en Chile ha aumentado
considerablemente los ultimos afios.

PERSUADIR

-Si no ves noticias en la televisidon, no tendras tema de conversacion con
nadie.
-Sigue fumando y necesitaras un trasplante de pulmodn en seis anos.
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- Si conduces en estado de ebriedad no solo pones en riesgo tu vida, sino la

de muchas familias que esperaban llegar sanos a sus hogares.

Secuencia Didactica 2: “Mentalidad Televisiva”

CLASE 3

-Activacion de Conocimientos Previos: Visualizacion de dos videos de
Youtube: “Samsung Galaxy S9- Introducciéon” y “Campafia contra el uso

abusivo del celular Publicidad Tailandesa”.

= 3 VYouTube samsung galaxy s9 introduccion

Super Slow-mo
> »l o) 113/317

#GalaxyS9

Samsung Galaxy S9 - Introduccién

2 YouTube campaiia contra el uso abusivo del celular

> »l o) 039/135

Campaiia contra el uso abusivo del celular Publicidad Tailandesa

PREGUNTAS:

-¢,Qué similitudes
encontraron en
ambos videos?

-¢,Qué diferencias
encontraron en
ellos?

85




Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

-Problematizacion:

86
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-Teorizacion: Tabla comparativa

Publicidad y propaganda

Nombre: Curso:
Fecha:

e e ssEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE R NN EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE 1

Publicidad : Propaganda

: Su objetivo tiene fines comerciales, : Su objetivo es promover :
: busca promover productos y : fundamentalmente campafas de caracter :
: servicios para atraer a potenciales : ideolégico, politico, doctrinario, religioso,
: clientes o compradores e incitarlos : educativo, de concientizacion, entre otras. :
: a adquirir aguello que determinada :
: marca vende. i Su finalidad es generar un impacto en el

' : publico para modificar una conducta u

: opinion en relacién con un determinado

: tema, para generar seguidores por una

: determinada causa.

: Su finalidad es atraer posibles
: compradores, que generen
: ganancias de tipo economicas.

Se vale de distintos métodos y canales
: para divulgar sus ideales.

: Se vale de distintos métodos y : Pueden tratar, por ejemplo: sobre
: educacion sexual, ambiental, de

: canales para divulgar sus anuncios. : GV OF7
: Por lo general, intenta crear : concientizacion contra el consumo de

: anuncios llamativos para impactar  ; drogas, alcohol o tabaco; pueden ser

 al publico, y utiliza los medios de : contra la discriminacion ra(ilal, étnica o

: comunicacion, tanto digitales como i S€xual; pueden ser campafas de tipo

: tradicionales, entre otras : politico, etc.

: estrategias de promocion. :

: Pueden tratar, por ejemplo: Venta

: de perfumes, vestuario,
electrodomeésticos, calzado, etc.

89




Secuencia Didéactica 3: La nave argumentativa

CLASE 4

-Activacién de Conocimientos Previos: Secuencia de imagenes
desordenadas para la preparacion de un huevo.
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IMAGENES  RECUPERADAS  DE
https://www.youtube.com/watch?v=p36XNV3Fm9Q VIDEO: TRUCOS COMO HACER UN HUEVO FRITO PERFECTO -
Aprendiendo a Cocinar-. Canal: Sobreviviendo en la cocina.

-Problematizacion:

*Presentacion Power Point con instrucciones.

"NAVE ARGUMENTATIVA”™

CURSO:
DOCENTE:
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Trabajo en clases:
|_1. Elige una de las
siguientes tematicas
controversiales

2. Luego, completa la “Nave
argumentativa” respondiendo a
las siguientes preguntas:

Aborto
Inmigracién en Chile

< '-g,CuéI es el tema?
- ldentidad de Género

-¢ Estas a favor o en contra?
-¢,Por qué?
-¢,Qué concluimos?.

Movimiento Feminista
Unién Civil |
Jornada escolar
completa
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*Nave argumentativa

Nombre: Curso: Fecha:

Instrucciones: Complete la “Nave Argumentativa” con lo que se le solicita.

¢Cual es el tema?

¢Estas a favor o en contra?

éPor qué? ¢Por qué?

éPor quéa?
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-Teorizacion: Power Point

LA ESTRUCTURA DE
TEXTO ARGUMENTATIVO

i

\!
3
13

# 2| 2B oo gtsline JR gty ¥

Conjunto de relaciones qu |
] mantienen entre si las partes de |

EL TEXTO
ARGUMENTATIVO
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Un texto argumentativo se compone de las
siguientes partes

1. Introducciéon : Cuyo objetivo es presentar el tema y
convencer favorablemente al auditorio para que acepte la tesis
propuesta. Para lograrlo, la lengua posee de recursos, tales
como apelar a precedentes verosimiles aceptados
universalmente, a su vez, acudir a la utilizaciéon de valores
compartidos, como apelar a la autoridad, la compasién y|
emociones.

2. Tesis : El emisor da a conocer la tesis para que el receptor la
acepte y se situe a su favor. Para llevar a cabo la exposicion de|
hechos, se procede a utilizar diversos recursos como: el uso del |
relato para contar historias, acontecimientos, que aporten a l
favor de lo expuesto, a su vez, sefalar datos objetivos como:
cuadros, estadisticas, imdgenes, entre otros.

3. Exposicion de hechos : El emisor expone los argumentos
que considera pertinentes para apoyar la tesis que se
defiende, asi se sirve de estos para rebatir los argumentos
| provenientes de del lado opuesto.

i1 4. Conclusion : En él se debe recapitular o recordar lo mas
importante que se ha desarrollado y también se refuerzan

cada uno de los argumentos utilizados.
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Actualmente, hay poca difusion acerca de las enormes
consecuencias de la escasez de agua-

Creemos que gs urgente comenzar a planificar estrategias !
de conservacion del agua para la humanidad. f/"

Por un lado. con el tiempo, el agua se convertira en un
recurso mas dificil de conseguir. por otro, la contaminacion
esta haciendo estragos en las distintas masas de agua
que tenemos actualmente a nuestra disposicion.

Es momento de reaccionar y empezar a cuidar el agua de
nuestro planeta, antes de que sea demasiado tarde y lo
lamentemos.

A

Referencias

Alvarez, T. (2001). Textos expositivos- explicativos y
argumentativos. Barcelona, Espafna: Octaedro.
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Secuencia Didactica 4: “Mil y una formas de argumentar”
CLASE 5

-Activacion de Conocimientos Previos: Preguntas en el pizarron

1. ¢ Cual es tu pelicula favorita?
2. ¢,Cual es su género?
3. ¢ Qué es lo que mas te gusta de ella?

4. ¢ Qué es lo que menos te gust6?

-Problematizacion:

ESCRITURA DE UNA COLUMNA DE OPINION

NOMBRE:

CURSO:

FECHA:
NOMBRE DE LA PELICULA:

TITULO (Innovador y atractivo para el lector)

(Autor) (Tu nombre o un seudénimo)
( )
Fecha

Introduccion: Consiste en la presentacion del tema. Aqui puedes definir, caracterizar,
describir y presentar datos sobre el mismo.
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Tesis: Consiste en la presentacién de la opinion o postura personal sobre el tema del
que tratard tu columna de opinidn.

Argumentos: Son las razones que dardn fuerza a tu opinidn, utilizando la persuasion y
conviccion.

Argumento 1:

Argumento 2:

Argumento 3:

Conclusion: Es la reflexion final.
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-Teorizacion: Guia Columna de Opinidn

Titulo

Los valores en la TV

Autor
Kamelia Mariposa Lo Prado

Fecha
28 de abril de 2019

s indiscutible que actualmente las

redes sociales han marcado la

pauta en la vida de las personas: ya
nada queda de aquellos dias en que la
teleserie de TVN o Canal 13 en la
denominada “Guerra de las teleseries”, se
peleaban los altos niveles de sintonia el dia
del estreno o del capitulo final de sus
producciones.

Lo mediatico ha cambiado su foco,
primero nos enteramos de lo ocurrido en la
television a través del meme que aparecio
en el inicio de Facebook o descubrimos la
salida de un personaje famoso de la TV a
través de su cuenta de Instagram.

Sin embargo, aun existe un tipo de
programa en television que son
ampliamente seguidas por los chilenos: el
reality show ¢ElI motivo? La sobre
exposicion de la convivencia de parejas
sometidas a la posibilidad de ser
“tentados” por una ex pareja que llega para
generar alboroto en la relacion, parece ser
el drama contemporaneo.

Tesis

El problema reside en los valores que se
transmiten a traves de estos programas

porque no solo se trata de los celos, peleas,
violencia e infidelidades que se transmiten
a diario; sino la valoracién que se hace de
estos mismos dentro del mismo programa:
hace unos dias, el programa “Volverias
con tu Ex” de Mega, durante sus
transmisiones mostraba a los participantes
vestidos de gala y expectantes ante la
animacion de Claudia Conserva, quien era
la encargada de dar a conocer a los
nominados para una serie de premiaciones
entre las que destacan “el mejor llanto”,
“la mejor maldad”, “la mejor mentira” y
“la mejor pelea”, esto es evidentemente
una  apreciacion y realce a
comportamientos conflictivos que no
hacen mas que afectar la convivencia entre
las personas y hacer creer al espectador
que el sufrimiento de otro, la venganza con
cizafa, la mentira en relaciones de pareja
para proteger infidelidades y la violencia
en el pololeo son comportamientos dignos
de imitar en una sociedad que cada afio
lamenta  cifras  desgarradoras  de
femicidios.

Pero es lo que se debe hacer, finalmente,
Mega ha premiado a quienes le generan
sus altos niveles de sintonia.
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Secuencia Didactica 4: “Mil y una formas de argumentar”

CLASE 6

-Activacion de Conocimientos Previos: Lectura Comic “Adiés Gusano”
(Autor: Quino)

vt oter que lal weg- Mo
_AufAhngd
bion @ forcls

7

S

W‘O/Wl”%ﬁ!'ﬁ‘ codad me couglruartavinies

Comic “Adiés, Gusano” de Quino.
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-¢Qué hacia la mujer?

-¢Qué se le dificultaba realizar?
-¢Cudl fue el desenlace del cOmic?
-¢Termind la carta?

PREGUNTAS:

-Problematizacién:

*Reclamos del “Buzén Grunon”

Sefior Buzén:

Tengo 23 afios de edad y muchos
perros. Recojo animales de todos lados
y nadie me aporta un peso para seguir
ayudando. Me da mucha pena que haya
tantos animales sufriendo y nadie haga
nada, somos pocos Yy el dinero no
alcanza para mas. Me gustaria que el
mundo tomara conciencia de eso y
aportaran a la solucion de este
problema.

-Willy Doglover

Sefior Buzoén:

Debo comentarle que detesto con mi
vida, estar sentada en la mesa para
comer con mi familia y que todos estén
pegados al celular. Yo intento que eso
no pase, pero responden y responden
mensajes a cada rato y ya nhadie
conversa. No pensé que la tecnologia
nos enfermara de esa forma.

-Anastasia Smith

Sefor Buzon:

Hace afios que estoy viviendo la misma
situacion. Tengo una hermana que vive
en mi casa y no hace nada mas que ver
television y hacer aseo. Siempre
discutimos y ella dice que es la Unica
gue hace algo en la casa jObvio! Es la
Unica que siempre estd en la casa.
Deberia buscar trabajo o algo, pienso

yo.

-Zulema Contreras

Sefor Buzoén:

Me llamo Camila pero soy vergonzosa,
asi que no diré mi apellido. No logro
entender a mi mejor amiga. Ella me
hace celos porque tengo mas amigas,
comento cosas en redes sociales o0 a
veces no puedo salir con ella.
Considero que es muy estupido sentir
celos de amigas, quiza fui yo quien le
dio el espacio de sentirse con esa
autoridad, pero ya estoy muy aburrida y
uno de estos dias le tendré que decir
gue por favor, madure.

-Camila Anon
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Sefor Buzon:

Siento que lo peor del mundo es tener
gue cruzar en un paso de cebra y que
los autos no se detengan. De verdad
¢,Dbénde obtuvieron la licencia? Los
autos deberian tener una molesta
bocina interna que no deje de sonar en
los oidos del conductor durante 2
minutos, si este no cede el paso a la
gente.

-Karla Troncoso

Sefor Buzon:

¢ Por qué pasa esto? ¢, Por qué tenemos
gue esperar tanto para ser atendidos en
un hospital? Es que, es inhumano. No
hay espacio suficiente en la sala de
espera, no hay salas, no hay rapidez.
¢Algo terrible? Si, atenderse en las
sillas. Merecemos mas que eso.

-Dolores Dominguez

Sefor Buzon:

Debo decir que me molesta tanto la
mala onda en las redes sociales. Ahora
uno no puede subir una foto o un video
tranquilo porque ya se convierte en
viral, en meme, o en motivo de bromas
pesadas que solo hacen reir a un
minimo grupo de personas. Veo criticas
por todo, insultos a la gente por
cualquier motivo ¢Do6nde quedo la
humanidad?

-Freddy Molina

Sefor Buzoén:

Gracias por darme la oportunidad de
expresarme, “Estoy harta de vivir
rodeada de tantos coches”. De que el
ser humano no haya sabido encontrar
una alternativa al motor de combustion
ni a la gasolina. De que en los bancos
me cobren comision hasta por respirar.
Ya estd bien que cada vez tengamos
menos tiempo para tomar un café
tranquilamente con los amigos.

-Marta Oviedo.

Serior Buzén:

No aguanto mas...que la gente siempre
se espere algo de mi. No soporto tener
la obligacion de estar siempre muy linda
y delgada por ser mujer. Es muy triste
gue la gente prefiera hablar de futbol
gue de cuestiones sociales.

-Mary Loépez

Sefior Buzoén:

Tengo un problema muy grande para mi
edad. Tengo 15 afios y estoy aburrido
de estar cuidando siempre a mi
hermano pequefio. No puedo estar con
mis amigos ni ver una pelicula en mi
habitacibn. No es mi obligacion; mi
padre esta cesante y mi madre todo el
dia esta jugando en el celular. Necesito
mi espacio.

-Nicolas Muioz
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*Buzdn Gruiidn

-Teorizacion: Guia Carta al director y estructura (PENDIENTE)

Carta al director y estructura

Aclarando [a situacion I::} Titulo llamativo.
De: Sebastidn Garcés - Publicado el 24 de Enero 2019 :> Autor v fecha

Seflor Director, por medio de su diario quiero hacerle algunas aclaraciones a la Sra. Carmen Gloria Gomez Bravo, quien en

Saludos y presentacion
del tema.

un carta del 20 de Enero agradecia al alcalde de Talca por el programa de verano. -
En primer lugar, agradecer al equipo de la Corporacion Municipal que es quien hace pasible esto, quienes se consiguieron
los fondos necesarios para que las beneficiarias disfrutaran de un dia de playa.

En segundo lugar, a los empresarios que financiaron la actividad, quienes son los que hacen posible que pueda ser real, >Argumentos veridicos.

Por (itimo, este programa no es nuevo, sino que viene de la gestion anterior, Y aunque le realizaron algunos pequefios

retoques, s la misma casa, con colores diferentes. )
Y, icudl fue el aparte del Alcalde? Bueno, poner un par de firmas. £l resto o hacen los equipos municipalesy esanolo => Conclusiones
valora nadie. Un aplauso paralos que dia a dia hacen de Talca una mejor ciudad.
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Secuencia Didactica 5: “El efecto mariposa”

CLASE 7,8y 9 (Médulo de aprendizaje)

-Activacion de Conocimientos Previos clase 7:

|°YouTube piedra papel o tijera educacion emocional

o) 054/058

Piedra papel o tijera: Educacién Emocional contra el Acoso escolar

PREGUNTAS:

-éHas visto alguna situacion similar?
-éHiciste algo al respecto?
-éQué ocurrio después?
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-Activacién de Conocimientos previos clase 8:

Instrucciones: Observa el titulo y selecciona los datos que tengan que ver con el enunciado.
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-Activacion de Conocimientos previos clase 9:

-La teorizacion de estas clases estéa en el Modulo de aprendizaje.
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-Problematizacion: Médulo de Aprendizaje

Modulo de Aprendizaje: “"Efecto Mariposa” Escritura de ensayo
de argumentacion simple

£y — L] — ] — L] — ] — L] — ] — L] — ] — L] _—

)

-Hola amigo ¢Cudl es tu nombre y tu curso?
-(Nombre) -(Curso)

-iGeniall Mi nombre es Amelia y voy a guiarte
durante tres clases, para que puedas aprender a
escribir un ensayo de argumentacion simple :)

, | ] —_— n —_—

L — ] _— L] — ] _— L] — ] _— L] — ] _— L] — ] -

1. PIENSO Y LUEGO ESCRIBO

-Para escribir cualquier tipo de texto, primero debes saber qué es y cual es su
finalidad. Por este motivo, en el recuadro de abajo, te he dejado la definicion
de ensayo :)

’--------------------------------~

)
| El ensayo es un género discursivo argumentativo escrito en prosa. Es 1

I de cardcter subjetivo y cumple el objetivo fundamental de defender :

| una fesis (idea) para lograr la adhesidn de los receptores, a la misma.
|

\_-------------------------------‘

1
1
4

-El dia de hoy, planificaras la escritura de tu ensayo. Para esto, todo tu curso
debe ir a la sala de computacion a buscar informacién acerca del “Bullying”
y ubicarla donde corresponda.

¢Qué es el Bullying? _
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¢A quiénes afecta?

¢De qué forma se
manifiesta?

¢Cudles son sus
consecuencias?

¢De qué manera se
podria evitar?

IWOW! Ya tienes la informacion que utilizards como base para tu
| ensayo. ITE FELICITO! Ahora, el o la profesora revisard tu avance I
. para hacer todas las sugerencias necesarias. iSuerte! I

_ L] I L] ' L] I L] ' L] I L] ' L] I L] J

REVISION PROFESOR(A):

Firma
Observaciones:
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2. ORGANICEMOS NUESTRO TRABAJO

Hola ¢Me recuerdas? Ahora me veo diferente, ahora soy "Amelia la \
Oruga”. Cada avance que hagas me ayudard a convertirme en
I8 mariposa y ese es mi suefio. iConfié en til J

Q )

En esta clase, traje un esquema que debes completar con las ideas
y la informacidn que escribiste en la primera parte de este modulo. N
Esto ayudard a que organices tu texto de forma ordenada. -

d

TESIS

P | ——

/Argumento 1 \ /Argumento 2: \ /Argumento & \

)

, /\, /kl

Respaldo 1: Respaldo 2: Respaldo 3:

Conclusién
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Ahora debes redactar el borrador de tu ensayo. Recuerda que el ensayo tiene
un titulo, parrafo introductorio, presentacién de la tesis, planteamiento de los
argumentos, sus respaldos y para finalizar, la conclusion. Utiliza conectores y
cuida tu ortografia. Yo iré a dormir una siesta cuando termines. )

REVISION PROFESOR(A):

Firma
Observaciones:
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3. ¢LISTO PARA PRODUCIR EL ENSAYO?

Estoy un poco somnolienta pero espero poder convertirme pronfo en una\

mariposa. Por ahora, en mi etapa de crisdlida, estaré monitoreando la '
produccién final de tu ensayo. iMucha suerte! Recuerda cuidar tu ortografia, la
coherencia y cohesion.
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F I I I I I I I I I j
I Ahora que has terminado, te invito a responder dos
breauntas de metacoanicion...

1. ¢ Qué fue lo que mas se te dificulté al momento de escribir el ensayo?

2. ¢ Sientes que el conocimiento y la informacién que tuviste del tema fue suficiente para

desarrollar esta tarea?

N\

.
[ Desde ahora, cada vez que escribas un ensayo,
" recuerda todo lo realizado en este modulo y serd
I mucho més fdcil. Gracias por todo, amigo. Te
" deseo mucha suerte en tu calificacién. Nos
! vemos pronto.

\

Atte: Amelia Mariposa

*

— ] _— L] — ] _— L] — ] _— L] — ] _— L] /

Puntaje total: 100 pts / Puntaje obtenido:

Calificacion:

Observaciones:

(Se adjunta rabrica de evaluacion)
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Capitulo 7

CONCLUSIONES
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Indudablemente, la produccion textual es una de las habilidades mas
importantes que los estudiantes deben desarrollar en su ciclo escolar, por este
motivo, su gestacién en el aula es indispensable para el progreso integral de las

habilidades linguisticas del educando.

Entre las principales conclusiones obtenidas de la investigacion realizada, se
pueden destacar las siguientes:

El sistema educativo chileno a través de los Programas de Estudio y Bases
Curriculares, subyace el modelo de Flower y Hayes (1980) para el aprendizaje de
la escritura como uno de los cuatro ejes fundamentales de la asignatura Lengua y
Literatura, sin embargo, la realidad en los establecimientos educacionales es muy
distinta, debido a que no es muy comun que los docentes se guien por un modelo
cognitivo para la planificacién de secuencias y estrategias didacticas, y la evaluacién
de esta competencia suele ser mas bien impresionista y no es orientada por un

instrumento de evaluacion previamente confeccionado.

Luego del andlisis realizado a los principales modelos cognitivos, fue
seleccionado el planteado por el Grupo Didactext (2003) debido a que, a diferencia
de los demas, este incluye en su estructura el aspecto metacognitivo y un enfoque
sociocultural, aspectos no considerados por Flower y Hayes en su modelo. Ademas,
el modelo de Didactext permite una mejor adaptacion a distintos contextos de la
actualidad gracias al eje sociocultural que abarca. Mientras que la fase de
composicién textual, formulada por el Grupo Didactext, referida a la presentacion
oral, permitiria al estudiante conocer si consiguid el objetivo de la intencién
comunicativa de su ensayo, a través de la interaccién directa con su auditorio. Esto
al mismo tiempo, posibilita una autoevaluacion del escritor respecto a la calidad de

Su ensayo.
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Las tematicas seleccionadas, el contenido y las habilidades que se requiere
potenciar en el aula, se deben distribuir en secuencias didacticas de aprendizaje,
que a la vez, estén organizadas desde esta perspectiva en clases y horas que
permitan el cumplimiento de los objetivos propuestos, para facilitar el proceso de

evaluacion de los estudiantes.

La seleccion de Primer Afio Medio para desarrollar esta investigacion, tuvo
como fundamentos que, es el nivel en que se propone el ensayo argumentativo
como el género discursivo de mayor complejidad y al que se le otorga mayor énfasis
dentro de la unidad de argumentacion de acuerdo con lo sefialado por las Bases

Curriculares y Programas de Estudio.

Que el género argumentativo haya constituido el eje central de nuestra
investigacién, estuvo motivado en que, a diferencia de otros géneros discursivos,
este requiere de habilidades de mayor complejidad para su produccioén escrita, tales
como: la generacion de una tesis, la argumentacion, el juicio personal sobre un tema
y la reflexion critica. Ademas, tres de las autoras de esta investigacion, desarrollaron
su Préactica Profesional de Especialidad trabajando con sus estudiantes la Unidad
de Argumentacion en Primer Afo Medio, donde evidenciaron las falencias

existentes en el estudio de este género discursivo en el aula.

Es necesario aplicar una secuencia didactica cuyo objetivo sea el aprendizaje
de la escritura, no tan solo para la produccion de un ensayo argumentativo, sino
también, en cualquier género discursivo estudiado que esté dirigido a potenciar la
competencia comunicativa escrita, considerando que es una habilidad transversal

que acompafara a todas las personas durante toda la vida.

A su vez, la concentracion no debe estar enfocada solamente en el producto,
sino que con mayor énfasis, debe orientarse hacia el proceso que conlleva la
creacion y producciéon de un texto, en donde es indispensable el andamiaje del

docente; en él, se debe guiar al estudiante, dado que la produccion escrita de
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cualquier género discursivo esta vinculada a habilidades cognitivas de mayor
complejidad, y en consecuencia, se debe dar un énfasis proporcional a la dificultad

que implica.

El rol activo del estudiante en el proceso de aprendizaje de la produccion
escrita del ensayo argumentativo y en cualquier otro género discursivo, es
fundamental para generar un aprendizaje significativo que a su vez, permita el

desarrollo de la competencia comunicativa escrita.

Cabe mencionar, que en muchas ocasiones la produccion textual no es una
habilidad lo suficientemente llamativa para el estudiante, por este motivo, se deben
idear estrategias didacticas que capten su atencion involucrando sus intereses,

considerando el contexto y las visiones de mundo que posee cada alumno.

Ademas, es necesario recordar que, al practicar la escritura de cualquier tipo
de género discursivo, se deben reforzar aspectos formales como el uso de un léxico
adecuado, buena ortografia, coherencia y cohesion, y letra legible. Esto permitira

que los estudiantes puedan expresarse de manera escrita, con mayor claridad.

Los mdédulos de aprendizaje son una estrategia didactica eficiente para el
desarrollo de la produccion escrita, debido a que permite el andamiaje por parte del
profesor y un avance secuencial y progresivo de la escritura del ensayo. Asimismo,

es posible adaptar cualquier modelo de produccion escrita a esta estrategia.

Por todos los beneficios académicos y personales que conlleva el dominio de
la habilidad de produccién escrita, es importante que su trabajo en el aula sea
concienzudo y planificado de forma minuciosa, para lograr los deseados

aprendizajes significativos.

117



Proyeccion

De acuerdo con los aspectos analizados del desarrollo de la escritura en
Primer Aflo Medio, especificamente en la Unidad de Argumentacion, y el estudio de
diferentes modelos de aprendizaje seria interesante que se considerara la
aplicacion del modelo Didactext para el desarrollo de tareas vinculadas a la
produccion de textos argumentativos con la finalidad de adquirir un aprendizaje
significativo integral por parte de los estudiantes de este nivel que les permita un

mayor dominio de esta competencia.
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UNIVERSIDAD DEL Bi0-BiO

Chillan, 08 de noviembre de 2018

Sefior Luis Ricardo GOmez Soto
Director
Liceo Instituto Industrial Superior Chillan

De nuestra consideracion:

Junto con saludarlo atentamente, el grupo de Seminario de la carrera de
Pedagogia en Castellano y Comunicacion de la Universidad del Bio-Bio, integrado
por Dafne Contreras Becerra, Roxana Osorio Alarcén, Elizabeth Pastene Martinez
y Carla Ruiz Troncoso, se permite solicitar a usted la autorizacion para aplicar un
instrumento de evaluacién diagndstica en el establecimiento que usted dirige,
correspondiente a la investigacion “Propuesta Didactica para la Produccién Escrita
de Textos Argumentativos en Primer Afo Medio”, dirigida por la académica Tilma
Cornejo Fontecilla cuyo propdsito es mejorar el desarrollo de la habilidad de
producciéon de un ensayo, de acuerdo con el Programa de Estudio vigente en
Educacién Media. Esta prueba diagndstica es fundamental para lograr el desarrollo
de una propuesta didactica, que se enmarca en el trabajo de la Actividad de

Titulacion 1l del Plan de Estudio del ultimo afio de nuestra carrera.

Sin otro particular, agradeciendo de antemano su acogida y pronta colaboracion,

lo saludan,
Dafne Contreras Becerra Roxana Osorio Alarcén
Elizabeth Pastene Carla Ruiz Troncoso
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UNIVERSIDAD DEL BiO-BiO

Chillan, 08 de noviembre de 2018

Sefora. Maria Inés Burchard Zapata
Jefa de la Unidad Técnica Pedagdgica
Instituto Industrial Superior Chillan

De nuestra consideracion:

Junto con saludarlo atentamente, el grupo de Seminario de la carrera de
Pedagogia en Castellano y Comunicacién de la Universidad del Bio-Bio, integrado
por Dafne Contreras Becerra, Roxana Osorio Alarcon, Elizabeth Pastene Martinez
y Carla Ruiz Troncoso, se permite solicitar a usted la autorizacion para aplicar un
instrumento de evaluacion diagndstica en el Departamento de Castellano,
correspondiente a la investigacion “Propuesta Didactica para la Produccion Escrita
de Textos Argumentativos en Primer Afio Medio”, dirigida por la académica Tilma
Cornejo Fontecilla cuyo proposito es mejorar el desarrollo de la habilidad de
produccion de un ensayo, de acuerdo con el Programa de Estudio vigente en
Educacion Media. Esta prueba diagnéstica es fundamental para lograr el desarrollo
de una propuesta didactica, que se enmarca en el trabajo de la Actividad de
Titulacion 11 del Plan de Estudio del ultimo afio de nuestra carrera.

Ademas, solicito a usted, tenga a bien validar el instrumento que se presenta a
continuacion, con el fin de cumplir con el requisito de confiabilidad y validacion de

una prueba diagndstica.

Sin otro particular, agradeciendo de antemano su acogida y pronta colaboracion,

la saludan,
Dafne Contreras Becerra Roxana Osorio Alarcén
Elizabeth Pastene Carla Ruiz Troncoso
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UNIVERSIDAD DEL Bi0-BiO

Chillan, 08 de noviembre de 2018

Sefiora. Betty Quintana Duran
Jefa del Departamento de Castellano
Liceo Instituto Industrial Superior Chillan

De nuestra consideracion:

Junto con saludarlo atentamente, el grupo de Seminario de la carrera de
Pedagogia en Castellano y Comunicacién de la Universidad del Bio-Bio, integrado
por Dafne Contreras Becerra, Roxana Osorio Alarcon, Elizabeth Pastene Martinez
y Carla Ruiz Troncoso, se permite solicitar a usted la autorizacion para aplicar un
instrumento de evaluacion diagndstica en un curso de Primer Afio que usted
considere conveniente, correspondiente a la investigacion “Propuesta Didactica
para la Produccién Escrita de Textos Argumentativos en Primer Afio Medio”, dirigida
por la académica Tilma Cornejo Fontecilla cuyo propdsito es mejorar el desarrollo
de la habilidad de produccion de un ensayo, de acuerdo con el Programa de Estudio
vigente en Educacion Media. Esta prueba diagnostica es fundamental para lograr el
desarrollo de una propuesta didactica, que se enmarca en el trabajo de la Actividad
de Titulacion Il del Plan de Estudio del dltimo afio de nuestra carrera.

Ademas, solicito a usted, tenga a bien validar el instrumento que se presenta a
continuacion, con el fin de cumplir con el requisito de confiabilidad y validacion de
una prueba diagndstica.

Sin otro particular, agradeciendo de antemano su acogida y pronta colaboracion,

la saludan,
Dafne Contreras Becerra Roxana Osorio Alarcén
Elizabeth Pastene Carla Ruiz Troncoso
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PRUEBA DE DESARROLLO

Nombre: Curso:

Instrucciones:
1- Seleccione un tema de la siguiente lista u otro de su interés.

TEMAS:

-“Inmigracién en Chile” -“Aborto”

-“Maltrato animal” -“Ildentidad de género”
-“Ciberbullying” -“Jornada escolar completa”
-“Embarazo adolescente” -Otros

2- Escriba un ensayo de argumentacion simple, que contenga: tesis, minimo tres argumentos y

conclusion.

3- Exprese sus opiniones a favor o en contra del tema elegido, de forma coherente, precisa y clara

4- Indique en el margen derecho del texto, la presencia de la tesis, los argumentos y la conclusién

5- Cuide la ortografia, la legibilidad (letra clara) y vocabulario formal en una extensién minima de 12
lineas (maximo 15), distribuidas en 2 pérrafos.

ENSAYO

Titulo:
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RUBRICA DE EVALUACION: ENSAYO DIAGNOSTICO TESIS “PROPUESTA DIDACTICA PARA LA
PRODUCCION ESCRITA DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS EN PRIMER ANO MEDIO”

2 CRITERIOS PUNTAIJE

Estructura global: presencia de una estructura que se inicia con 25
la presentacion de la tesis, se desarrolla a través de la
presentacion de argumentos y finaliza con una conclusion.

Argumentacion simple: coherencia global de la argumentacion; 35
variedad y calidad de los argumentos en funcion de una tesis. Estos
elementos se manifiestan en un texto en el cual la tesis es
respaldada por argumentos validos segun el contexto.

Coherencia/ Cohesion: Segun la progresion tematica de las
ideas, el uso de conectores y reglas de recurrencia.

20
Léxico: amplitud, precision y adecuacion del vocabulario. Estos 10
aspectos se expresan en la utilizacion de un vocabulario amplio y
diverso, que es ademas preciso, es decir, que no resulta ambiguo,
y que es adecuado al registro de habla formal
Ortografia: empleo de las reglas ortograficas de la lengua (literal, 10

puntual y acentual), expresado en el uso correcto de las normas
ortograficas.
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CRITERIOS

DIMENSIONES INSATISFATORIO REGULAR COMPETENTE EXCELENTE
ESTRUCTURA GLOBAL | Faltan tres de | Faltan  dos de las | Falta a una de las partes de | Presenta las tres partes fundamentales de un
25 puntos las partes de la | partes de la estructura | la estructura fundamental. | texto: introduccién, desarrollo y conclusidn y
estructura fundamental. de acuerdo a la estructura del ensayo
fundamental. argumentativo.
ARGUMENTACION No presenta | Falta a dos de los | Falta a uno de los aspectos | Argumenta sobre la base de Ila tesis
SIMPLE . . . . L
argumentos. aspectos mencionados | mencionados en el nivel | presentada, a partir de una relacion de causa-
35 puntos en el nivel destacado. | destacado. efecto.
COHERENCIA/ Falta a tres o | Falta a dos de los | Falta a uno de los aspectos | Considera en la redaccién del ensayo:
COHESION . . . . . . -
mds de los | aspectos mencionados | mencionados en el nivel | variados tipos de conectores, los utiliza con
20 puntos aspectos en el nivel destacado. | destacado. adecuacién y pertinencia; establece una

considerados
en el nivel

destacado.

tematica y/o jerarquiza la

progresion
informacién segun su relevancia; evita las

cacofonias y redundancia textual. (10 pts.)
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CRITERIQS
INSATISFATORIO REGULAR COMPETENTE EXCELENTE
DIMENSIONES
LEXICO Falta a tres o | Falta a dos de los | Falta a uno de los aspectos | Se preocupa de establecer correferencias,
. . . . maneja un lenguaje de acuerdo al tema
10 puntos mads de los | aspectos mencionados | mencionados en el nivel ) ] )
desarrollado, se advierte una pertinencia
aspectos en el nivel destacado. | destacado. (7 puntos) conceptual, evita la utilizacién de palabras
mencionados baules, se expresa con un lenguaje preciso y
' (4 puntos) denotativo. (10 puntos)
en el nivel
destacado. (2
puntos)
LEGIBILIDAD Y Presenta mas | Presenta entre 5y 10 | Presenta entre 1 y 4 faltas | No presenta faltas de ortograficas de caracter
ORTOGRAFIA de 10 faltas | faltas ortograficas de | ortogréficas de caracter | puntual, literal y acentual. (10 puntos)
10 puntos ortograficas de | caracter puntual y /o | puntual y/o acentual. (7
caracter acentual. (4 puntos) puntos)
puntual, literal
y/o acentual. (2
puntos)
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HABILIDADES NIVELES COGNITIVOS iTEM

CONTENIDOS MiNIMOS Produccion | Reflexidon | Argumentacion | Aplicar | Analizar Evaluar | Crear | Formato (Tipo | ITEM | CLAVE PUNTAIJE
OBLIGATORIOS/ OBJETIVOS DE escrita critica de item) IDEAL
APRENDIZAJE

Desarrollo de
un ensayo
argumentativo
breve

OA 14 Escribir, con el propésito de | x X X X X X X X 1 A 100
persuadir, textos de diversos géneros,
en particular ensayos sobre los temas
o lecturas propuestos para el nivel,
caracterizados por:

> La presentacion de una hipétesis o
afirmacion referida a temas
contingentes o literarios.

> La presencia de evidencias e
informacién pertinente, extraidas de
textos literarios y no literarios. > La
mantencion de la coherencia tematica.
> Una conclusiéon coherente con los
argumentos presentados.
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TABLA DE ESPECIFICACIONES TECNICAS

TIPO DE CONOCIMIENTO PROCESOS COGNITIVOS TIPO DE iTEM NUMERO DE PUNTAIJE | PREMA
REACTIVOS (TOTAL)
Emisidn de juicio de valor
REFLEXION CRITICA Desarrollo  de un
ensayo argumentativo 1 100 100%
CREACION Produccién textual breve
TIPO DE PROCESOS COGNITIVOS TIPO DE iTEM NUMERO DE PUNTAJE | PREMA
CONOCIMIENTO REACTIVOS (TOTAL)
REFLEXION CRITICA | Argumentacién simple 1 35 35%
Coherencia/Cohesidn Desarrollo de un 1 20 20%
CREACION Estructura global ensayo argumentativo 1 25 25%
Léxico breve 1 10 10%
Ortografia 1 10 10%
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ANEXO B DISENO CLASE (1)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL : N° DE HORAS (Ped.): 2 horas
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 minutos

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Analizar la presencia de un hecho y una opinion en un texto argumentativo.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Asumir una postura tolerante ante la diversidad de opiniones.

Aprendizajes Esperados Disciplinar: Diferencian un hecho de una opinion.
Aprendizajes Esperados Transversales: Respetan las opiniones de sus pares.

Habilidades: Diferenciacion entre hecho y opinién

Contenidos: Argumentacién: hecho/opinion

Actividades claves: Lectura- Escritura - Comunicacion oral

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracién) Tiempo Evaluacién
(Tipo, criterios
e indicadores)

Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos previos: 15 Tipo: De

. . . . : o, minutos Proceso
Los estudiantes visualizan un PowerPoint con una serie de imagenes de

tematicas contingentes (Embarazo adolescente, pareja homosexual, nifios formativa
transgéneros, adultos mayores en abandono, maltrato animal y conduccién
en estado de ebriedad), y de manera dirigida, responden a las siguientes
preguntas: ¢ Qué ven en la imagen? y ¢qué piensan de ello?
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Desarrollo

S.D.G.2 Presentacién del problema: Los estudiantes de forma
individual, reciben un conjunto de textos, y dentro de estos, sefialan los
hechos y las opiniones encontradas.

S.D.G.3 Resolucién del problema: Los estudiantes comparten sus
respuestas de forma dirigida.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes registran en sus cuadernos
lo que mas le llama la atencién de la actividad y por qué.

55
minutos

Cierre

S.D.G.5 Sistematizacion: El docente explica que los hechos son
comprobables y concretos, a diferencia de las opiniones, que son
personales y subjetivas. Ademas, sefiala que es posible encontrarlas
en todos los tipos de textos argumentativos y es necesario que las
personas aprendan a expresar sus opiniones.

S.D.G.6 Teorizacion: Los estudiantes registran en su cuaderno las
caracteristicas de hecho y opinion.

20
minutos

Criterio 1:
Trabajo en
clases

Indicadores:

-Uso adecuado
del tiempo

-Trabajo
individual

Criterio 2:

Comunicacién
oral

Indicadores:
-Diccion

-Tono de voz
adecuado

Criterio 3:

Identificacion
de elementos:

Indicadores
-Hecho

-Opinién
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DISENO CLASE (2)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL:
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 min.

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

N° DE HORAS (Ped.): 2hrs.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Analizar estrategias de argumentacion persuasivas y de convencimiento.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANVERSAL): Adoptar una postura critica ante situaciones polémicas.

Aprendizajes Esperados (DICIPLINAR): Diferencian textos breves de persuasion y de convencimiento.

Aprendizajes Esperados (TRANSVERSAL): Respetan las opiniones de sus pares.

Habilidades: Analisis de textos publicitarios y propagandisticos

Contenidos: Diferencia entre convencer y persuadir.

Actividades claves: Lectura, escritura, comunicacion oral.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracién) Tiempo Evaluacién (Tipo, criterios e
indicadores)
S.D.G.1 Activacién de conocimientos previos: Los estudiantes visualizan | 15 minutos | Tipo: formativa
. el video “Comidas adictivas- Videos Satisfactorios”, posteriormente o
Inicio responden de forma oral a las preguntas dirigidas ¢Qué sensacion les Criterio 1:
provoco el video observado? ¢Qué caracteristicas de los alimentos Trabajo en clases
presentes creen que les provoc6 esa sensacion?
Indicadores:

S.D.G.2 Presentacion del problema: Los estudiantes reciben una serie de

Desarrollo oraciones que deberan clasificar entre aquellas que apelan a las emociones -Uso adecuado del tiempo

del receptor y aquellas que apelan a la razén del mismo.

-Trabajo en equipo
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S.D.G.3 Resolucién del problema: Los estudiantes pasan con una oracion
al pizarrén y la adhieren a la cartulina con forma de corazén (alusiva a las
emociones, es decir, a la persuasion) y otra con forma de rostro humano
(alusiva al razonamiento, es decir, al convencer).

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes responden en su cuaderno a las
preguntas ¢ Qué fue lo mas complejo de la tarea realizada? ¢, Qué fue lo mas
interesante?

Criterio 2:

Indicadores
-Convencer

-Persuadir

S.D.G.5 Sistematizacion: El docente explica que las frases y oraciones que
apelaban a las emociones, corresponden a la argumentacion persuasiva,
mientras que las frases y oraciones que daban razones ldgicas,
corresponden a argumentaciones de convencimiento.

S.D.G.6 Teorizacion: Los estudiantes reciben una guia con las definiciones
y caracteristicas de convencer y persuadir, y ejemplos de cada una.

20 min

134




DISENO CLASE (3)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL.: N° DE HORAS (Ped.): 2hrs.
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 min.

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Crear un texto publicitario y propagandistico.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANVERSAL): Asumir una postura critica frente a los mensajes entregados por la sociedad.

Aprendizajes Esperados (DICIPLINAR): Producen un texto publicitario y propagandistico, sobre tematicas contingentes, de acuerdo
con sus caracteristicas diferenciadoras.
Aprendizajes Esperados (TRANSVERSAL): Valoran la diversidad de opiniones

Habilidades: Andlisis de textos multimodales y asociacién de ideas

Contenidos: Publicidad y Propaganda

Actividades claves: Lectura, escritura, comunicacion oral.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracion) Tiempo Evaluacién (Tipo, criterios e
indicadores)
S.D.G.1 Activacion de conocimientos previos: 15
. _ . ) , minutos . .
Inicio Los estudiantes visualizan dos videos de YouTube: “SamsungGalaxy S9- Tipo: formativa

Introduccién” y “Campafna contra el uso abusivo del celular Publicidad
Tailandesa”. De manera dirigida, responden: ¢ Qué similitudes encontraron
en ambos videos? y ¢ Qué diferencias encontraron en ellos?

Criteriol:
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55 Comunicacion Oral
2 minutos | Indicadores:
S.D.G.2 Presentacion del problema: -Volumen de voz
Desarrollo | Ubicados en parejas, los estudiantes reciben dos imagenes iguales (perro, -Diccion
frutas, jugos en botella plastica, libro, aerosol, estufa a lefia, una mujer, Criterio 2:
petréleo, pelota de futbol, protector solar), una para ser utilizada en la Diferencia.cién de elementos
produccién de un afiche publicitario, y la otra para la realizacién de un Indicadores:
afiche propagandistico, utilizando en ambos la persuasion y conviccion. -Persuasion
S.D.G.3 Resolucion del problema: -Conviceion
De manera voluntaria, los estudiantes presentan sus afiches frente al Criter_io 3
Curso. Trabajo en clases
Indicadores:
S.D.G.4 Metacognicion: -Uso adecuado del tiempo.
. 3 -Trabajo individual.
Los estudiantes responden en sus cuadernos: ¢De qué manera la
propaganda y la publicidad influyen en la vida cotidiana?
S.D.G.5 Sistematizacion: 20 min

El docente explica que las actividades realizadas durante la clase tuvieron
como propésito que diferenciaran la propaganda de la publicidad; en primer
lugar, a través de la visualizacion de imagenes socialmente conocidas por
ellos, y en segundo lugar, un trabajo practico que abarcd conocimientos
previos y teoria vista durante la clase anterior.

S.D.G.6 Teorizacion: Se entrega una guia con una tabla de comparacion
entre Publicidad y Propaganda, y ejemplos.

136




DISENO CLASE (4)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL.: N° DE HORAS (Ped.):2 hrs.
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 min.

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Analizar la estructura del texto argumentativo.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANVERSAL): Respetar las opiniones de sus compafieros acerca de tematicas
controversiales.

Aprendizajes Esperados (DICIPLINAR): Distinguen la tesis, los argumentos y la conclusion del texto argumentativo.
Aprendizajes Esperados (TRANSVERSAL): Toleran la diversidad de opiniones acerca de distintos temas.

Habilidades: Aplicacion de estructura del texto argumentativo

Contenidos: Estructura de la argumentacion simple

Actividades claves: Lectura, escritura, comunicacion oral.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracion) Tiempo Evaluacién (Tipo, criterios e
indicadores)
S.D.G.1 Activacién de conocimientos previos: 15 Tipo: formativa
- . . : . ., minutos o
Inicio Los estudiantes visualizan una secuencia de imagenes desordenadas, Criteriol:

acerca de los pasos para cocinar un huevo, y de forma dirigida, las

Comunicacion Oral
ordenan de manera correcta.

Indicadores:
-Volumen de voz

-Diccion
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Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema: Los estudiantes leen una lista de
temas controversiales proyectada en powerpoint, escogen uno de ellos y
sobre la base de él, completan “la nave argumentativa”, que contiene las
siguientes preguntas: ¢ Cual es el tema?, ¢ estas a favor o en contra?, ¢,por
qué? y ¢.qué concluimos?

S.D.G.3 Resolucion del problema: De forma azarosa, algunos
estudiantes comparten sus “naves argumentativas”, explicando el porqué
de sus respuestas.

S.D.G.4 Metacognicion: Los estudiantes responden en sus cuadernos:
¢, Qué es lo mas dificil al momento de expresar tu opinién?

Criterio 2:

Diferenciacion de elementos
Indicadores:

-Tesis.

-Argumentos.

-Conclusion.

Criterio 3:

-Trabajo en clases.
Indicadores:

-Uso adecuado del tiempo.

-Trabajo individual.

S.D.G.5 Sistematizacién: El profesor explica que la actividad realizada
tuvo como objetivo reconocer la estructura del texto argumentativo.
Ademas, menciona que a través de la pregunta ¢Estas a favor o en
contra? se puede crear la tesis; al responder ¢ por qué?, se estan dando
a conocer los argumentos y posteriormente, se debe concluir.

S.D.G.6 Teorizacion: Se proyecta un PowerPoint con las definiciones de
la estructura del texto argumentativo y ejemplos.

20 min
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DISENO CLASE (5)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL:
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 min.

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Crear una columna de opinion.

N° DE HORAS (Ped.): 2 hrs.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANVERSAL): Respetar distintos puntos de vista con respecto a un tema.

Aprendizajes Esperados (DICIPLINAR): Producen una columna de opinién sobre la base de manifestaciones culturales de interés

general.
Aprendizajes Esperados (TRANSVERSAL): Valoran la diversidad de opiniones.

Habilidades: Produccion de una columna de opinién.

Contenidos: Estructura de la columna de opinion.

Actividades claves: Escritura, comunicacion oral. investigacion

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracion) Tiempo | Evaluacién (Tipo, criterios e
indicadores)
S.D.G.1 Activacidon de conocimientos previos: 7 Tipo: Formativa
minutos

Inicio De forma voluntaria, los estudiantes responden ¢ Cual es tu pelicula favorita?
¢, Cual es su género? ¢ Qué es lo que mas te gusta de ella? ¢Qué es lo que
menos te gust6?
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S.D.G.2 Presentacion del problema: Los estudiantes, de manera individual, | 73 Criterio 2: Estructura
D I producen una columna de opinidn que tenga la finalidad de recomendar su | minutos | indicadores:
esarrofio pelicula favorita a los lectores. Para orientar su organizacion textual, recibiran - Introduccién.
una matriz con los elementos estructurales de este género discursivo. -Argumentacion
S.D.G.3 Resolucién del problema: Los estudiantes intercambian sus -Conclusion
columnas de opinion y las leen, registrando en sus cuadernos si les resultd o L
) Criterio 3: Redaccion
convincente 0 no. T .
indicadores:
- Coherencia.
S.D.G.4 Metacognicién: Los estudiantes responden en sus cuadernos: ¢ Con hesié
gué frecuencia crees que se usa la argumentacién en la vida cotidiana? - Cohesion.
Criterio 4: Ortografia.
indicadores:
- Acentual.
- Gramatical.
S.D.G.5 Sistematizacion: El docente explica que al crear una columna de | 10 min

opinién, se estéa siguiendo la estructura de la argumentacion simple debido a
gue el texto creado posee una tesis, argumentos convicentes sobre la base
de opiniones, respaldos confiables y ademas, una conclusion.

S.D.G.6 Teorizacion: Los estudiantes reciben una columna de opinién con su
estructura sefialada.
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DISENO CLASE (6)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL.: N° DE HORAS (Ped.): 2hrs.
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 min.

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Analizar los elementos estructurales de una carta al director.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANVERSAL): Respetar los distintos puntos de vista en relaciéon a un tema.

Aprendizajes Esperados (DICIPLINAR): Estructuran una carta al director sobre la base de sus elementos internos.

Aprendizajes Esperados (TRANSVERSAL): Toleran la diversidad de opiniones acerca de distintos temas.

Habilidades: Produccion de un texto argumentativo

Contenidos: Estructura de la carta al director

Actividades claves: Escritura, comunicacién oral.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracion) Tiempo Evaluacion (Tipo, criterios e
indicadores)
S.D.G.1 Activacién de conocimientos previos: 7 Tipo: Formativa.
Inicio Los estudiantes leen el comic “Adios gusano” y comentan sobre la base de | minutos | Criteriol: Trabajo en clases.
él. ¢Qué hacia la mujer?, ¢qué se le dificultaba realizar? ¢Cual fue el indicadores:
desenlace del comic?, ¢termind la carta? (Se responden preguntas del - Cumplen con el horario establecido
momento). para entregar el trabajo.

- Trabajo en equipo.
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S.D.G.2 Presentacion del problema: Los estudiantes sacan reclamos del
“Buzén Grunon”, los leen y comentan. Luego, se les pide que elijan un tema

Criterio 2: Originalidad.
indicadores:

(escuela, tiempo libre, medio ambiente, amigos, sociedad, etc.) y escriban | 73 - El trabajo no es un plagio.
Desarrollo | una carta a “Buzén Grufidon” con sus quejas, argumentando y motivando | minutos

sus afirmaciones. Criterio 3: Ortografia y redaccion.
Indicadores:

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los reclamos creados por los -Puntuacion.

estudiantes entran al “Buzéon Grufién” y de manera azarosa, se leen las - Coherencia y cohesion.

creaciones de ellos mismos en torno a las probleméticas planteadas.
Criterio 4: Exposicion y explicacion.

S.D.G.4 Metacogniciéon: Los estudiantes responden a las siguientes indicadores:

preguntas: ¢ Has leido la seccion cartas al director de los diarios? - Presentacion del trabajo realizado al
grupo curso.

S.D.G.5 Sistematizacion: La profesora les explica que los casos leidos | 10 min

desde el “Buzén Grufidn”, son extractos de la secciéon “Cartas al director”
del diario. Les explica que las cartas al director, son un tipo de texto
argumentativo, donde el emisor expone su punto de vista acerca de algin
tema de la actualidad y la da a conocer por el diario.

S.D.G.6 Teorizacion: Los estudiantes reciben una carta al director, sus
partes y la finalidad de esta.

142




DISENO DE LA CLASE (7)

NOMBRE: . CURSO:
COLEGIO: NIVEL.: N° DE HORAS (ped.): 2 Hrs.
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 minutos

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Planificar el antes de escribir del ensayo argumentativo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Asumir una postura critica ante la informacion entregada por los medios de
comunicacion

Aprendizajes Esperados Disciplinar: Planifican la produccién escrita de un ensayo de argumentacion simple
Aprendizajes Esperados Transversales: Demuestran una actitud comprometida con el trabajo en clases

Habilidades: Busqueda de informacion

Contenidos: Ensayo argumentativo

Actividades claves: Investigacién, escritura

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracién) Tiempo Evaluacién (Tipo,
criterios e indicadores)

Inicio S.D.G.1 Activacidon de conocimientos previos: Los estudiantes visualizan el 10 minutos | Tipo de evaluacién:
video “Piedra papel o tijera: Educacion Emocional contra el Acoso escolar’ de proceso

forma dirigida, responden: ¢, Has visto alguna situacién similar? ¢ Hiciste algo al
respecto? ¢ Qué ocurrié después?
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Criterio 1: Trabajo en

Desarrollo | S.D.G.2 Presentacion del problema: En la sala de computacion, los estudiantes | 60 minutos | clases

investigan y reunen informacion acerca del “Bullying”. Luego, deben escribir la indicadores:

informacion recogida en la primera parte del Médulo “Efecto Mariposa”. -Trabajo individual
-Uso adecuado del tiempo

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los estudiantes revisan su trabajo junto a la -Puntualidad

docente, se resuelven dudas y se entrega el trabajo realizado para su posterior

evaluacion y correccion. Criterio 2:Planificacién

o ] o de la escritura

S.D.G.4 Metacognicidn: Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: Indicadores:

¢, Qué crees que es lo mas dificil de escribir un ensayo? -Determinacion de
situacion retoérica
-Busqueda de informacién
Criterio 3: Uso de
fuentes confiables
Indicadores:
-Informacion veridica
-Libros y/o sitios web
confiables

Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: La profesora les explica que el trabajo realizado es la | 20 minutos

primera parte de la escritura del ensayo y es la base para poder producir el
desarrollo de este.

S.D.G.6 Teorizacién: La teorizacion se encuentra explicita en el médulo.
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DISENO DE LA CLASE (8)

NOMBRE: CURSO:
COLEGIO: NIVEL: N° DE HORAS (ped.): 2Hrs.
UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 minutos.

UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Organizar las ideas para la produccion de un ensayo.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Demostrar interés por tematicas contingentes.

Aprendizajes Esperados Disciplinar: Estructuran informacién para la produccién de un ensayo
Aprendizajes Esperados Transversales: Asumen una postura critica frente a la tematica del Bullying

Habilidades: Seleccion de ideas principales y secundarias

Contenidos: Ensayo argumentativo y estructura

Actividades claves: Escritura de textos con intencién argumentativa.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracién) Tiempo Evaluacién (Tipo,
criterios e indicadores)

Inicio S.D.G.1 Activacién de conocimientos previos: Los estudiantes leen en un | 10 minutos | Tipo de evaluacién:
powerpoint, el titulo “Ciclo de la mariposa” y algunos datos diversos acerca de las proceso

mariposas (Comida, habitat, usos, ciclos y caracteristicas). De manera dirigida, iran
sefialando qué dato es relevante para el tema propuesto y cual no lo es.
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Desarrollo | S.D.G.2 Presentacion del problema: Los estudiantes trabajan en la segunda 60 minutos | Criterio 1: Trabajo en
hoja del médulo, donde deben completar el cuadro resumen de lo que expondran clases.
en su ensayo argumentativo y comenzar con el borrador. .
Indicadores:
S.D.G.3 Resolucién del problema: Los estudiantes revisan su trabajo junto a la .
. . . -Uso adecuado del tiempo.
docente, se resuelven dudas y se entrega el trabajo realizado para su posterior
evaluacién y correccion. - Trabajo individual.
S.D.G.4 Metacognicién: Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: Criterio 2: Planificacién
¢ Qué es lo mas complicado de identificar la informacion principal de la de la escritura
secundaria? _
Indicadores:
-Produccién de un
borrador del ensayo
Criterio 3: Legibilidad y
Ortografia
Indicadores:
- Ortografia puntual
-Ortografia gramatical
Cierre S.D.G.5 Sistematizacion: La profesora les explica que el trabajo realizado es la 20 minutos

segunda parte de la escritura del ensayo y que es necesario organizar las ideas
principales y evitar algunas ideas secundarias para no hacer redundancia ni
mencionar detalles sin importancia. También, les dice que en la proxima clase se
redactard el ensayo.

S.D.G.6 Teorizacién: Los estudiantes reciben una estructura base para que
puedan guiarse al momento de escribir el ensayo.
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NOMBRE:
COLEGIO:

DISENO DE LA CLASE (9)
CURSO:
NIVEL:

UNIDAD TEMATICA: TIEMPO (min.): 90 minutos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE:

OBJETIVO DE APRENDIZAJE (DISCIPLINAR): Crear un ensayo de argumentacién simple.
OBJETIVOS DE APRENDIZAJE (TRANSVERSAL): Demostrar una actitud reflexiva frente a tematicas contingentes.

N° DE HORAS: (ped.): 2 Hrs.

Aprendizajes Esperados Disciplinar: Producen un ensayo de argumentaciéon simple
Aprendizajes Esperados Transversales: Asumen una postura critica y reflexiva en torno a un tema.

Habilidades: Formulacion de tesis. Produccién de argumentos. Reflexion critica.

Contenidos: Ensayo argumentativo y estructura.

Actividades claves: Escritura de textos con intencién argumentativa.

dirigida, arman un rompecabezas de piezas ubicadas en la pizarra, con tematica
sobre el bullying.

Momento Secuencias y Estrategias Didacticas (Narracion) Tiempo Evaluacién (Tipo,
criterios e indicadores)
Inicio S.D.G.1 Activacion de conocimientos previos: Los estudiantes, de manera 10 minutos | Tipo de evaluacion:

Sumativa.
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Desarrollo

S.D.G.2 Presentacion del problema: Los estudiantes reescriben su ensayo
sobre la base del borrador elaborado durante la clase anterior.

S.D.G.3 Resolucion del problema: Los estudiantes entregan sus trabajos a la
docente para su evaluacion sumativa.

S.D.G.4 Metacognicidn: Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:
¢, Qué te parecio el trabajo y el resultado final?

60 minutos

Criteriol: Trabajo en
clases.

indicadores:
-Puntualidad

- Trabajo individual.

Criterio 2: Estructura
Global

indicadores:

-Tesis

-Argumentos
-Conclusién

Criterio 3: Legibilidad y
Ortografia.
indicadores:

- Letra caligrafica

- Ortografia acentual

Criterio 4:
Argumentacién simple
indicadores:
-Argumentos en relacion
con tesis

-Tres argumentos
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Criterio 5:Coherenciay
cohesién

indicadores:

-Uso de conectores
adecuados

-Presenta progresion
tematica

-Evita redudancia textual

Criterio 6: Léxico
indicadores:

-Uso de correferencia
textual.

-Utiliza un lenguaje
preciso

Criterio 7: Planificacion
de la escritura
indicadores:

-Edicién del ensayo

Criterio 8: Exposiciény
explicacion.
indicadores:
-Presentacion del trabajo
realizado al grupo curso.
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ANEXO C

PAUTA DE EVALUACION CLASE 1

HECHO Y OPINION

INDICADOR

DESTACADO
3

ELEMENTAL
2

INSUFICIENTE
1

Uso adecuado del
tiempo

Trabajo individual

Diccidn

Tono de voz
adecuado

Hecho

Opinién

Total

Nota

150




PAUTA DE EVALUACION CLASE 2

CONVENCER Y PERSUADIR
INDICADOR DESTACADO ELEMENTAL INSUFICIENTE
3 2 1
Uso adecuado del
tiempo
Trabajo en equipo
Convencer
Persuadir
Total Nota
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PAUTA DE EVALUACION CLASE 3

PUBLICIDAD Y PROPAGANDA

INDICADOR

DESTACADO
3

ELEMENTAL
2

INSUFICIENTE
1

Volumen de voz

Diccion

Persuasian

Conviccion

Uso adecuado del
tiempo

Trabajo individual

Total

Nota
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PAUTA DE EVALUACION CLASE 4

LA NAVE ARGUMENTATIVA

INDICADOR

DESTACADO
3

ELEMENTAL
2

INSUFICIENTE
1

Volumen de voz

Diccidn

Tesis

Argumentos

Conclusién

Uso adecuado del
tiempo

Trabajo individual

Total

Nota
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PAUTA DE EVALUACION CLASE 5

COLUMNA DE OPINION

INDICADOR

DESTACADO
3

ELEMENTAL
2

INSUFICIENTE
1

Uso adecuado del
tiempo

Trabajo individual

Introduccion

Argumentacion

Conclusion

Coherencia

Cohesidn

Ortografia Acentual

Ortografia Gramatical

Total

Nota
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PAUTA DE EVALUACION CLASE 6

INDICADOR

DESTACADO
3

ELEMENTAL
2

INSUFICIENTE
1

Cumple con el horario de
entrega establecido

Trabajo individual

El trabajo no es un plagio

Puntacion

Coherencia 'y
Cohesidén

Presentacion del trabajo
realizado al grupo curso

CARTA AL DIRECTOR
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RUBRICA ANALITICA DE MODULO
“EL EFECTO MARIPOSA”

CRITERIOS

PUNTAIE

Estructura global: presencia de una estructura que se inicia con la presentacién de
la tesis, se desarrolla a través de la presentacion de argumentos y finaliza con una
conclusion.

20

Argumentacidn simple: coherencia global de la argumentacién; variedad y calidad
de los argumentos en funcién de una tesis. Estos elementos se manifiestan en un
texto en el cual la tesis es respaldada por argumentos validos segun el contexto.

25

Planificacidn de la escritura: determinacion de la situacion retérica, busqueda de
informacién, escritura y edicién del texto.

15

Coherencia/ Cohesion: Segun la progresion tematica de las ideas, el uso de
conectores y reglas de recurrencia.

10

Veracidad de la informacion: uso adecuado de las fuentes de informacién
seleccionadas y confiabilidad de las mismas, a la vez que no se observa plagio en el
ensayo.

10

Trabajo en clases: las tareas propuestas en el mddulo son desarrolladas de forma
individual y a través de un uso adecuado del tiempo; ademas se entregan de forma
puntual.

10

Léxico: amplitud, precisiéon y adecuaciéon del vocabulario. Estos aspectos se
expresan en la utilizacién de un vocabulario amplio y diverso, que es ademas
preciso, es decir, que no resulta ambiguo, y que es adecuado al registro de habla
formal

Legibilidad y ortografia: empleo de las reglas ortograficas de la lengua (literal,
puntual y acentual), expresado en el uso correcto de las normas ortograficas.
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RUBRICA ANALITICA DE MODULO
“EL EFECTO MARIPOSA”

CRITERIOS

DIMENSIONES

INSATISFACTORIO

REGULAR

COMPETENTE

EXCELENTE

Faltan tres de las

Faltan dos de las partes
de la estructura

Falta a una de las partes de la
estructura fundamental. (15

Presenta las tres partes fundamentales de
un texto: introduccion, desarrollo vy

(12 puntos)

ESTRUCTURA GLOBAL tes de la estruct .
STRUCTURA GLO partes de la estructura fundamental. puntos) conclusion y de acuerdo a la estructura del
20 puntos fundamental.(5 puntos) | (10puntos) ensayo argumentativo. (20 puntos)
ARGUMENTACION No presenta | Falta a dos de los | Falta a uno de los aspectos | Argumenta sobre la base de la tesis
SIMPLE argumentos. (6 puntos) | aspectos mencionados | mencionados en el nivel | presentada, a partir de una relacion de
25 puntos en el nivel destacado. destacado. (18 puntos) causa-efecto. (25 puntos)

PLANIFICACION DE LA
ESCRITURA
15 puntos

No planifica la escritura
de su ensayo. (3

puntos)

La produccién del ensayo
tuvo un desarrollo
secuencial  constituido
solo por la y seleccion de
informacion y escritura
de este género

discursivo. (5 puntos)

La produccién del ensayo

tuvo un desarrollo secuencial

constituido por la
determinacion de la
situacién retdrica, la

bldsqueda vy seleccion de
informacion y escritura de
este género discursivo. (10

puntos)

La produccion del ensayo tuvo un desarrollo
secuencial constituido por la determinacién
de la situacion retdrica, la busqueda vy
seleccidon de informacion, escritura y edicion

de este género discursivo. (15 puntos)
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CRITERIOS

INSATISFACTORIO REGULAR COMPETENTE EXCELENTE
DIMENSIONES
COHERENCIA/ COHESION | Faltaatresomasdelos | Falta a dos de los | Falta a uno de los aspectos | Considera en la redaccién del ensayo:
10 puntos aspectos considerados | aspectos mencionados | mencionados en el nivel | variados tipos de conectores, los utiliza con
en el nivel destacado. (2 | en el nivel destacado. (4 | destacado. (8 puntos) adecuacién vy pertinencia; establece una
puntos) puntos) progresién tematica y/o jerarquiza la
informacion segun su relevancia; evita las
cacofonias y redundancia textual. (10
puntos)
La informacién utilizada | A veces la informacién | Generalmente la | La informacion utilizada en el ensayo

USO DE FUENTES
CONFIABLES
10 puntos

en el ensayo
argumentativo

corresponde a fuentes
de informacion no
veridicas y obtenidas de
textos o sitios web no
confiables; ademas, el

ensayo es un plagio.

(2 puntos)

utilizada en el ensayo
argumentativo

corresponde a fuentes de
informacion veridicas,
pero son obtenidas de
textos o sitios web no
confiables; ademas, el
ensayo presenta plagios.

(4 puntos)

informacion utilizada en el
ensayo argumentativo
corresponde a fuentes de
informacion  veridicas vy
obtenidas de textos o sitios
web confiables; sin embargo,
el ensayo presenta plagios.

(8 puntos)

argumentativo corresponde a fuentes de
informacion veridicas y obtenidas de textos
o sitios web confiables; a la vez, el ensayo
no presenta plagios.

(10 puntos)
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CRITERIOS

DIMENSIONES

INSATISFACTORIO

REGULAR

COMPETENTE

EXCELENTE

TRABAJO EN CLASES No hace un wuso | Ocasionalmente hace un | Generalmente hace un uso | Hace un uso adecuado del tiempo cuya
10 puntos adecuado del tiempo | uso adecuado del tiempo | adecuado del tiempo cuya | evidencia es la entrega oportuna de los
cuya evidencia es que | cuya evidencia es la | evidencia es la entrega | avances de modulo y el desarrollo de las
no entrega | entrega impuntual de los | impuntual de los avances de | tares a través de un trabajo individual. (10
oportunamente los | avances de mddulo y el | médulo y el desarrollo de las | puntos)
avances de méduloy no | desarrollo de las tares a | tares a través de un trabajo
desarrolla de las tares | través de un trabajo que | individual. (8 puntos)
de forma individual. (2 | no siempre es individual.
puntos) (4 puntos)
Faltaatresomdsdelos | Falta a dos de los | Falta a uno de los aspectos | Se preocupa de establecer correferencias,
. ) ) ) . maneja un lenguaje de acuerdo al tema
LEXICO aspectos mencionados | aspectos mencionados | mencionados en el nivel ) gual ) . .
desarrollado, se advierte una pertinencia
5 puntos en el nivel destacado. | en el nivel destacado. destacado. conceptual, evita la utilizacion de palabras
baules, se expresa con un lenguaje preciso
(2 puntos) (3 puntos) (4 puntos) ) P EHaIS P Y
denotativo.
(5 puntos)
LEGIBILIDAD Y Presenta mds de 10 | Presenta entre 5 y 10 | Presenta entre 1 y 4 faltas | No presenta faltas de ortograficas de
ORTOGRAFA faltas ortogréficas de | faltas ortograficas de | ortograficas de cardcter | cardcter puntual, literal y acentual. (5
5 puntos caracter puntual, literal | caracter puntual y /o | puntual y/o acentual. (4 | puntos)
y/o acentual. (2 puntos) | acentual. (3 puntos) puntos)
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