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Introduccion

La lectura es un proceso multidimensional que exige para su aprendizaje la adquisicion
de conocimientos y el desarrollo de habilidades. En otras palabras, un lector o lectora logra ser
competente cuando pone al servicio de la lectura sus conocimientos previos y hace uso de
habilidades cognitivas especificas que le permiten comprender lo que lee. Esta naturaleza
compleja que implica la competencia lectora desafia a la educacion actual, que debe reformular
sus nociones disciplinares y pedagogicas en torno a la lectura, en funcién de la formacion de
sujetos que puedan desempefiarse de manera Optima en la sociedad de la informacion y el
conocimiento.

Variados son los retos lectores que manifiesta nuestra época, de los cuales destacan
incentivar y fomentar la lectura y mejorar su proceso de ensefianza y evaluacion. En esta linea
numerosos planes de mejoramiento se han implementado en el mundo, sin embargo, la mayoria
de estos no ha obtenido los resultados esperados, puesto que su disefio no contempla las
caracteristicas del lector y lectora actual y los nuevos ambitos y soportes de la escritura. En un

intento de aproximacién mas integral y pertinente al fenémeno, Villamizar (2009) afirma:

La lectura en las horas presentes, no puede limitarse a la lectura de textos escritos o
libros, como tampoco a la linealidad, al orden, al régimen sintactico que establecié el
libro en la escuela (...) La lectura nos remite, en la actualidad, a la palabra y al texto, pero
también a la imagen (estatica o en movimiento) y al sonido, estructurados y organizados

caprichosa y aleatoriamente, los cuales remiten a otros textos, imagenes o sonidos. (p.90)

Chile, en su curriculum en el &rea de Lengua y Literatura, recoge las nuevas demandas
educativas, proponiendo al sistema una concepcion de lectura centrada en la interpretacion de los
textos, donde el lector o lectora utiliza sus conocimientos e interpreta elementos textuales y
situacionales para construir el significado. Por esto, en las Bases Curriculares (2015) la
metacognicion y la reflexion son actividades fundamentales en la formacion de un lector(a)
activo(a), que logra delimitar sus propositos de lectura y resolver las dificultades que encuentra.
Asi, estos objetivos se encuentran alineados en un enfoque de ensefianza cultural y comunicativa
que tributa a la formacidn de ciudadanos y ciudadanas conscientes y responsables socialmente.

A su vez, el curriculum nacional dispone de objetivos de aprendizaje transversales,



encargados de permear la totalidad de sus disciplinas, con la intencion de alcanzar el desarrollo
personal, intelectual, moral y social de los y las estudiantes en formacién. El sistema educativo
chileno, por tanto, orienta su quehacer pedagogico al trabajo de las maultiples dimensiones
humanas, considerando para esto enfoques de inclusion, de derecho, de interculturalidad, de
género, de trabajo colaborativo y de TIC, que permiten complementar lo académico con lo
humano, cuestion que también atafie a la ensefianza de la lectura.

El presente estudio centra su atencion en la comprension lectora multisemiotica o
multimodal y la transversalidad, con la intencion de generar una propuesta de evaluacion que
mida el grado de logro en estudiantes de segundo afio de ensefianza media, otorgando al sistema
educacional una herramienta que permita potenciar su desarrollo y que devenga en la
consolidacién de competencias comunicativas efectivas en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
sin dejar de lado los requerimientos sociales que exige una educacion integral.

La investigacion se estructura a partir de la indagacion tedrica de los conceptos y
componentes fundamentales de la comprension lectora, como lo son su caracter multimodal y los
modelos que aluden a su naturaleza multisemiotica. Ademas, se incluye lo establecido en
diferentes documentos del Ministerio de Educacion del pais respecto a la lectura y la
transversalidad. Para finalmente, describir la metodologia del estudio, su disefio y evaluacion.

El capitulo I aborda la problematizacion de la investigacion; formulacion del problema,
pregunta de investigacion y objetivos generales y especificos. El capitulo 1l consta del marco
tedrico, en donde se engloban tematicas como; comprension lectora, modelos de comprension de
lectora, géneros discursivos, artefactos multisemidticos, relaciones intersemioticas, enfoques,
ejes curriculares, instrumentos de evaluacién de comprension lectora, sistemas de medicion,
entre otros puntos.

El capitulo 111 explica la metodologia de la investigacién, incluyendo; tipo de estudio,
muestra 0 poblacion del estudio e instrumento de medicién. Por altimo, el capitulo 1V detalla el
proceso de los resultados de la investigacion, abordando etapas del estudio, elaboracién del
anteproyecto, disefio y construccion del instrumento de evaluacion, descripcion del instrumento
y su validacion.

De esta manera, la investigacion pretende cumplir con los requisitos solicitados en este
Seminario de Titulo, ademas de contribuir a la mejora y al estudio de estrategias de comprension

lectora en estudiantes de ensefianza media.



Capitulo 1:
Problematizacion



1.1.Formulacidn del problema (Antecedentes)

Leer comprensivamente es una actividad que las sociedades contemporaneas entienden
como una habilidad indispensable a desarrollar en sus poblaciones, para esto la instruccion
formal mediante las escuelas persiguen su desarrollo, generando competencias comunicativas
que devienen en la formacion de ciudadanos y ciudadanas que participan activamente en
sociedad y asumen el desafio de ser agentes de cambio.

La meta 4.6 de los Objetivos de Desarrollo Sostenible en educacion para la OCDE (2017)
es lograr que jovenes y adultos tengan una comprension lectora y una competencia matematica
basicas, asegurando asi una educacion de calidad en los paises que conforman la organizacion.
Para medir dichos indicadores establece un nivel fijo de competencia cifrado en 226 puntos y un
maximo que bordea los 326 puntos, en su Encuesta sobre las Competencias de los Adultos (como
se citd en OCDE, 2017). Segun datos de la OCDE (2017)

Al menos el 70% de las personas de 25 a 64 afios obtuvo puntuacién iguales o superiores
a 226 puntos en comprension lectora y competencia matematica. Sin embargo, este es
uno de los indicadores con un mayor grado de divergencia entre paises. Mas del 90% de
poblacion adulta en Japén consiguid esa puntuaciéon, frente a menos del 40% en Chile y
Turquia (p.35).

De esta forma, PISA (2015), otro estudio de la OCDE enfocado en estudiantes de 15
afios, evidencia una gran diferencia en el area de lectura entre los paises evaluados, ubicando a
Singapur, Hong Kong y Canada, con un promedio sobre los 500 puntos dentro de los mejores
resultados y, por el contrario, a Kosobo, Argelia y Libano, con un promedio inferior a los 400
puntos presentando los méas bajos resultados. Chile, en dicha investigacion, aun cuando presenta
los mejores resultados en lectura de Latinoameérica, se encuentra bajo el promedio de la OCDE
con 459 puntos.

En el panorama nacional, Chile evalla los niveles de competencia lectora en estudiantes
con un rango de edad entre los 15 y 16 afios, mediante la prueba SIMCE, la cual arrojé en 2017
un puntaje promedio de 252 puntos, presentando asi, una estabilidad desde los resultados
obtenidos en el 2006. Segun estas cifras, el 48.7% de la poblacién evaluada presenta un nivel

insuficiente en lectura segun los estandares de aprendizaje. (SIMCE, 2017)



El Ministerio de Educacién, en el afio 2014, publicé el instrumento Criterios de
Evaluacion y Orientaciones, cuya finalidad es diagnosticar el aprendizaje de la comprension
lectora, permitir acciones pedagogicas remediales y de reforzamiento. Pese a ello, este recurso no
dispone de textos discontinuos que permitan medir el grado de comprension lectora
multisemidtica de los estudiantes. De aqui, la importancia de crear instrumentos que aborden lo
multisemidtico, tanto para su evaluacion como ensefianza, tributando asi al mejoramiento de los
resultados en competencia lectora a nivel nacional e internacional.

El presente seminario de titulo centra sus esfuerzos en segundo afio de Ensefianza Media,
puesto que es en este nivel donde se realiza la Gltima evaluacion SIMCE, transformandose en un
indicador clave de los futuros resultados de la Prueba de Seleccion Universitaria. La aplicacion
de la evaluacion de comprension lectora multisemiotica permitird a tiempo detectar falencias vy,
por lo tanto, mejorar las formas de ensefianza de la lectura y de las habilidades de comprension

lectora.

1.2.Pregunta de investigacion.

¢Como disefiar un instrumento para evaluar la comprension lectora que considera la
multimodalidad y la transversalidad en educacion de estudiantes de Segundo Afio de ensefianza

media?

1.3.0bjetivos

1.3.1. General.
Disefiar un instrumento de evaluacion de la comprension lectora multisemiotica de textos

estaticos y ejes transversales de la educacion en estudiantes de Segundo Afio Medio.

1.3.2. Especificos.
e Analizar los modelos, estrategias y evaluacion de la comprensién lectora multisemiotica
y los ejes transversales de la educacion sobre la base de la investigacion reciente.
e Formular las dimensiones o categorias relacionadas con la evaluacion de la comprension

lectora.



e Validar, mediante distintos procedimientos, el instrumento de evaluacion de la

comprension lectora multisemidtica.



Capitulo 2:
Marco Tedrico



¢Qué es leer? El acto de leer y comprender son competencias fundamentales en el
desarrollo social, cultural y politico de las personas. El desarrollo integro del lenguaje nos
permite comunicarnos, entablar relaciones con otros, adquirir conocimiento y sabiduria, viajar en
el tiempo, estimular la imaginacion, ampliar el vocabulario, entre muchos otros beneficios.

Leer y comprender son actividades fundamentales para el desarrollo de cualquier ser
humano, puesto que, mas alla de enriquecer su cosmovision e intelecto, se considera un proceso

liberador. Los autores Alliende y Condemarin (2006), definen la lectura como:

Es el proceso de comprender el significado del lenguaje escrito. Para los que saben
disfrutarla, ella constituye una experiencia gozosa que ilumina mundos de conocimientos,
proporciona sabiduria, permite conectarse con autores y personajes literarios que jamas
conocerian personalmente y apropiarse de los testimonios dados por otras personas,
tiempos y lugares. Vista asi, constituye sin duda el logro académico mas importante en la
vida de los estudiantes y, aunque parezca increible, todo este poder surge sélo a partir de
28 letras del alfabeto que se articulan entre si de manera casi infinita. (p. 1)

2.1. Comprension lectora

La comprension lectora es un proceso constructivo, en el que el lector interactia con
ciertos contenidos o textos, basandose principalmente en sus conocimientos previos o
expectativas personales. La finalidad de este proceso, es que el sujeto pueda inferir un mensaje
implicito y a partir de este, interpretar diversos significados de acuerdo con lo que el texto le

comunica. Referente a esto, Vizcarro y Leon, (como se citd en Ledn et al. 2010) sefialan que:

(...) leer es un instrumento que nos resulta de vital importancia para adquirir
conocimiento, para acceder a la cultura y participar en ella. Todo ello supone un
reconocimiento de que el material escrito, el discurso escrito, sigue siendo el principal
sistema de transmisién organizado de conocimientos. Este papel tan vital nos debe hacer
conscientes de la importancia trascendental que posee la lectura en el mundo educativo,

social, cultural y laboral, asi como en el propio enriquecimiento personal. (p.10)

Ademas de desarrollar el acto de leer, interpretar e inferir, el sujeto lector debe apropiarse
del texto y otorgarle un sentido, de manera que la comprension lectora sea un complemento

integral, en donde exista una dindmica entre el plano escrito y el plano oral en el aula.
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El pedagogo brasilefio Paulo Freire (como se citd en Remolina, 2013) sefiala que la
lectura no se limita a la descodificacion pura de la palabra o del lenguaje escrito. Segun el autor,
el acto de leer considera tres partes constitutivas: percepcion critica, interpretacion y reescritura,
ya que la lectura estd determinada por la basqueda comprensiva de lo leido, pero también
persigue la asociacion de la experiencia escolar con lo cotidiano, a través de la comprension
critica del contexto social.

En el plano pedagogico, la comprension lectora consiste en el desarrollo paulatino de
habilidades y competencias en el lector. Leer es una habilidad que se remite a un periodo
concreto del ser humano, y se desarrolla de acuerdo con diversos contextos. Esta actividad
involucra constantemente el utilizar modelos de lectura que orientan la intervencion en el aula.
Esto como consecuencia de vivencias, situaciones, conocimientos previos y sobre como el sujeto
se ve enfrentado a la comunicacion en todo &mbito de su cotidianidad.

¢Por qué es importante que nuestros estudiantes lean? Porque la lectura es el medio
principal del desarrollo del lenguaje, ya que el estudiante adquiere un vocabulario de acuerdo
con la practica lectora constante, aumentando, ademas, las competencias léxicas, gramaticales y
ortograficas. La lectura es un factor determinante en la etapa escolar, tanto por su éxito, como
por su fracaso, razon por la cual es de suma importancia inculcar el habito y cercania con las
lecturas, ya que marcard el desempefio en presente y en futuro, de forma permanente. Los
beneficios que esto trae consigo son aplicables interdisciplinariamente como, por ejemplo, el
aumento de la autoestima, enriquecimiento intelectual, activacion de la creatividad e
imaginacion, mejora en la expresion oral, ampliacién de la memoria, conexién entre lectura y
escritura, expresion de emociones, etc., obteniendo como resultado final la comprension.

Condemarin (2005) la define como:

La comprension -esto es, la habilidad para entender el lenguaje escrito- constituye la meta
Gltima de la lectura e incluye tanto entender la esencia del significado y cémo entenderlo
a través de relacionarlo con otras ideas, como también hacer inferencias, establecer

comparaciones y formularse preguntas relacionadas con él. (p.62)

La autora fundamenta su definicion, argumentando que la habilidad de los estudiantes al
comprender un texto varia de acuerdo a tres factores: la complejidad de las palabras y de las

oraciones, la simplicidad o complejidad de la informacion en el texto y los conocimientos
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previos de los estudiantes. Ahora bien, ademas de incidir en el proceso lector, factores propios
del texto y del estudiante, existen también diferentes modelos de comprension lectora que se
emplean en la ensefianza y que se consideran los mas tradicionales. Estos son: el modelo lineal

(el cual se subdivide en ascendente y descendente), modelo interactivo y modelo estratégico.

2.2. Modelos de comprension lectora

A lo largo de la historia, el ser humano se ha visto enfrentado a un permanente estado de
adaptacion producto de cambios sociales, culturales, politicos y econdémicos, lo que
inevitablemente ha impactado en la forma de comunicarse; por otra parte, la aparicion de nuevas
tecnologias, el desarrollo de los medios masivos de comunicacion y la publicidad han incidido
significativamente en las formas de interaccion de los sujetos, produciéndose una renovacion en
el campo oral y escrito de nuestra realidad social.

La determinacion del docente es fundamental durante el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, ya que dentro de sus labores esta el apropiarse de los contenidos y actualizarse
constantemente, por esta razon es necesario y de caracter urgente, abordar distintos tipos de
textos, que no solo contengan elementos verbales, sino que también, visuales, iconograficos,
matematicos, etc. El aprendizaje en aula debe desarrollarse siempre en concordancia con los
objetivos disciplinares y desde una mirada transversal, con la finalidad de construir en los
estudiantes una vision critica sobre los contenidos y la sociedad actual.

La realidad social otorga una pluralidad de interpretaciones y significancias, las que a su
vez poseen distintos cdédigos. Para comprender estos fendmenos de transposicion textual, es
indispensable llevar a cabo una forma de alfabetizacion multimodal que genere las habilidades y
competencias para realizar nuevas lecturas iconogréficas, las que luego permitan al lector,
abordar sistemas multisemidticos de mayor complejidad, utilizando el modelo de comprension
lectora que mas se adecue a sus necesidades. Dentro de estos, encontramos el modelo lineal,
modelo interactivo y modelo estratégico, siendo lo mas tradicionales y aplicables a la educacion.

El modelo lineal, de acuerdo con Isabel Solé (2006), se subdivide en ascendente (bottom
up) y descendente (top down). El primero de ellos concibe la lectura como un proceso secuencial
y jerarquico, en donde lo fundamental es la decodificacion. Lo que guia al lector son los datos,
concediendo especial interés al texto. La debilidad que presenta este modelo de lectura, es que la

comprension lectora queda reducida al resultado, sin tener en cuenta el proceso al cual se
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enfrento el lector para llegar al producto final. Cabe sefialar que el modelo ascendente asocia la
comprension a la verbalizacion correcta de lo escrito, de forma que si el alumno "oraliza bien",
puede decodificar, entonces, se reconoce que lo puede entender.

Por otro lado, el modelo descendente (top down) comienza el proceso de lectura en el
lector y no en el texto. Postula un procesamiento unidireccional y jerarquico, descendente. A
diferencia del modelo anterior, la busqueda de significacion guia al lector durante el proceso de
lectura, por lo que mas que analizar debe crear el texto. Este modelo rechaza la lectura basada
exclusivamente en la percepcion visual y en la decodificacion de signos auditivos, enfatizando
como elementos decisivos en la comprension el conocimiento y las experiencias previas, que son
el conjunto de modelos que construye una persona en interaccién con la realidad. El lector posee
una participacion activa, en busca de significados.

El modelo interactivo es el que integra los dos modelos anteriores, y define a la
comprension lectora como el proceso en que la lectura es significativa para las personas.
Implicando, ademas, que las personas evallen su propio rendimiento. La lectura es un proceso
interactivo entre el lector y el texto, en el cual los individuos buscan informacion para los
objetivos que guian la lectura, requiriendo la presencia de un lector activo. Durante estas etapas
de comprension interviene el texto, su forma y contenido, las expectativas y los conocimientos
previos del lector. La teoria combina el modelo ascendente porque se requiere de decodificacion,
y el descendente, porque para leer son cruciales los objetivos, conocimientos y experiencias
previas.

El linglista Giovanni Parodi, en Relaciones entre lectura y escritura: una perspectiva
cognitiva discursiva (2003), estima conveniente destacar el estudio de cuatro modelos de lectura
dada su amplitud, impacto y gran aplicabilidad empirica. Se trata del modelo estratégico de Van
Dijk & Kintsch (1983), el modelo de Peronard & Gbémez Macker (1985, 1998), la teoria
construccionista de Graesser y colaboradores (1994) y el modelo de construccion e integracion
desarrollado por Kintsch (1988, 1998), pero para esta investigacion sélo profundizaremos el
modelo estratégico.

El modelo estratégico de Van Dijk & Kintsch (1983), puede describirse esencialmente
como un modelo estratégico y de orden proposicional, con dos componentes esenciales: la
naturaleza proposicional y el procesamiento estratégico. Se caracteriza por su orientacion

estratégica y de corte dinamico, es decir, que existe una interaccion entre los diversos niveles y
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procesamientos psicolinguisticos. Segln estos autores, la comprension de textos escritos se
organiza a partir de dos estructuras semanticas: la microestructura y la macroestructura. La
microestructura, basado en un texto, en donde se focalizan las relaciones entre proposiciones
elaboradas a partir de las oraciones adyacentes. La macroestructura, nivel donde intervienen las
relaciones entre las proposiciones nucleares, en donde el lector, debe generar una representacion
global del discurso.

A continuacion, ahondaremos en el estudio y procesamiento tedrico de los géneros
discursivos, desglosando los factores que participan e inciden en las investigaciones del lenguaje

y su multidisciplinariedad.

2.3. Géneros discursivos

La importancia de los estudios discursivos resulta indispensable para visualizar las
realidades culturales e ideologicas presentes al interior de las esferas sociales. Més alla de los
aspectos formales que definen un tipo de discurso, son los factores politicos, culturales y sociales
los que toman relevancia cuando se trata de determinar las estructuras internas alojadas en los
mensajes que construyen nuestra realidad.

En la actualidad, los estudios del lenguaje estan apuntando hacia la interpretacion de
textos escritos pasando por distintos periodos en los cuales se han generado postulados tedricos
que evidencian la multidisciplinariedad del lenguaje, sin embargo, es a partir de la corriente
cognitiva y especificamente de la psicolingtistica donde se han evidenciado vertientes notables
que ahondan ain mas el campo de estudio del lenguaje.

Como parte fundamental al interior de esta nueva corriente de estudios entran a formar
parte fundamental factores de caracter social y cultural emergidos a partir del contexto y del
texto como corpus grafico del discurso, asi, pues, el concepto de género discursivo surge como
un eje fundamental en la interpretacion y en el estudio de las tipologias discursivas. Algunos
referentes tedricos que sefialan la importancia de Mijail Bajtin en su libro titulado Estética de la
creacion verbal capitulo El problema de los géneros discursivos, en la edicion correspondiente al
afio 1999, propone que el caracter de los enunciados esta relacionado con los tipos de
vinculaciones entre el hablante y los otros participantes de la comunicacion discursiva. Cada
enunciado es individual y cada esfera elabora sus propios enunciados denominados géneros

discursivos. Por lo tanto, cada género discursivo desde la perspectiva bajtiniana corresponde al
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uso particular que se haga de la lengua y este va a adquirir significado de acuerdo al contexto
donde es usado.

Siguiendo con el curso de estas teorias, Tzvetan Todorov en su libro El origen de los
géneros, publicado en el afio 1978, afirma que cada época tiene su propio sistema de géneros, el
cual esté en relacion con la ideologia dominante, etc., es decir, los géneros demuestran los rasgos
que caracterizan a una sociedad determinada en la cual se desarrollan.

Giovanni Parodi, en su trabajo titulado Corpus, discurso y géneros: espafiol en contextos
académicos y profesionales del afio 2008, afirma que el lenguaje seria la abstraccion maxima; el
discurso seria un nivel de concrecién que se hace material en los textos. Lo cual quiere decir que
el género no es algo palpable, sino que emerge como un fenémeno abstracto del contexto y, por
tanto, su caracter es meramente externo. En este trabajo, Parodi hace mucho énfasis en la
importancia del aspecto visual de los textos rompiendo con la concepcién homogénea del texto
que reduce su espectro a un conjunto de recursos codificados que adquieren valor a partir de las
circunstancias del contexto.

Parodi (2008) atribuye la variabilidad de los géneros discursivos a factores como rasgos
léxico gramaticales, los modos de organizacion del discurso, etc. De modo, que la importancia de
la multimodalidad en el estudio y en la ensefianza de estrategias de lectura ayuda en el desarrollo
de habilidades comunicativas y cognitivas. Los aportes tedricos de Parodi no representan una
contraparte de los postulados teoricos anteriormente citados, por el contrario, sus aportes
significan un complemento a las concepciones gque le otorgan relevancia al contexto, pero que no
dejan por fuera factores ligados a las competencias discursivas, cognitivas y comunicativas del

hablante.

2.4. Concepto de multimodalidad
La multimodalidad se puede precisar como el area de investigacion en donde trabajan en
conjunto las relaciones de diferentes sistemas semidticos y el efecto de estos en el sujeto. La
multimodalidad es definida como “el uso de varios modos semioticos en el disefio de un evento o
producto semidtico, asi como la particular forma en la que estos modos se combinan” (Kress y
Van Leeuwen, 2001, p.12).
A partir de estas definiciones, podemos decir que la multimodalidad es un area que

contiene riqueza interminable para el trabajo en aula, pero que no ha sido utilizada
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estratégicamente. La era globalizada ha traido consigo repercusiones positivas y negativas, pero
no podemos desconocer que la educacién y el rol docente se han visto beneficiados con este auge
tecnoldgico, como, por ejemplo, la utilizacion de las TIC. Es fundamental destacar la transicion
de lo monomodal a lo multimodal, en donde todos los sistemas son considerados formas de

expresion puesto que participan en la construccion de significados en un texto.

2.5. Artefactos multisemioticos

Giovanni Parodi (2010) asocia el concepto de texto multimodal a cuatro sistemas
semidticos; sistema verbal, grafico, matematico y tipografico. Estos sistemas semidticos a su vez,
crean artefactos multisemiéticos, en donde el autor determina un esquema para que uno de ellos.

El sistema verbal estd conformado por palabras, frases y oraciones que constituyen la
expresion de significados basados en lo exclusivamente lingistico.

El sistema grafico es una representacion pictorica en donde converge informacion de
diversa indole, lo que permite la utilizaciébn de diversos formatos. En esta categoria se
contemplan fotografias, graficos, diagramas, tablas y bocetos, considerados recursos
indispensables en el lenguaje grafico.

El sistema matematico estd constituido por grupos de grafias, signos o representaciones
similares o denominados alfabetos, las que permiten codificar simbolicamente el significado de
modo que se lleve a cabo un proceso de razonamiento que tiende a la reconstruccion, en base a
un anélisis metodico.

Por ultimo, el sistema tipografico estd conformado por las letras; forma y color, el cual
incluye, negrita, cursiva, alta (mayuscula), baja (mindscula), color, dimensionalidad (uni, bi o
tridimensional). En sus origenes puede haber surgido sélo con propositos estéticos, pero lo cierto
es que la modalidad tipografica es un sistema que en su conjunto puede ser un gran aporte al

significado global del texto.

2.6. Relaciones intersemidticas
Las relaciones intersemidticas establecen un vinculo muy importante entre el texto y la
cultura, entendiéndose esta como el compendio de signos que encuentran validez y que se

legitiman en determinados estadios o periodos espaciales. Es decir, en la actualidad los textos
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que funcionan como manifestacion gréfica del discurso, adquieren su significacion no solamente
a partir de las respectivas interpretaciones que hacen los usuarios de los sistemas de signos, sino
que se adhieren idearios y conceptos emergidos de las respectivas instituciones y redes del
medio. Asi, pues, las diversas interpretaciones de los signos presentes en un texto dependen de la
heterogeneidad misma que conforma a la cultura como una esfera dinamica.

La intersemidtica viene a ser a su vez, un proceso intertextual cuyo desarrollo hace
posible que textos de distinta indole y origen, adquieran nuevas significaciones que se alimentan
del dinamismo propio de la cultura. No obstante, la intersemiosis es un corpus sistematico que

funciona como un conjunto de microsistemas interrelacionados.

El proceso intertextual se inserta en el proceso intermediatico, y cada texto no sélo
genera su significacion en diversos sistemas signicos, sino que se materializa en
diferentes medios. Este es el proceso de intersemiosis, en el cual los textos que se
encuentran en diferentes sistemas signicos coexisten como textos diferentes, y al mismo
tiempo, representan un texto particular en cuyo marco son interpretados cambios y

digresiones tanto en el plano del contenido como de la expresion. (Torop, 2002, p.4)

Asi, por lo tanto, se puede afirmar que el texto como conjunto de signos adquiere
significacion gracias a un conjunto muy amplio de interrelaciones que involucran aspectos de
caracter meditico, tecnoldgico y que van a la vanguardia de los avances del medio. De modo
que la naturaleza del texto y de los estudios del texto y del discurso esta en una constante
resignificacion, y en un proceso de semiosis ilimitada que reformula el valor otorgado al sistema

signico de los textos y del discurso como tal.

2.6.1. Tipos de relaciones intersemidticas.

En los Estandares disciplinarios (2012) del Ministerio de Educacion se establece en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion, especificamente, en el estdndar numero 3 que el
docente debe promover el desarrollo de la comprensién critica de textos multimodales que
circulan tanto en el ambito privado, como en el pablico.

Para poder lograr una comprension critica, es necesario que los estudiantes sean capaces
de relacionar los sistemas anteriormente mencionados, como son: la reiteracion (sinonimia,

parafraseo, reformulacion), donde el sistema grafico reitera el proceso descrito por el sistema

17



verbal paso a paso con el fin de explicar y entregar mas informacion para la comprension de un
proceso complejo; expansion o complementariedad, donde el sistema grafico reitera la

informacion, ilustrando el problema planteado y sefialando los pasos para su solucion.

2.7. Modelos de comprension multimodal

Los sistemas semidticos y verbales han estado presentes en los textos a lo largo de toda la
historia de la humanidad, pero es ahora cuando se han desarrollado velozmente los medios de
comunicacion en masas, que ambos sistemas se unen y evocan uno solo, el sistema multimodal
que, segun Parodi (2010) convergen: el sistema verbal (Iéxicos y enunciados), el sistema grafico
(fotografias y espacios en blanco), el sistema matematico (signos y numeros) y el sistema
tipografico (dimension, color, tamafio de letras). Estos cuatro sistemas interactan entre si con el
fin de otorgar una mayor representacion del significado, pudiendo evidenciar relaciones de
complementariedad, redundancia, restriccion y/o contradiccion.

Si bien los estudios que se han hecho referente a los textos multisemidticos o
multimodales son escasos, es importante mencionar los cuatro Modelos Multimodales de
Comprension de Textos que Giovanni Parodi y Cristobal Julio publican en el afio 2017, en su
articulo No solo existen palabras en los textos escritos: algunas teorias y modelos de
comprension de textos multimodales o multisemidticos. Estos modelos nos permitiran enfocar

nuestro instrumento en uno de ellos, con el fin de otorgarle una base sélida a nuestro proyecto.

2.7.1. Teoria del Cddigo Dual.

Esta teoria es la base de las otras teorias que han surgido posteriormente y es considerada
en este estudio debido a que aborda la comprension lectora de manera verbal y mediante
imagenes mentales. Si bien aborda el texto e imagen, carece de profundidad en los procesos
cognitivos propiamente tal.

La propuesta corresponde al profesor de Psicologia de la Universidad de Western
Ontario, Allan Urho Paivio (1971;1986), quien desarrolla la idea de como influye el uso de
técnicas verbales y no verbales en la memoria. Segun el autor, la cognicién humana es unica, ya
que se ha especializado para tratar simultdneamente con el lenguaje y con objetos, y eventos no
verbales. Ademas, sefiala que el sistema de lenguaje es peculiar debido a que trata directamente

con la entrada y salida linglistica (en forma de habla o escritura) al tiempo que cumple una
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funcién simbdlica con respecto a objetos, eventos y comportamientos no verbales. Paivio dice
que cualquier teoria de representacion debe acomodar esta doble funcionalidad. Referente a esto,

Parodi y Julio (2017) sefialan que:

(...) En el nacleo de esta teoria se asume que la cognicion opera a partir de dos tipos de
representaciones o codigos mentales, los cuales son cualitativamente diferentes: un
coédigo especializado en el lenguaje verbal (logogens) y un codigo no verbal
especializado en el manejo de objetos y eventos no linglisticos en la forma de imagenes
mentales (imagens). Otro supuesto de la TCD es que no existe un cddigo profundo ni
abstracto que subyazca o dé cuenta conjuntamente de la informacion procesada a traves

de ambos canales independientes. (p.30)

Los canales pueden funcionar individualmente cuando uno de los codigos predomina o
simultaneamente de manera conectada, cuando existen conexiones verbales y de imagenes. El
grado de relevancia del cédigo depende de la fuerza que tenga la representacion, por esta razon

uno se impone al otro.

2.7.2. Teoria Cognitiva del Aprendizaje Multimedial.

Esta teoria aborda los procesos cognitivos que conlleva la comprensiéon lectora
incluyendo el aprendizaje multimodal del individuo. La propuesta corresponde al psicologo en
educacion, Richard Mayer (1997). Esta teoria tiene su punto de partida en el desarrollo
simultaneo de la informacion que fomenta el aprendizaje combinando modos semidticos a través
del canal auditivo (sistema verbal) y visual (sistema no verbal), ambos se encargan del
procesamiento de la informacion.

El autor sefiala que existen tres momentos en el que se realiza el proceso de comprension:
primero esta la seleccion de la informacion relevante verbal (oraciones o conceptos) y no verbal
(imagenes), una vez que el aprendiz construye ambos sistemas los ordena coherentemente, y
finalmente debe generar una conexién o integracién con los conocimientos previos. Mayer
destaca en su teoria cinco procesos cognitivos: seleccion de palabras (el estudiante selecciona
palabras relevantes en un mensaje multimedia, para crear sonidos en la memoria de trabajo),
seleccion de imagenes (El estudiante presta atencion a las imagenes relevantes en un mensaje

multimedia para crear imagenes en la memoria de trabajo), organizar palabras (El estudiante
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construye conexiones entre las palabras seleccionadas para crear un modelo verbal coherente en
la memoria de trabajo), organizar imagenes (El estudiante construye conexiones entre las
imagenes seleccionadas para crear un modelo pictorico coherente en la memoria de trabajo) y
finalmente integrar (El estudiante construye conexiones entre los modelos verbales y pictoricos,

e incluye los conocimientos previos). Referente a esto, Parodi y Julio sefialan (2017) que:

(...) El nivel crucial de representacion lo constituye el establecimiento de las conexiones
entre las representaciones basadas-en-palabras (word-based) y las representaciones
basadas-en-imagenes (image-based), pues —de acuerdo con Mayer (2005, 2009) — este
paso involucra un cambio desde los dos cddigos independientes a un modelo integrado en
el cual las relaciones y los elementos correspondientes se vinculan unos con otros, desde
el input de las representaciones en paralelo. Asi, se llega a construir una representacion
de un modelo integrado que incluye conexiones con el conocimiento previo del lector,
operando tanto desde la memoria de largo plazo como desde la memoria de trabajo verbal
y visual. (p.32)

Mayer (2009) dice que los principios del modelo de aprendizaje multimedia son mas
eficaces en sujetos o estudiantes que menos dominan el tema de la lectura en cuestién, ya que
estos tienden a buscar la informacion en ambos canales (verbal y no verbal) para ampliar el
conocimiento, no asi un lector experto, pues estos solo necesitan la informacion textual para

comprender un texto.

2.7.3 Modelo integrado de comprension de texto e imagen.

El siguiente modelo es abordado en este estudio debido a la mirada integradora de la
comprension lectora, es decir, unifica el texto con la representacion iconica simultdneamente.
Ademas, incluye la importancia del conocimiento previo para la construccién del nuevo
aprendizaje.

Wolfgang Schnotz y Maria Bannert (2003), ambos pertenecientes al Departamento de
Psicologia General y Educativa de una universidad en Alemania, sostienen una vision integrada
del aprendizaje a partir de representaciones verbales y pictoricas. Ellos proponen un modelo de

integracién de la comprension de textos e imagenes que corresponden a representaciones
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externas y que son comprendidas por los sujetos una vez que han construido representaciones
mentales internas de estas.

La representacion textual es representada descriptivamente y las imagenes son
representadas depictivamente; es decir, este modelo corresponde a dos ramas, una descriptiva
(representacion proposicional) y otra depictiva (modelo mental) de la informacién. Parodi y Julio
(2017) afirman. “Junto a este efecto, también se postula el llamado Principio de la Atencion
Dividida (Split Attention Principle), en el cual se establece que, si los aprendientes deben dividir
su atencidn para integrar informacion desde formatos y fuentes temporal y fisicamente dispersas,
puede acarrear un impacto negativo en el aprendizaje” (p.34)

En otras palabras, la comprension multimodal es beneficiosa cuando imagen y texto estan
relacionados semanticamente y son presentados en el mismo espacio y tiempo. En el caso de que
el conocimiento previo sea escaso, la imagen tiene mayor importancia para la comprension del
texto, ya que suple la falta de conocimientos internos. Por otra parte, para un sujeto que tiene
buena comprension lectora y un vasto conocimiento previo, el exceso de imagenes pueden
entorpecer la comprension del texto. La redundancia de informacion, finalmente, tiene un
impacto negativo en el aprendizaje.

Ademas, los autores sefialan que ambos sistemas, viso-espacial y de relaciones
semanticas, corresponden a un proceso analogico que se puede realizar de manera descendente o
ascendente, segun sea las caracteristicas de la imagen a la que se enfrenta el sujeto.

El afio 2005, Schnotz reelabora el modelo y distingue dos niveles, el cognitivo y el
perceptual caracterizado por el funcionamiento de canales sensoriales (auditivo y visual) que
permiten internalizar la informacion, por lo tanto, la comprension de textos comienza cuando
esta ingresa por medio de la vista y del oido y se reenvia a la memoria de trabajo auditivo y
visual. Ambos canales tienen una capacidad limitada de procesamiento de informacién
almacenada por poco tiempo.

El nivel cognitivo se refiere a la relacién que se establece entre el procesamiento de la
informacion ubicada en la memoria de trabajo y la memoria a largo plazo donde se encuentran

los conocimientos previos.

21



2.7.4 Teoria de la comunicabilidad (TC).

Esta teoria es necesaria abordarla en este seminario debido a la vision comunicacional, es
decir, a la acreditabilidad de la comprension lectora que el individuo desarrolla mediante los
procesos cognitivos.

El profesor chileno Giovanni Parodi (2015), Doctor en Linglistica es el autor de esta
teoria. En sus investigaciones respecto a la comprensién multimodal sefiala que la comprension
de textos escritos constituye un macroproceso multidimensional en el que intervienen multiples
factores de tipo psico-socio-biolinguistico y por ello postula su caracter multidimensional,
ademas distingue distintas dimensiones intrinsecamente vinculadas.

Parodi propone el principio de Acreditabilidad de lo Comprendido, pues el lector debe ser
capaz de dar a conocer por cualquier via, lo que ha entendido de la lectura, en este sentido,
Parodi y Julio (2017) sefialan que en este principio hay:

(...) tres supuestos centrales distintivos: a) el supuesto de la Cognicién Situada, b) el
supuesto de la Interactividad, y c) el supuesto de la Socioconstructividad. De modo
sucinto, la Acreditabilidad de lo Comprendido es concebida como un mecanismo
psicolingliistico por medio del cual todo lector experto deberia ser capaz de dar cuenta de
lo leido y comunicarlo a través de algin medio, siempre y cuando hubiera logrado
construir una representacion mental coherente de los significados del texto, guiado por
sus objetivos de lectura e inmerso en un contexto especifico. En este sentido, para la TC
es requisito indispensable la verbalizacion o expresividad de lo comprendido, esto es, la
produccion oral o escrita como medio de la verificacion del contenido del texto

comprendido. (p.34)

El autor sefiala que el estudiante o aprendiz debe manifestar, ya sea en dibujos, comic o
esquemas, la verificacion de lo aprendido para acreditar plenamente la comprension. Ademas,
Parodi (como se cito en Parodi y Julio, 2017) sefiala. “Todo texto escrito estatico estd constituido
por un conjunto de sistemas semidticos, entre los cuales es posible distinguir —al menos— cuatro:
el sistema verbal, el sistema grafico, el sistema matematico y el sistema tipografico” (p.35), por
lo tanto, no se producirian relaciones semanticas al interior de un solo sistema, sino también la
relacion que se establece entre dos o méas sistemas, aportando asi a la construccion del

significado textual.
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Si bien las cuatro teorias abordan la comprensién lectora iconico-verbal, para este
seminario la teoria Modelo integrado de comprension de texto e imagen y la Teoria de la
comunicabilidad son factibles para la creacion del Instrumento de Comprension Lectora
Multisemiotica. Ambas entregan informacion necesaria para la elaboracion de los items y la
seleccion de textos e iméagenes que conformaran dicho instrumento.

El Modelo integrado de la comprensién texto imagen sefiala que tanto el texto como la
imagen corresponden a representaciones externas que el individuo internaliza mentalmente,
seleccionando y organizando la informacién, para luego conectarla con los conocimientos
previos y finalmente obtener un aprendizaje significativo. Ademads, dice que el estudiante
aprende eficazmente cuando texto e imagen concuerdan semanticamente y estan expresados de
manera simultanea y contigua. Por su parte, la Teoria de la Comunicabilidad expresa claramente
que el estudiante sea capaz de comunicar de manera verbal o escrita el aprendizaje que ha
adquirido. Estos supuestos unifican los elementos que debe contener el Instrumento de
Comprension Lectora Multisemidtica.

2.8. Bases curriculares

Las Bases Curriculares de Lengua y Literatura de 7° a 2° Afio Medio, por medio de los
Objetivos de Aprendizaje (OA), definen el perfil o expectativa que se espera que logren los y las
estudiantes en cada una de las asignaturas. Los objetivos se centran principalmente en el
desarrollo integral de habilidades, competencias, conocimientos y actitudes, que permita a los
jovenes, desenvolverse de manera responsable, armoniosa y proactiva tanto en el ambito
académico, profesional y social.

Cabe destacar, que las Bases Curriculares son un referente para aquellos
establecimientos educacionales que tengan la iniciativa de elaborar programas propios, ya que de
esta manera se les otorga la posibilidad de mayor autonomia respecto de como abordar y adaptar
los objetivos primeramente planteados. En nuestro pais, existe gran diversidad de realidades
educativas, por lo que es necesario ajustar metodologias, didacticas y aproximaciones
curriculares que atiendan a las necesidades de los estudiantes, cuerpo docente y comunidad
educativa de cada establecimiento. De esta forma, las Bases Curriculares nos entregan
orientaciones didacticas y nos proveen de un marco especifico a nivel nacional, en torno al cual

se desarrollan los enfoques y expectativas en funcion de la formacién integral de los estudiantes.
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Los OA de 2° Afio Medio seleccionados para la construccion del instrumento de
evaluacion son los siguientes:

1. Leer habitualmente para aprender y recrearse, y seleccionar textos de acuerdo con sus
preferencias y propositos.

2. Reflexionar sobre las diferentes dimensiones de la experiencia humana, propia y ajena,
a partir de la lectura de obras literarias y otros textos que forman parte de nuestras herencias
culturales, abordando los temas estipulados para el curso y las obras sugeridas para cada uno.

10. Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como noticias, reportajes,
cartas al director, propaganda o crénicas, considerando:

* Los propositos explicitos e implicitos del texto, justificando con ejemplos sus
afirmaciones sobre dichos propositos.

» Las estrategias de persuasion utilizadas en el texto (uso del humor, presencia de
estereotipos, apelacion a los sentimientos, etc.) y evaluadndolas.

* Las evidencias que se entregan o se omiten para apoyar una afirmacion.

* Los efectos causados por recursos no linguisticos (como disefio, imagenes, disposicion
grafica y efectos de audio) y linguisticos (uso de imperativo, figuras literarias, expresiones
populares, palabras en otros idiomas, intertextualidad, modalizaciones, etc.) presentes en el texto.

» Similitudes y diferencias en la forma en que distintas fuentes presentan un mismo
hecho.

Los Objetivos de Aprendizaje, ademas de sefialar el desarrollo de comprension lectora en
los estudiantes, plantean la importancia de crear el pensamiento critico, personas que sean
capaces de expresar su opinién con argumentos, e informados respecto a lo que sucede a su
alrededor. Para fomentar la participacion efectiva y libre, se requiere de un buen manejo del
lenguaje.

En conclusidn, los Objetivos de Aprendizaje apuntan al desarrollo paulatino de conceptos
como autonomia y flexibilidad en los estudiantes, y junto con ello, la capacidad para resolver
problemas de comprension en diversas situaciones y codigos. Es necesario que el docente trabaje
textos que sean coherentes con el nivel lector en que se encuentran sus estudiantes, de esta forma
el aprendizaje sera mas significativo y motivara a los estudiantes a enfrentarse a nuevos desafios,

estimulando la busqueda de lecturas en torno a sus gustos y necesidades.
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2.9. Enfoque comunicativo y cultural

Las Bases Curriculares de Lengua y Literatura se sustentan en un enfoque cultural y
comunicativo, donde el objetivo central de esta es formar hombres y mujeres comunicativamente
competentes, con conciencia de su propia cultura y de otras culturas, reflexivas (as) y criticos(as)
(MINEDUC, 2015). Las Bases se estructuran en cuatro ejes: lectura, escritura, comunicacion
oral e investigacion, tal como se sefialan en el punto de ejes curriculares.

En relacién con el enfoque, lo central es la reflexion, el ejercicio del pensamiento, pero
relacionado con la realidad, siempre lo cultural con el lenguaje, la literatura y la comprensién de
estas, asi también la comprension de las diversas culturas que contribuyen a la formacién de
identidades, entendiendo que esta se hace latente a través de la historia y las obras que la
representan como son: mitos, produccion literaria y artistica, monumentos, lenguas y tradiciones
orales, entre otras categorias. (Best, 2012)

Al mismo tiempo, el cambio constante que se produce en la sociedad es reflejado en la
diversidad de fuentes y relatos orales, siendo asi el enfoque cultural y comunicativo un aporte
primordial para el entendimiento de formacion de ciudadanos y ciudadanas, comprender nuestra
historia y ser conscientes de que viven insertos(as) en una cultura la cual se relaciona e interactla
con otras.

Este enfoque se ve aplicado especialmente en la seleccion de textos, de esta forma, las
Bases Curriculares sefialan que con ellos se trabajan diversos aspectos como escritura,
experiencia, acercamiento a culturas y diversidad de fuentes que son Utiles para el conocimiento,
lo que permitira que los estudiantes desarrollen la habilidad de compresion, estos deben ser
textos de calidad, que muestren vivencias, sean claros y que aporten de manera positiva a los y

las estudiantes en su formacidn y conocimiento hacia otras culturas.

2.10. Ejes curriculares

En el marco que corresponde a los ejes curriculares el Ministerio de Educacion establece
a través de las Bases Curriculares que el estudiante debe ser un sujeto critico con conciencia del
mundo y debe haber aprehendido a descifrar los fendmenos situacionales que tienen lugar en su
contexto espacio temporal. Los ejes que corresponden al area de Lengua y Literatura se
subdividen en cuatro categorias fundamentales, cuyos preceptos estan basados en el enfoque

comunicativo cultural: lectura, escritura, comunicacion oral e investigacion.
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En lo que respecta a la lectura los objetivos van encaminados a sefialar la importancia que
tienen la interpretacion de textos diversos, teniendo en cuenta aspectos de caracter contextual,
cultural y comunicativo. En este eje el Ministerio propone un grupo de textos de diversa indole
que permita la interconexion de saberes desde todas las parcelas del conocimiento y que afiance
de manera significativa los conocimientos previos del estudiante, a su vez destaca la importancia
de implementar el estudio de literaturas que permitan el fortalecimiento de aspectos cualitativos
tales como: nivel de interpretacion el uso de convenciones del lenguaje, el grado de
conocimiento de mundo, entre otros, ademas de aspectos cuantitativos relacionados con aspectos
formales del texto, su grado de dificultad, etc. El principal objetivo de este corpus de obras
seleccionado es desarrollar los objetivos de aprendizaje encaminados a la construccion de una
conciencia critica y apreciativa de la realidad en cuya construccion el docente actia como guia y
sujeto activo del conocimiento.

En lo correspondiente a la escritura se busca adecuar las capacidades del estudiante de
acuerdo con el respectivo contexto en el cual logre desenvolverse destacando aspectos propios de
la cultura, es decir, el doble propdsito del ambito escritural, por un lado, es la expresion de
objetivos claros que adquieren significacion en el contexto y, por el otro, permitir la comprension
de los distintos tipos de géneros discursivos. El estudiante al escribir no solo comunica ideas,
sino que también aprende significativamente en el procesamiento del conocimiento.

Como factor complementario de la formacion escritural, las TIC funcionan no solo como
herramienta de conexion e interrelacién, sino que a su vez cumplen un papel muy importante en
la creacion de espacios para el debate de opiniones y de pensamiento que hacen posible un
constante mejoramiento que va en aras de desarrollar y de llevar a cabo estrategias de escritura
que van a la vanguardia de los avances tecnolégicos.

En lo que corresponde a la comunicacién oral, su principal objetivo, que es de caracter
eminentemente social, es permitir el desarrollo colectivo de las habilidades comunicativas y
discursivas, lo cual quiere decir que el desarrollo de las capacidades comunicativas permite la
adquisicion de una postura critica y reflexiva ante los fenomenos que tienen lugar en la
cotidianidad. Ademas, se resalta la capacidad de la comunicacion oral en la organizacion
sistematica que se le da a la lengua como el conjunto de signos que hacen posible el proceso de

la comunicacion, asi como la facultad misma de comunicar qué es el lenguaje. Lo fundamental
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de esta categoria gira en torno al aspecto social del lenguaje porque es en la oralidad donde se
hace posible la interaccion generada a partir de la comunicacion.

Tanto en el espacio publico como en el privado, los seres humanos se valen del dialogo
para comunicarse, conocer a otros y consolidar relaciones, aprender, conocer a los demas,
compartir y trabajar (Ministerio de Educacion, 2002, p.41). No obstante, de los Ejes que
conforman el area de Lengua y Literatura la Comunicacion Oral es la que mas fisuras presenta
esto como consecuencia de la labor pedagdgica desempefiada por el docente y por la carencia de
estrategias metodologicas.

En lo que concierne al &rea de investigacion se resaltan los aspectos positivos que tiene
para un estudiante realizar labores investigativas acerca de tematicas del &rea que despierten un
interés menos superficial. Es decir, la capacidad de razonamiento se hace mucho mas éptima que
toma como recursos logisticos las TIC logrando a su vez trabajo colaborativo que surge en la
investigacion colectiva al interior del aula y que permite que se efectlen lazos colaborativos y
redes de trabajo que fortalecen el trabajo en equipo y que permiten que el estudiante mejore sus
capacidades comunicativo-discursivas de manera individual propiciando asi un entorno de
conocimiento encaminado al fortalecimiento colectivo de la comunicacién en un proceso
constante de interrelacion y retroalimentacion.

En resumidas cuentas, los ejes curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion en
el area de Lengua y Literatura van encaminados hacia el fortalecimiento de la
interdisciplinariedad, velando no tan solo por el cumplimiento de la comprension como tal, sino

que también, el trabajo de niveles cognitivos superiores como la critica y el analisis.

2.11. Eje de lectura

El objetivo general que se explicita en el eje de lectura es el de formar estudiantes
competentes académicamente, capaces de enfrentar cualquier desafio de lectura, desarrollando
adecuadamente los contenidos disciplinares y transversales, adoptando una visién critica sobre la
sociedad y la realidad. El lector modelo de caracter integro se logra consolidar en torno a la
perseverancia y constancia con que se esfuerza por cultivar el habito de la lectura, recurriendo
frecuentemente a textos de diversa indole.

Son varias las definiciones de lectura, pero la que asumen las Bases es aquella que
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concibe la lectura como la interpretacion de textos, en donde el lector sobre la base de sus
conocimientos y vivencias, realiza las conexiones necesarias para construir significacion en el
texto. En el eje de lectura, estas Bases consideran que el estudiante logre un acercamiento mayor
con la literatura, que, al enfrentarse a una obra literaria que exige un mayor nivel de habilidades
lectoras y analiticas, el estudiante reflexione y cuestione la realidad, desde una perspectiva que
contribuya a ampliar sus posibilidades y que enriquezca sus necesidades a partir de ellas. Cuando
los estudiantes entran en didlogo con los textos, ya sea, poesia, narrativa, ensayo o teatro, logran
identificarse con problemas, sentimientos y vivencias que son universales, por lo que es
fundamental que estén en contacto con lecturas, ya que estas entregan la posibilidad de que el
estudiante adopte una actitud introspectiva respecto a los desafios personales que debe enfrentar
a futuro.

En el plano social, la literatura permite a los estudiantes reflexionar sobre su identidad y
sus raices, pero fundamentalmente, sobre la importancia de vivir en una sociedad inclusiva y
diversa. En sintesis, la literatura es imprescindible dentro del curriculum, tanto por enriquecer la
vision de los estudiantes, como de promover el desarrollo académico y humano.

Por otro lado, la lectura de textos no literarios es una actividad que esta presente en todo
ambito de la vida, razon por la cual la escuela la debe estimular, forjar y desarrollar en todas las
asignaturas y en el uso cotidiano de los estudiantes. EIl vocabulario, los conocimientos y las
estructuras textuales son diferentes segun la disciplina, requiriendo de un contexto apropiado
para cada tipo de textos, de manera que el estudiante encuentre sentido a lo que esta leyendo y
pueda profundizar sus conocimientos y reflexiones mediante la lectura. En sintesis, la asignatura
de Lengua y Literatura, expresa en sus objetivos, la importancia de fortalecer el trabajo con
textos informativos y argumentativos, medios de comunicacion masivos y sus alcances, y el

trabajo complementario y contextualizado con obras literarias, desde diferentes puntos de vista.

2.11.1. Objetivos de aprendizaje sobre la lectura.

En las Bases Curriculares de Segundo Afio Medio, esta estipulado en los objetivos de
aprendizaje del eje de lectura, que ademas de leer para recrearse y deleitarse en diferentes tipos
de textos, los estudiantes deben centrar su atencion en la informacién explicita e implicita del
texto, con el fin de enriquecer la comprension de la lectura de textos narrativos, liricos e

informativos; pero los objetivos no hacen una alusion directa a la comprension de texto verbal
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con recursos multimodales. Sin embargo, subyace el principio de que la lectura es multimodal
cuando enuncia que los estudiantes deben analizar los recursos linguisticos y no linglisticos de
los textos en el ambito de la persuasion. Ademas, en los textos escolares de la asignatura de
Lengua y Literatura son extremadamente recurrentes los artefactos multisemidticos con
funciones de complementariedad, de reiteracion y recurrencia en la presentacion de la

informacion.

2.12. Ejes transversales de la educacion

A partir del afio 1996 se incluye en el Marco Curricular los Objetivos Fundamentales
Transversales, en donde cobra importancia la mirada del ser humano, de la sociedad y la
relevancia de la educacion. Estos objetivos se complementan de manera eficaz con el enfoque
cultural comunicativo, abordando el desarrollo personal, social y moral de los y las estudiantes.
El Curriculum nacional establece algunos lineamientos relativos que dentro del tiempo de libre
disposicién de los establecimientos se destine parte de este a desarrollar actividades relacionadas
con estos ejes.

La transversalidad del curriculum como lo plantea Maria Victoria Reyzébal y Ana Isabel
Sanz (1995) se relaciona no solo con la filosofia o la didactica, sino que también con la
pedagogia y que tiene como fundamento generar cambios en las practicas docentes velando por
el desarrollo favorable de los y las estudiantes como ciudadanos.

Al vivir en una sociedad colectiva y democratica, los ejes transversales en la educacion
cumplen un rol fundamental, pues no se puede renunciar a los valores basicos, como el respeto,
la diversidad y el pluralismo, ya que solo a partir de esa base moral comun, cada alumno y cada
alumna elegira y trazaré con libertad y autonomia su proyecto de vida. (Maria Reyzabal, 1995)

De esta manera, los ejes transversales integran solo el ser sino también el saber, el hacer y
el convivir, considerando la ética, la moral y los valores, los que van direccionados hacia la
ensefianza y aprendizaje, siendo de esta manera un aprendizaje significativo, conociendo no solo
los saberes de las disciplinas, sino también abarcan una mirada desde lo social, lo moral, lo
cultural, entre otros.

A continuacion, se sefialan los seis ejes 0 enfoques transversales de la educacion que se
abordan en esta investigacion, los cuales son; enfoque de inclusién, enfoque de derechos,

enfoque de género, enfoque intercultural, enfoque de trabajo colaborativo y enfoque de TICS.

29



2.12.1. Enfoque de inclusion.

En lo que aborda a la inclusion, este es un paradigma emergente, el cual viene a dejar de
lado la concepcion actual del término “educacion especial”, en donde es necesario vincular este
concepto al propio de las necesidades educativas, ya que hoy se debe hablar de educacién de
calidad para todos y no de integracion como se utilizaba anteriormente (Echeita, 2007, pag. 22).

Desde el ambito de la educacién, se plantean dos objetivos para la inclusion educativa
que son importantisimos: el primero de ellos aborda la defensa hacia la calidad y equidad,
mientras que el segundo, una lucha constante contra la exclusion y la segregacion en la
educacion. Este planteamiento cumple con la congruencia de generar la conexidon entre inclusion
y plantear objetivos claros sobre la educacién en Chile desde la mirada totalizadora, potenciando
y generando aprendizajes de manera equitativa en los y las estudiantes.

La Ley de Inclusién Escolar (2015), se basa en tres principios fundamentales en los que
se propone la no discriminacion arbitraria e inclusion, gratuidad progresiva y, por ultimo, la
dignidad del ser humano y el de educacién integral, estos principios vienen a fomentar lo
propuesto por el DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje), en torno a la calidad e igualdad.

Se ha fomentado la inclusion a través proyectos de integraciéon escolar. La Politica

Nacional de Educacién Especial (2005) se concibe como:

(...) una modalidad del Sistema Educativo, que desarrolla su accion de manera
transversal en los distintos niveles, tanto de los establecimientos de educacion regular
como especial, del sistema escolar, proveyendo un conjunto de servicios, recursos
humanos, técnicos, conocimientos especializados y ayudas para atender las necesidades
educativas especiales que puedan presentar algunos alumnos de manera temporal o

permanente a lo largo de su escolaridad. (p.35)

De esta manera, la inclusion vista como un enfoque propicio en bien de la educacion vy,
sobre todo, de los y las estudiantes favoreciendo el aprendizaje ante las distintas condiciones de

los y las estudiantes, tanto econdmicas, étnicas, culturales etc.

2.12.2. Enfoque de derecho.
Este enfoque de la educacion estd basado en la Declaracion de los Derechos Humanos

publicada en 1948, en donde se trabaja bajo la premisa de cuatro principios: universalidad,
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indivisibilidad, responsabilidad y participacion. Su objetivo principal es establecer el acceso a
una educacion de calidad y el bienestar social del entorno educativo, otorgando a los estudiantes
una educacién igualitaria y equitativa, fortaleciendo su formacion ciudadana, promoviendo
oportunidades de aprendizaje para todos, sin segregar segun sea la situacion econémica familiar.
El enfoque de derecho busca promover e informar a la ciudadania sobre sus derechos,
para generar conciencia respecto a la responsabilidad de cada integrante de la comunidad escolar,
enfatizando en asegurar a todos los nifios y nifias la permanencia respetuosa y digna en una
educacion de calidad. En el libro Un enfoque de la Educacién para todos basado en los

Derechos Humanos (2008) se refuerza este eje como un derecho a nivel internacional.

Aunque el derecho a la educacion —como todos los derechos humanos— es universal e
inalienable, varios convenios y convenciones lo han consagrado en el derecho
internacional, imponiendo con ello compromisos de obligado cumplimiento a los Estados
que los han ratificado. Tratados como la Convencién de la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura relativa a la lucha contra las
discriminaciones en la esfera de la ensefianza (1960), el Pacto Internacional de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales (1966) y la Convencion de las Naciones Unidas sobre
los Derechos del Nifio (1989) contienen disposiciones referentes al derecho a una

educacion de calidad que recoja los valores de los derechos humanos. (p.12)

Un enfoque de la educacion basado en los derechos, es un enfoque de categoria global,
puesto que abarca el acceso a la educacién y la calidad de la ensefianza, desde los valores hasta

los principios de los Derechos Humanos.

2.12.3. Enfoque de género.

Segun el Ministerio de Educacion (2015), el enfoque de género es una perspectiva de
analisis que aborda las relaciones en término de ejercicio de poder, de acceso a recursos
(econdmicos, sociales, etc.); una forma de comprender la realidad en base a la variable de sexo, a
los determinantes de género y sus manifestaciones en un contexto geogréafico, cultural, étnico e
historico determinado.

Por ejemplo, los resultados del Simce de lectura de Segundo medio (2016), los hombres

sostienen un alto rezago en comparacion con las mujeres, esta brecha no se debe al nivel
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socioecondémico, sino al género. Claramente hay algo que ocurre en los estudiantes que marcan
esta brecha que por afios se ha mantenido y que deberia revocarse, ya que el enfoque de género
en la educacion es precisamente para equilibrar los aprendizajes de los alumnos, sin que la

balanza se incline para ninguno de los sectores.

2.12.4. Enfoque intercultural.

Tras la promulgacion de la Ley Indigena (Ley 19.253, publicada en el afio 1993), que
estipula que el Estado de Chile apoya y protege a los pueblos originarios, con el fin de promover
el desarrollo cultural de cada uno de ellos, surgen tres afios mas tarde la Institucion Educacion
Intercultural Bilinglie, que, junto al Ministerio de Educacion y la Corporacién Nacional de
Desarrollo Indigena, crean el Programa de Educacion Intercultural Bilingiie, con foco en el
disefio curricular y desarrollo docente en interculturalidad. De esta manera, el MINEDUC
promueve una educacion integradora entre las diferentes culturas, inicialmente en un ambito
idiomatico.

Indudablemente que en Chile la interculturalidad esta presente con un auge, no tan solo
en el ambito educativo, sino que de manera transversal. Pero es en los colegios donde se aborda
en los contenidos curriculares, con el fin de lograr el respeto y la integraciéon de los distintos

pueblos, etnias y razas presentes en el pais.

2.12.5. Enfoque de trabajo colaborativo.

El concepto de trabajo colaborativo como lo sefiala Gerardo Echeita en el afio 2008 hace
referencia a la estrategia de redes de cooperacion y apoyo mutuo al interior de la comunidad
educativa y de esta hacia el exterior. (Echeita & Homad, 2008)

Uno de los aspecto fundamentales de este enfoque es generar intercambio de buenas
practicas entre el aparato docente y los estudiantes, favoreciendo el bienestar educativo del
estudiantado, tiene que ver mas que nada con el tiempo destinado para la colaboracién mutua, en
donde es necesario establecer condiciones para propiciar un buen trabajo colaborativo, como lo
es destinar tiempo y espacio, metas compartidas, definir el modo de trabajo, un clima adecuado

ligado a lo organizacional, generar autoevaluaciones, entre otros.
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2.12.6. Enfoque de TIC.

Las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) es hoy en dia un eje transversal
para lograr aprendizajes significativos en los y las estudiantes, tal como lo sefiala Merceder
Inciarte (2004), este eje que tiene su boom en los Ultimos afios en donde busca promover y
difundir la necesidad de un cambio en las metodologias tradicionales que han permanecido a lo
largo del tiempo, pero que no desvirtlen el trabajo de los y las docentes, sino que se integren
adecuadamente al trabajo del aula.

En las Bases Curriculares (MINEDUC, 2015) proponen acerca de las TIC proveer a los
estudiantes de herramientas que les permitan no solo manejar el mundo digital, sino que también
desenvolverse en un mundo globalizado donde se necesita que los y las estudiantes manejen
adecuadamente las tecnologias, ya que esto les permitird mayor acceso a informacion, estudio de
fuentes, entre otros.

El Ministerio de Educacién (Bases curriculares, 2015) relaciona las TIC con la escritura,
ofreciendo diversas herramientas para desarrollar esta habilidad no solo de manera individual, ya
que también facilita el trabajo colectivo. Al mismo tiempo, permiten no solo la comprension
lectora, también favorece acceder a argumentos, reformular planteamientos, entre otros, permite
el acercamiento con otras culturas, conocer otros idiomas, acceso a informacion, entre otros
aspectos.

A partir de los seis enfoques presentados anteriormente, podemos destacar la importancia
del desarrollo de la transversalidad en la educacion, puesto que de esta forma se pueden
visibilizar tematicas sociales relevantes y contingentes, mediante la funcionalizacion pedagogica
de estas en aula.

Uno de los desafios fundamentales del sistema educacional chileno es promover
metodologias que mejoren la competencia lectora en nifios y jovenes, en las diversas mediciones
nacionales e internacionales. Dentro de estos instrumentos de evaluacion se encuentra: SIMCE,

PSU y PISA, los cuales tiene por objetivo comun medir la habilidad lectora en todos sus niveles.

2.13. Sistemas de medicion SIMCE-PSU-PISA
En Chile, las pruebas estandarizadas SIMCE y PSU son evaluaciones, cuya finalidad esta
centrada en procesos de aprendizaje en nivel intermedio y final, como sucede con la prueba

SIMCE, la cual es aplicada a 8° y 2° de ensefianza media, mientras que la prueba de seleccion
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universitaria PSU, es aplicada al finalizar el ciclo completo de ensefianza. Ambas pruebas, se

construyen basadas en los criterios del curriculum y habilidades que los estudiantes deben

desarrollar durante su periodo de escolaridad. Por otra parte, estd la prueba PISA, la cual es

aplicada a nivel mundial, y esta centrada en evaluar las competencias esenciales que han

adquirido los jovenes al finalizar la ensefianza media obligatoria, haciendo énfasis en areas

especificas.

SIMCE: Es el Sistema Nacional de Evaluacion de resultados de aprendizaje del
Ministerio de Educacién de Chile. Su prop6sito principal es contribuir al
mejoramiento de la calidad y equidad de la educacién, informando sobre el
desempefio de los estudiantes en diferentes areas de aprendizaje del Curriculum
Nacional, relacionando estos desempefios con el contexto escolar y social en que
aprenden. Las pruebas SIMCE evaltan el logro de los Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios (OF-CMO) del Marco Curricular vigente en
diferentes sectores de aprendizaje, a través de una medicion que se aplica a nivel
nacional, una vez al afio, cuyo fin es orientar al sistema escolar hacia su mejora.
(Agencia de Calidad de la Educacidn, 2013)

PSU: La Prueba de Seleccion Universitaria PSU, es desarrollada, administrada,
aplicada y reportada por el DEMRE. La PSU es un instrumento de evaluacion
educacional que mide la capacidad de razonamiento de los postulantes egresados de la
Ensefianza Media, teniendo en cuenta, los contenidos del Plan de Formacion General
de Lenguaje y Comunicacion, de Matematica, de Historia y Ciencias Sociales y de
Ciencias, esta Gltima incluye a Biologia, Fisica y Quimica. El propdsito de esta
prueba es la seleccién de postulantes para la continuacion de estudios universitarios.
Cabe sefialar que la PSU es estandarizada, de seleccion multiple y de respuesta
cerrada, por lo que no incorpora dimensiones curriculares vinculadas a la emisién de
opiniones, fundamentacion de una postura, trabajo en terreno, informes, debates, etc.
(DEMRE, 2016)

PISA: La prueba PISA (Programme International Students Assessment), es decir
Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos, es un proyecto gestado por la

OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico), el cual tiene
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por objetivo evaluar la formacién de estudiantes que estan culminando la ensefianza
obligatoria. Esta prueba se aplica cada tres afios (desde el 2000) a estudiantes de 15
afios y contempla las areas de Lectura, Ciencias Naturales y Matematica, enfatizando
cada afio en un area distinta. Por ejemplo, PISA 2012, tuvo énfasis en el area de
Matemaética, incorporando en su evaluacion la Resolucion de problemas y
Alfabetizacion financiera. (OCDE, 2013)

Como complemento, mencionar que esta prueba recopila informacion sobre los factores
que inciden en el proceso de ensefianza de los estudiantes, esto se realiza mediante un
cuestionario, en donde se solicita informacion sobre la comunidad escolar, padres y desde el afio
2015, de docentes. Chile ha participado en PISA los afios 2001, 2006, 2009 y 2012, aplicando la
prueba en papel y opcionalmente en computadores. La aplicacion del afio 2015 fue realizada por
medio de computadores.

Es fundamental promover el uso de nuevas metodologias y técnicas lectoras en los
estudiantes, de manera que se complemente el aprendizaje de la lectura y el desarrollo de la
capacidad de entender su significado. Las pruebas estandarizadas son muy Utiles para obtener
una vision panoramica de la problematica que se estad investigando, pero como contraparte, es
necesario revisar una serie de factores que inciden en el proceso, en este caso; contexto,
experiencia de aprendizaje, infraestructura, etc. Por ello, es necesario seguir adaptando este tipo

de pruebas, conforme pasan los afios.

2.14. Instrumentos de evaluacion de comprension lectora

Existen diferentes instrumentos de evaluacion que miden la comprension lectora y la
comprension lectora multisemidtica, por ejemplo, la prueba PISA, que la Agencia de la Calidad
de la Educacion liberd en el libro PISA Evaluacion de las competencias lectoras para el siglo

XXI, las siguientes preguntas:
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Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

2.5 horas

Yamaio: 453 000m3 (globo |
normal 481m>) 5

Peso: 1.800kg Ak

Géndola:
Altura: 2.7 m Ancho:13m

Cabina de presién cerrada
con ventanas aisladas

Construcciéon en aluminio,
igual que los aviones

Vilaypat Singhania usé un
traje espacial durante el viaje.

Figura 1. Texto El globo

Usa el texto “El globo” de la pagina anterior, para responder las siguientes
preguntas.

Pregunta 1: El globo

Aspecto de lectura: Integrar e interpretar

Dificultad: 370

Nivel de desempefio: 1a

Puntaje completo: B

¢Cual es la idea principal del texto?

A) Singhania estuvo en peligro durante su viaje en globo.

B) Singhania estableci6 un nuevo récord mundial.

C) Singhania viajo tanto sobre mar como sobre tierra.

D) El globo de Singhania era enorme.
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Pregunta 2: El globo

Aspecto de lectura: Acceder y obtener

Dificultad: 595 (Puntaje completo). 449 (Puntaje parcial)

Nivel de desempefio: 4 (Puntaje completo. 2 (Puntaje parcial)

Vijaypat Singhania utiliz6 tecnologias presentes en otros dos medios de transporte.
¢Cuales son esos medios de transporte?

1

2

Pregunta 3: El globo

Aspecto de lectura: Reflexionar y evaluar

Dificultad: 510

Nivel de desempefio: 3

¢ Cudl es el proposito de incluir el dibujo de un avién Jumbo en este texto?

Pregunta 4: El globo

Aspecto de lectura: Reflexionar y evaluar

Dificultad: 411

Nivel de desempefio: 2

Puntaje completo: B

¢Por qué el dibujo muestra dos globos?

A) Para comparar el tamafio del globo de Singhania antes y después de ser inflado.
B) Para comparar el tamafio del globo de Singhania con el de otros globos.

C) Para mostrar que el globo de Singhania se ve pequefio desde el suelo.

D) Para mostrar que el globo de Singhania casi choca con otro globo.

Podemos ver que las preguntas de la prueba estan asociadas directamente con la
iconografia EI globo. La pregunta 1 y 2 hace alusion sélo al texto escrito, pero en la pregunta 3 y

4 hay una estrecha relacion con el dibujo que estd en el texto, explicitamente los globos y el
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avion jumbo, los estudiantes deben hacer esta lectura semiltica para poder responder
correctamente.

Otro ejemplo es la prueba de Lenguaje y Comunicacién de PSU, ya que, en las
preguntas de comprensién lectora, también estan incluidas las infografias. Referente esto, el
DEMRE ha publicado la Resolucion Modelo de Prueba de Lenguaje y Comunicacion de la PSU

de segundo medio, en donde encontramos el siguiente texto multisemiético:

Modelo LyC 2017

TEXTO 2 (Preguntas 29 a 33)

El casco que le salvé la vida a Felipe Massa

El piloto brasilefio sufrié un grave accidente durante la "qualy™ de la carrera de Hungria. Un fuerte golpe
en su rostro o mantiene internado, pero sobrevivid a un episodio que pudo tener mortales.

LAS LESIONES DE FELIPE MASSA

Corte 1 as bital. traumatismo

Figura 2. Texto “El casco que le salvé la vida a Felipe Massa”.

Pregunta 29
MORTALES
A) terribles
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B) desastrosas
C) letales
D) catastroficas

E) nefastas

Pregunta 30
REMUEVE
A) traslada
B) posiciona
C) aparta

D) retira

E) desplaza

Pregunta 31

“El piloto brasilefio sufri6 un grave accidente durante la «qualy» de la carrera de
Hungria”.

La palabra «qualy» aparece entre comillas en la cita anterior porque

A) se quieren destacar las circunstancias del accidente.

B) asi se introduce una palabra usada en Hungria.

C) en el texto se le da un uso distinto al que figura en el diccionario.

D) es un término extranjero y propio del automovilismo.

E) se refiere al tipo de accidente que sufrid Felipe Massa.

Pregunta 32

El propésito comunicativo de esta infografia es

A) narrar el accidente que sufrié el piloto Felipe Massa en una carrera en Hungria.

B) presentar una sintesis de los principales materiales con los que esta fabricado el casco.
C) mostrar de qué manera la tecnologia automovilistica disminuye la cantidad de
accidentes en las pistas de carrera.

D) explicar por qué es necesario emplear accesorios de seguridad en las practicas

automovilisticas.
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E) describir las caracteristicas técnicas de un tipo de casco disefiado para proteger al
piloto.

Pregunta 33

Respecto al contenido de la infografia, es correcto afirmar que

A) El casco aludido es tan hermético que el aire no entra ni sale de este.

B) La fibra de carbono aporta, al mismo tiempo, dureza y resistencia al fuego.
C) Los cascos no solo soportan impactos, también disparos de armas de fuego.
D) Se desconoce la nacionalidad del piloto accidentado.

E) El nomex es la capa protectora externa del casco.

Las primeras preguntas (29 y 30), estan hechas para que los estudiantes sean capaces de
reemplazar un concepto que estd explicitamente en el texto, por otro. La pregunta 31, hace
referencia a los signos de puntuacion, especificamente al uso de comillas. La pregunta 32
requiere que los estudiantes infieran el proposito comunicativo de la infografia y la 33 que sean
capaces de localizar y comprender las distintas informaciones del casco; para lograr responder
asertivamente a las dos Ultimas preguntas, cada alumno debe focalizar su atencién en toda la
infografia, es decir, en el texto y en las imagenes, ya que ahi esta la clave de las respuestas.

El afio 2015, el MINEDUC publica en los Estandares de Aprendizaje de Lectura de 2°
medio, ejemplos de preguntas de la prueba SIMCE en el area de comprension Lectora, en donde

encontramos la siguiente infografia:
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Texto 3

50

Viernes 9 de agosto de 2013

Tendencias

Descubren asentamiento humanmno mas
antiguo del norte de Chile

= Tiene una data de
12 790 anos y se ubica
en Quebrada Mani,
en pleno desierto al
interior de Iquique.

= Son mas de mil artefactos
de piedra y madera,
como puntas de proyectil,
cuchillos, raspadores,
lanzaderas y fogones.

- Se trata de cazadores-
recolectores nomades,
unos de los primeros en
habitar Chile y Ameérica.

Quebrada Mani, el poblado prehistérico en el desierto de Atacama -

Equipo multidisciplinario de investigaciones logré confirmar que hace 12.790 afios,
un grupo humano de cazadores-recolectores vivié en el desierto

Ers una part -
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e de camelido con
cortes.

Hace 12800 anos aproximadamente, el desierto
de Atacama era igual de arido. Sin embargo, hacia
Ia cordillera, las intensas lluvias permitian que los
recursos hidricos bajaran por las quebradas y
que en elilas crecieran arboles como pimientos,
sauces, algarrobos y tamarugos. Asi era Quebrada
Mani, hoy en pleno desierto al interior de Iquique,
lugar donde un equipo de nueve cientificos de

»

universidades chilenas y de EE.UU. descubrid los
rastros del asentamiento humano mas antiguo
hallado hasta ahora en el norte chileno.

Tiene 12790 anos, un siglo mas antiguo que
el sitio Tuina-1 (Antofagasta), el registro de
mayor datacidon en esa zona., lo que ubica al
asentamiento dentro de los primeros del pais y
de Ameérica.
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El descubrimiento incluye mas de mil piezas con
una antigedad de entre 12800 y 11700 anos.
Entre ellas, puntas de proyectil, herramientas como
cuchillos y raspadores de piedra, estdlicas (especie
de lanzadera de madera), conchas marinas y piedra
volcanica. "Esto habla de que eran personas que
dominaban el paisaje de una manera increible, que
podian desplazarse desde el mar a la cordillera o
que tenian intercambio con otros grupos™, dice
uno de los autores del estudio publicado en la
revista Quaternary, Claudio Latorre, investigador

del ir to de E ia y Biodiversidad y de la
Universidad Catdlica™.
Pl ™

La investigacion, que partié en 2005, fue realizada
por un grupo multidisciplinario de expertos del
Centro de Investigaciones del Hombre del Doslerto
(Cinde), las univer de Tar

y de Concepcion, ademas de la Unlversldad de
California y de Miami en Ohio, en EE.UU.

Segun explica Calogero Santoro, investigador de
la Universidad de Tar a, del Cihde y autor del
estudio, el equipo se concentré en la zona Mmas

dura del d to de At na, donde hoy no hay
agua, animales ni plamas “Fueron lugares no
expl arqu i nente durante mucho

tiempo. Son espacios no sujetos a alteraciones
naturales o© antropicas (relativas a la especie
humana), donde las huellas que dejd la gente estan
bien conservadas”, cuenta.

Aunque no es posible saber exactamente como
fueron las personas que habitaron el lugar, los restos
encontrados permiten suponer que eran nomades,
cazadores-recolectores qQque se agrupaban en
pequenas familias, la arqued del Cihde
Paula Ugalde, también autora del estudio. “Los

es-r es sub T dependiendo
de lo que les entregaba la naturaleza (caza y
trampeo de animales y recoleccidn de frutos,
madera y veg silvestres). No produjeron sus

<

= El desicrto de Eran personas que
e de

mar & cordillers o

“Hay instrumentos
de piedra v madera
Que servian pars

tener ev ldeucl-

Verde. con otros.
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Pawla Ugalde
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alimentos. En el sitio Quebrada Mani, encontramos
que los instrumentos que usaron eran de piedra
vy de madera, posiblemente manufacturados para
cazar y procesar animales”, indica.

o

En el sitio también hallaron conchas que tenian un
orificio —lo que hace suponer que las usaban para
fabricar collares — y pigmento rojo. “Eso nos permite
inferir que estas personas se preocupaban por su
estética y quizas desarrollaron alguna actividad de
tipo ritual. Aunque los pigmentos pudieron usarse
para curtir el cuero, como sabemos mediante la
etnografia”, explica Daniela Osorio, arquedloga,
investigadora del Cihde y coautora del estudio.

sPor qué dejaron el lugar? El cambio en el clima,
explica Latorre. “El humedal y los rios que corrian
por el sector se secaron producto de la falta de
lluvias en la cordillera de los Andes y Sierra Moreno.
Eso hizo que la napa freatica (una capa de agua
subterranea) bajara de manera abrupta y los oasis
desaparecieran™

Poblamiento occidental

El asentamiento de Quebrada Mani apoya la tesis
de que el poblamiento de Sudamérica se produjo
de norte a sur, por el lado occidental de la cordillera
de los Andes. En la misma direccidn se han
encontrado sitios en el norte de Perd, Colombia y
Ecuador, con edades similares y superiores. Pero
Monte Verde, en la Region de Los Lagos, sigue
siendo el asentamiento mas antiguo de América,
con 14 420 afnos.

Santoro dice que si la gente se movid por la
vertiente occidental hacia el sur, el desierto de
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Atacama deberia tener evidencia anterior a Monte
Verde. “Esta apareciendo una nueva oleada de
descubrimientos que va a cambiar la historia en
el futuro cercano. Si funciona nuestro modelo
predictivo, deberiamos encontrar en el desierto
evidencia mas antigua que Monte Verde. Esa es
nuestra hipoétesis, dado que este es un ambiente
que preserva muy bien los restos arqueoldgicos y
paleoecolégicos, excepto cuando hay intervencion
humana, como con los rallies”, dice.en la cordillera
de los Andes y Sierra Moreno. Eso hizo que la napa
freatica (una capa de agua subterranea) bajara de
manera abrupta y los oasis desaparecieran™.

Poblamiento occidental

El asentamiento de Quebrada Mani apoya la tesis
de que el poblamiento de Sudameérica se produjo

Ecuador, con edades similares y superiores. Pero
Monte Verde, en la Region de Los Lagos, sigue
siendo el asentamiento mas antiguo de América,
con 14 420 anos.

Santoro dice que si la gente se movid por la
vertiente occidental hacia el sur, el desierto de
Atacama deberia tener evidencia anterior a Monte
Verde. “Esta apareciendo una nueva oleada de
descubrimientos que va a cambiar la historia en
el futuro cercano. Si funciona nuestro modelo
predictivo, deberiamos encontrar en el desierto
evidencia mas antigua que Monte Verde. Esa es
nuestra hipotesis, dado que este es un ambiente
que preserva muy bien los restos arqueoldgicos y
paleocecoldgicos, excepto cuando hay intervencion
humana, como con los ralfies”, dice.

de norte a sur, por el lado occidental de la cordillera
de los Andes. En la misma direccidon se han
encontrado sitios en el norte de Peri, Colombia y

Fuente: Adapt n con fines pedag

Figura 3. Texto “Descubren asentamiento humano mas antiguo del norte de Chile”.

1. ¢ Por qué el estudio se concentrd en el desierto de Atacama?
A. Por las evidencias que entrega sobre el cambio climatico.

B. Por los restos arqueoldgicos encontrados en ese lugar.

C. Por los recursos naturales que existen en esa zona.

D. Por el estado de conservacion del paisaje.

2. ¢A gué se dedicaban las personas que habitaron el asentamiento mas antiguo del
norte de Chile?

A. Eran guerreros.

B. Eran agricultores.

C. Eran cazadores y recolectores.

D. Eran arque6logos y paleont6logos.

Las preguntas que se hicieron en esta prueba respecto a la infografia, estan basadas

principalmente en el texto. EI mapa que aparece, podria ayudar a responder la pregunta 1, y la

imagen del cazador a la respuesta de la 2.

Pues estos tres ejemplos revelan que la infografia en las evaluaciones de comprension

lectora ha estado, estan y estaran por mucho tiempo, por lo tanto, se hace urgente la ensefianza de

la lectura comprensiva, no tan solo del texto, sino que también de las imagenes.
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2.15. Modelos de habilidades cognitivas para medir la comprensién lectora

El modelo de habilidades cognitivas de medicion de lectura con el que se trabajara

durante esta propuesta, sera la prueba SIMCE aplicada a 2° de ensefianza media. Las habilidades

relacionadas con la comprension lectora se evaluaran a partir de la lectura de textos literarios y

no literarios apropiados para el nivel. Los estudiantes leeran poemas, noticias, columnas de

opinion, textos expositivos, reportajes y articulos de divulgacion cientifica. Por otra parte, los

textos no literarios, contemplan, imagenes, tablas, recuadros y otros modos de presentacion

grafica de la informacion. EI contenido de los textos sera diverso en cuanto a tematica y

complejidad, haciendo referencia a distintos entornos socio-culturales.

Tabla 1. Habilidades de Comprensién Lectora (SIMCE)

Habilidades lectoras

Descripcion

Localizar informacién

Agrupa las habilidades de lectura que el
estudiante debe emplear para operar con los
elementos explicitos del texto. Involucra la
extraccion de informacién relevante, que se
obtiene discriminando entre informacion
similar o relacionando informacion de
distintas partes del cuerpo de un texto, o de
sus elementos complementarios.

Relacionar e interpretar informacion

Agrupa las habilidades de lectura que el
estudiante debe emplear para operar con
elementos implicitos en el texto, a los cuales
se puede acceder estableciendo conexiones
entre los elementos que si se encuentran
explicitos. Entre estas habilidades, se incluye
la realizacion de inferencias de diversa
complejidad; el establecimiento de relaciones
de distinto tipo (causa-efecto, problema-
solucion, secuencia, entre otras); y las
interpretaciones del texto, a partir de la
integracion de variados elementos de este y/o
de su sentido global.

Reflexionar sobre el texto

Agrupa las habilidades de lectura que el
estudiante debe emplear para operar
confrontando distintos aspectos del texto con
su experiencia personal, su conocimiento de
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mundo y sus lecturas anteriores. Entre estas
habilidades se incluye la comparacion entre
dos 0 mas textos en relacion con aspectos de
forma y contenido; el reconocimiento de
variados temas y problemas humanos
presentes en un texto; y la opinion sobre la
forma y el contenido de un texto en relacion
con su eficacia comunicativa.

Fuente: Orientaciones para docentes Il Medio (MINEDUC, 2012, pag. 3)

Dentro de la Prueba de Seleccion Universitaria (PSU), encontramos el siguiente modelo

de habilidades cognitivas, en donde predomina el reconocimiento y la comprension.

Tabla 2. Habilidades cognitivas (PSU)

Habilidad Definicion Indicadores
Reconocimiento Implica la memorizacion, el | *Reconocer hechos especificos 'y
recuerdo o la reproduccion de | procesos.
informacion en forma similar a | *Reconocer  terminologia  cientifica

con anterioridad.

como fue recibida y aprendida

propia de la asignatura.

*Reconocer conceptos de las ciencias.
*Reconocer convenciones.

*Reconocer modelos.

*Reconocer clasificaciones, categorias y

criterios.
*Reconocer  principios 'y  leyes
cientificas.
*Reconocer  teorias o  esquemas

conceptuales principales.

Comprension

Va mas alla de la simple
memorizacion, pues implica
traducir, seleccionar, transferir
y utilizar distintos tipos de
informacidén,  comparandola,
contrastandola, ordenandola y
agrupandola en base a
conocimientos previos.

*Traducir conocimientos de una forma
simbolica a otra.

Interpretar datos de graficos
diagramas, tablas y esquemas.
Interpretar las relaciones existentes en
un problema.

*Manejar reglas y generalizaciones.
*Comparar magnitudes.

y/o
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Aplicacion

Apunta al uso de la
informacion, utilizacion de
métodos, conceptos y teorias
en situaciones nuevas.

*Realizar calculos y estimaciones de
medidas con una precision dada.
*Resolver problemas.

*Realizar comparaciones a la luz de la
informacion proporcionada.

*Emplear procedimientos propios para
la resolucién de problemas.

Analisis, sintesis y

evaluacion

Estas habilidades de nivel
superior permiten dividir una
informacién en sus partes
constitutivas,  determinando
como se relacionan entre si, y
con la estructura general,
produciendo, integrando vy
combinando ideas en una
propuesta nueva, para asi
emitir  juicios de valor
haciendo uso de ciertos
criterios 0 normas  que
permitan  escoger teorias,
basandose en argumentos.

*Formular generalizaciones a partir de
la informacion dada.

*Extrapolar e interpolar informacion a
partir de los datos proporcionados.
*Seleccionar, entre varias, la hipotesis
de trabajo apropiada al problema
presentado.

*Seleccionar, entre varias, la prueba
adecuada para una hipotesis.
*Seleccionar, entre varios,
procedimientos adecuados para llevar a
cabo el experimento propuesto.
*Evaluar una hipotesis sometida a
prueba a la luz de datos proporcionados.
*Especificar las relaciones
contempladas por un modelo propuesto.

Fuente: Criterios en la definicion de habilidades cognitivas (DEMRE, 2017)

La prueba PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes), es un

estudio realizado por la OCDE, que evaluan el nivel de las competencias obligatorias necesarias

para la participacion en la sociedad que han alcanzado los estudiantes que finalizan la ensefianza

escolar.

La escala de lectura mide competencias lectoras en siete niveles:

Tabla 3. Niveles de Comprension Lectora (PISA)

Nivel Puntaje en Caracteristicas de las tareas
limite inferior
6 698 Las tareas en este nivel generalmente requieren que el lector haga

varias inferencias, comparaciones y contrastes, los que son
detallados y también precisos. Requieren que el estudiante
demuestre una comprension completa que especifique uno o mas
textos y puede implicar la integracion de informacion de mas de un
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texto. Pueden requerir manejar ideas que le son desconocidas, en
presencia de informacion destacada que compite, y generar
categorias abstractas para hacer interpretaciones. Las tareas sobre
reflexionar y evaluar pueden requerir que el lector haga hipotesis o
evalUe criticamente un texto complejo sobre un tema desconocido,
teniendo en cuenta varios criterios o puntos de vista, y aplique una
comprension sofisticada que esta mas alla del texto. Una condicién
relevante para las tareas de acceder y extraer en este nivel es la
precision del anlisis y la atencion al detalle que es poco visible en
los textos.

626 Las tareas caracteristicas del Nivel 5 que implican encontrar y
extraer informacion, exigen al lector localizar y organizar varios
fragmentos de informacidn que estan profundamente escondidos en
el texto, e inferir qué contenidos son relevantes. Las tareas relativas
a reflexionar, requieren una evaluacion critica o el planteamiento
de hipdtesis basadas en un conocimiento especializado. Tanto las
tareas de interpretacion como reflexion requieren una comprension
completa y detallada sobre un texto cuyo contenido o forma es
desconocida. Para todos los aspectos de la lectura, las tareas en este
nivel generalmente implican manejar conceptos que son contrarios
a las expectativas.

553 Las tareas en el Nivel 4 que implican extraer informacion requieren
que el lector localice y organice varios fragmentos de informacion
implicita. Algunas requieren que el estudiante interprete el
significado de matices del lenguaje en una seccién de texto,
teniendo en cuenta el texto en su conjunto. Otras tareas de
interpretacion requieren comprender y usar categorias en un
contexto desconocido. Las tareas de reflexion en este nivel
requieren que los lectores usen el conocimiento formal o publico
para plantear hipétesis o evaluar criticamente un texto. Los lectores
deben demostrar una comprension exacta de textos largos o
complejos, cuyos contenidos o formas pueden no resultar
familiares.

480 Las tareas correspondientes al Nivel 3 requieren que el lector
localice, y en algunos casos reconozca la relacion que hay entre
varios fragmentos de informacion, los que deben cumplir varias
condiciones. Las tareas de interpretacion requieren que el lector
integre varias partes de un texto con el fin de identificar una idea
principal, comprender una relacion o interpretar el significado de
una palabra u oracion. El lector tiene que tener en cuenta muchas
caracteristicas al comparar, contrastar o categorizar. Normalmente
la informacién requerida no estd destacada o hay mucha
informacidén que compite entre si; o hay otros obstaculos en el
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texto, tales como ideas que son contrarias a lo esperado o que el
texto esté redactado en negativo. Las tareas de reflexionar en este
nivel pueden requerir conexiones, comparaciones y explicaciones,
0 pueden exigir al lector evaluar una caracteristica del texto.
Algunas de estas requieren que el lector demuestre una correcta
comprension del texto en relacion a un conocimiento familiar,
cotidiano. Otras no requieren la comprension de textos detallados,
pero si que el lector recurra a conocimiento menos comun.

2 407 Algunas tareas en el Nivel 2 requieren que el lector localice uno o
mas fragmentos de informacidn, que tal vez necesite inferir y que
pueden necesitar cumplir una serie de condiciones. Otras requieren
que el lector reconozca la idea principal de un texto, que
comprenda las relaciones o interprete el significado dentro de una
parte limitada del texto, cuando la informacion no est destacada y
es necesario hacer inferencias de bajo nivel. Pueden incluir
comparaciones o contrastes en base a una sola caracteristica del
texto. Las tareas tipicas de reflexion requieren que el lector haga
una comparacion o varias conexiones entre el texto y conocimiento
externo, haciendo uso de su propia experiencia y las actitudes
personales.

la 335 Las tareas de Nivel 1a requieren que el lector localice uno o mas
fragmentos independientes de informacidn explicita; que reconozca
el tema principal o el proposito del autor en un texto sobre un tema
conocido, o que haga una conexién simple entre la informacion del
texto y el conocimiento comun, cotidiano. Normalmente la
informacion requerida en el texto estd destacada y hay poca o
ninguna informacion que compita con ella. El lector es
explicitamente dirigido a considerar los factores relevantes en la
tarea y en el texto

1b 262 Las tareas correspondientes al Nivel 1b requieren que el lector
busque un unico fragmento de informacion explicita, el que esta en
una posicion destacada en un texto breve, que es sintacticamente
simple, y se encuentra inserto en un contexto familiar, en una
narracion o una lista simple. El texto normalmente apoya al lector,
a través de informacion repetida, imagenes o simbolos que resultan
familiares. La informacion en competencia es minima. En las
tareas que requieren interpretacion, el lector puede tener que
realizar conexiones simples entre fragmentos de informacion que
estan cercanos o estan uno a continuacion del otro.

Fuente: PISA Evaluacion de las Competencias Lectoras para el siglo XXI (MINEDUC, 2011,
pag. 70)
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La prueba PIRLS (Estudio Internacional del Progreso en Competencia Lectora) tiene

como objetivo mejorar la ensefianza y la adquisicién de habilidades de comprensién lectora,

entendiéndose como la capacidad de comprender y aplicar lo que se estd leyendo. Este

instrumento provee informacién acerca de la comprension de textos literarios e informativos de

estudiantes de cuarto bésico. Ademas, incluye cuestionarios para el contexto educativo (padres,

profesores y directores). Esta medicion, en Chile, estd a cargo de la Agencia de Calidad de la

Educacioén.

Los procesos y actividades especificas en el proceso de comprensién lectora son:

Tabla 4. Procesos y Actividades de Comprension Lectora (PIRLS)

Proceso

Actividades especificas

Localizacion y obtencion de informacion
explicita

*Identificar informacion relevante para el
objetivo especifico de la lectura.

*Buscar ideas especificas, definiciones de
palabras o frases.

*Identificar el contexto de una historia (p. ¢j.,
tiempo y lugar).

*Encontrar la idea principal (indicada
expresamente).

Realizacién de inferencias directas

Inferir que un acontecimiento es causa de
otro.

*Deducir el propoésito principal de una
secuencia de argumentos.

*Determinar el referente de un pronombre.
*Describir la relacion entre dos personajes.

Interpretacion e integracion de ideas e
informacion

*Discernir el mensaje o tema global de un
texto.

*Considerar una alternativa a las acciones de
los personajes.

*Comparar y contrastar informacion del texto.

eInferir la forma de ser de un personaje.
*Interpretar una aplicacion a la vida real de la
informacion del texto.

Analisis y evaluacion del contenido, lenguaje
y elementos textuales

*Evaluar la probabilidad de que los
acontecimientos descritos puedan suceder en
la realidad.

*Describir como el autor ided un final
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sorprendente.

Juzgar si la informacion en el texto es claray
completa.

*Determinar el punto de vista del autor sobre
el tema central.

Fuente: Informe nacional de resultados PIRLS (Agencia de la Calidad de la Educacion, 2016,

pag. 6)

Durante esta investigacion se trabajara con el modelo de SIMCE de 2do afio medio, puesto
que es el que posee mayor afinidad con el instrumento de evaluacion de comprensién lectora
construido. Destacar los cuatro modelos, ya que son bases oficiales para la elaboraciéon de

cualquier propuesta.

2.16. Resultados de evaluaciones actualizadas
A continuacién se presentaran los resultados de las siguientes evaluaciones: SIMCE,
PSU, PISA, PIRLS y LLECE. Datos y graficos que nos permitiran realizar un ejercicio reflexivo

en torno al instrumento aplicado, el periodo y los resultados obtenidos.

Grafico 1. Resultados SIMCE. Comprension de Lectura.

19

210

Tty

- 2014 2015 2016 2017
hombres 246 238 239 243
mujeres 255 256 255 260
promedio 253 247 247 252

hombres mujeres promedio

Fuente: Agencia Calidad de la Educacion, 2017.
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En el aflo 2017, los alumnos de segundo medio rindieron el SIMCE, en la prueba de
lectura, los estudiantes a nivel nacional obtuvieron un puntaje promedio de 252 puntos, cinco
mas que el afio 2016. Nuevamente hay una brecha notable segun el género, ya que las mujeres

obtuvieron 260 puntos por sobre los hombres que obtuvieron 243.

Graéfico 2. Resultados PSU Lenguaje 2017
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Fuente: Agencia Calidad de la Educacion, 2017.

Los resultados en la Prueba de Seleccion Universitaria de Lenguaje en el afio 2017
arrojaron a nivel nacional 526 puntos. Los colegios municipales obtuvieron 474 puntos, los
particulares subvencionados 508 puntos y los particulares 597 puntos. Hay una notable brecha en
el &ambito econdmico entre los tres grupos, lo que acaba demostrando las diferencias que hay en

el sistema educativo de nuestro pais.

Grafico 3. Resultados Lectura PISA 2015

Fromed o OCDE Chile Latincamerca

Fuente: Agencia Calidad de la Educacion, 2015.
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Los resultados de la ultima prueba PISA del afio 2015 en Lectura, arrojan para Chile un
total de 470 puntos, a pesar de que este resultado esté por sobre el promedio de Latinoamérica

(415 puntos), esta por debajo del promedio de la OCDE que bordea los 500 puntos.

Grafico4. Resultados Internacionales PIRLS Lectura 2016
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Fuente: Agencia de la Calidad de la Educacion, 2016.

El promedio internacional del afio 2016 para los estudiantes de cuarto basico fue de 511
puntos y en Chile, los alumnos alcanzaron un promedio general de comprension lectora de 494

puntos, situandose bajo el promedio internacional.

LLECE

Esta prueba se realiza en paises latinoamericanos. EI promedio de la prueba de Lectura de
estos paises es de 700 puntos. Chile se ubica por sobre el promedio, ya que en el afio 2015 los
estudiantes de sexto basico obtuvieron un puntaje de 776 puntos, liderando a paises como:
Argentina, Brasil, Costa Rica, Honduras, etc. (Agencia de la Calidad de la Educacion, 2015)

Los resultados de estas pruebas evidencian que la Comprensién Lectora de los
estudiantes chilenos es deficiente. A pesar de que a nivel Latinoamericano Chile se ubica por
sobre la media (LLECE), a nivel de los paises de la OCDE, nuestro pais estd muy por debajo de

la media.
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2.17. Pruebas de evaluacion de la lectura del MINEDUC.

Promover el mejoramiento del aprendizaje de los y las estudiantes, debe ser uno de los
aspectos principales en lo que se orienta los Instrumentos de Evaluacion Diagndstica
(MINEDUC, 2012), es asi como desde el Ministerio de Educacion proponen para cada curso
evaluaciones con lo que se permite realizar gestiones no solo a nivel curricular sino también
pedagogico e institucional, evidenciando fortalezas y oportunidades, reflejados en los Planes de
Mejoramiento Educativos de cada institucion.

La importancia de la evaluacion lectora para el Ministerio de Educacion radica en la
comprension y reflexion sobre los textos, siendo importante que los estudiantes posean una
adecuada competencia linguistica, ya que les permite un conocimiento general de cdmo acceder
a aspectos semanticos y construccioén de significados, por ende, los ajustes curriculares utilizan el
lenguaje como la via para la comunicacién oral, la lectura, la escritura como también un medio
de sociabilizacion y desarrollo de competencias y habilidades tanto de manera personal como
colectiva.

Las Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnoéstica, Intermedia y Final en
Comprension Lectora (MINEDUC, 2012), como se mencionaba anteriormente, estan divididas
en los distintos niveles, en lo que concierne a primer afio de educacion media, presenta dos
itemes generales, el primero de Instrumento de Evaluacion Diagnostica de Lectura de Variedad
de Textos para ler. afio de EM, en donde se encuentra la lectura de tres textos, y el segundo item
del Instrumento de Evaluacion Diagnoéstica de extraccion de informacién, construccion de
significado, evaluacion e incremento de vocabulario para ler. afio de Ensefianza Media, en donde
esta la utilizacion de imégenes y textos. Esta evaluacion consta de veinte preguntas, entre ellas
dieciséis de seleccion mdltiple y 4 de respuesta abierta de comprension lectora, en donde los
estudiantes deben fundamentar sus opiniones y criticas al respecto.

La evaluacién diagnostica de segundo medio también se desarrolla de manera muy
parecida a la de Primer Afio, con la diferencia que el apartado nimero uno, la lectura nimero tres
es un poema, lo que ya involucra otro tipo de género para la comprension, en el apartado niumero
dos, el desarrollo de veinte preguntas, tres de respuesta abierta y diecisiete relacionadas con un
texto, una imagen y un poema.

La Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagndstica, Intermedia y Final en

Comprension Lectora 3er. afio de Educacion Media (MINEDUC, 2012), consta de veinte
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preguntas, tres de respuesta abierta y diecisiete de seleccion multiple estas posterior a la lectura
de un texto, un poema y la incorporacion de analisis de gréfico, esto ya demuestra que el nivel de
comprension debe ser mayor de los estudiantes, lo que no implica mayor cantidad de preguntas,
sino en la dificultad de esta.

Por ultimo, la evaluacion correspondiente a 4to. Afio de ensefianza media es similar a
todos los anteriores en su estructura, ya que contiene la misma cantidad de preguntas, tres
respuestas abiertas y diecisiete de seleccion mdltiple, incorporando en ellas textos, poemas e
iméagenes.

En sintesis, la estructura de las cuatro evaluaciones de lectura de nivel medio es muy
similar, ya que todas constan de veinte preguntas, entre ellas de seleccién multiple y de respuesta
abierta, para las cuatro se cuenta con la misma cantidad de tiempo, y las mismas instrucciones.
La diferencia es la utilizacion de distintos géneros, como también el grado de dificultad que va
en aumento dependiendo del nivel en el que se encuentre el o la estudiante, es importante
mencionar el valor que posee la opinion personal de los y las estudiantes posterior a la lectura
sobre tematicas transversales lo que se ve reflejado en las preguntas de tipo respuesta abierta.

Relacionado con las orientaciones para los docentes estan divididas por diversos itemes
entregando desde un estado de la cuestion sobre la comprension lectora, hasta matriz de
aprendizaje y criterios de evaluacion, esto para los cuatro niveles, en lo que se diferencian es en
el puntaje asignado para los mismos criterios de evaluacién como, por ejemplo, Extraccion de
Informacion Construccion de significado, evaluacion e incremento de vocabulario, si bien estos
se repiten en todos los instrumentos de evaluacién diagndstica , el puntaje que se le asigna a cada
una varia dependiendo en el nivel al cual se aplique.

Se le entrega al docente una guia sobre los aspectos a considerar y tener presentes como
los problemas de la comprension lectora, la memoria de trabajo, la estructura de los textos, la
falta de motivacion al leer, y las estrategias especificas, esto detona en una mala comprension
lectora que muchas veces se ve reflejado en los resultados de las evaluaciones diagnosticas. El
Ministerio de Educacion sefiala que la importancia radica en el lenguaje este debe ser comun
entre docente y estudiante ya que de esta forma los mecanismos de comprensién lectora son
abordados de manera factible.

La construccion de la Propuesta de Evaluacion de la Comprension Lectora

Multisemiotica para Estudiantes de Segundo Afo de Ensefianza Media se fundamenta en los
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principios conceptuales, estructurales y procedimentales de las evaluaciones de diagnostico
propuesta por el MINEDUC, por esto se describen y analizan. Sin embargo, también son
consideradas para justificar la necesidad de un recurso que contemple Unicamente textos

discontinuos, como la propuesta del seminario, y asi fortalecer la competencia lectora.

2.18. Investigaciones o mediciones sobre lectura en ensefianza media

Saber leer y aprender a partir de textos escritos es, sin duda, una paradoja en nuestra
sociedad actual. Suponemos que la educacion ha tenido durante estos ultimos afios mayor
cobertura a nivel mundial, asegurando una mejora en el proceso de aprendizaje de la lectura,
cuando no es asi. A pesar de la masificacion digital de la comunicacidn escrita, no existe certeza
de que los lectores lean y comprendan los diversos formatos en que se presenta la informacion.
Asi lo demuestran investigaciones y estudios del MINEDUC (Ministerio de Educacion de Chile),
la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico) y la IALS (Encuesta
Internacional de Alfabetizacion de Adultos), donde el posicionamiento de Chile se ve
desfavorecido y estancado respecto a los demas paises, al punto de ser preocupante. PISA y
SIMCE, por ejemplo, son pruebas estandarizadas que miden el desempefio de niveles
taxonomicos basicos, en el area de comprension lectora en estudiantes de ensefianza basica y
media, con el objetivo de detectar falencias y debilidades, que permitan aportar una mejora en el
desempefio de la comprension.

El sistema educativo carece de mediciones o investigaciones en el area lectora, que
incluya, por ejemplo, la evaluacion de intereses, opiniones y actitudes del estudiante. En este
punto, es importante destacar la union o el alcance que deben tener los contenidos disciplinares
con la transversalidad, en relacién con el mensaje que se transmite a los estudiantes. El proceso
educativo no puede reducirse unicamente a fines academicistas o en su defecto, a cifras, sino que
debe contemplar habilidades y competencias del estudiante, mas alla de reconocimiento,
identificacion y localizacion de la informacion.

Los estudios mencionados anteriormente dan cuenta de una realidad concluyente y
categorica, los bajos niveles de lectura de la poblacion chilena es una realidad que nos
compromete como pais, afectando sobre todo a los estratos mas vulnerables.

La Unesco (2016) estima que para el afio 2015, el 97,3% de las personas de 15 0 mas

anos en Chile se cuentan como alfabetizadas. Este indicador se refiere al nivel mas elemental de
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alfabetizacion, que considera la habilidad de leer, escribir y comprender un enunciado simple
referido a la vida cotidiana.

En el marco de la investigacion, entendemos que faltan estudios sobre las orientaciones
de lectura entre los jovenes de ensefianza media, que sirvan de base para futuras politicas
educacionales, particularmente en el area de disefio curricular (asignatura de Lengua y
Literatura) y la aplicacion de nuevas estrategias en el area del trabajo practico, de manera que
exista un compromiso sélido por cambiar la realidad del pais. Motivo por el cual, pretendemos
aportar con el desarrollo de la investigacion titulada: “Comprension lectora multisemiotica y
transversalidad en estudiantes de Segundo Afo Medio: Disefio de un instrumento de

evaluacion.”
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Capitulo 3:
Metodologia de la investigacion
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3.1. Tipo de estudio

Este estudio tuvo como objetivo principal disefiar un instrumento de evaluacion de la
comprension lectora multisemiotica de textos estaticos y ejes transversales de la educacién en
estudiantes de segundo afio medio.

Desde el punto de vista del enfoque investigativo, esta es una investigacion cuantitativa,
de tipo descriptivo, ya que se focaliza en el disefio de un instrumento que mide la comprension
lectora, orientado hacia el desarrollo de las habilidades cognitivas de comprension lectora del
SIMCE.

3.2. Muestra o poblacion del estudio

Esta investigacion cuantitativa y descriptiva se origina mediante los resultados de la
prueba de comprension lectora multisemidtica, ya que estos permitiran recaudar informacion de
los educandos segun sea el nivel alcanzado una vez aplicado el instrumento.

La prueba de evaluacion multisemidtica, es una propuesta dirigida al sistema de
educacion chileno y esta disefiado para estudiantes de segundo afio medio, ya sea de

establecimientos publicos, subvencionados o privados.

3.3. Instrumento de medicion

Para evaluar el desempefio de la comprensién lectora multisemidtica se disefid una
prueba que contiene cuatro textos no literarios e imagenes respectivamente, detallado en el
Capitulo cuatro, apartado 4.2. Ademas, se anexa la respectiva pauta de especificaciones técnicas
de la evaluacion y una rabrica que permite evaluar el proceso de redaccién y ortografia de los

textos que contienen preguntas abiertas.
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Capitulo 4:
Resultado de la investigacion
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4.1 Etapas del estudio

El instrumento de evaluacién de comprension lectora multisemiotica considerd en su
elaboracion un enfoque cuantitativo, tributando asi al desarrollo de una investigacion disciplinar
que es imprescindible para el disefio y validacion del instrumento por docentes del sistema y

académicos expertos. A continuacion, se especifican las etapas del estudio.

4.1.1. Elaboracién de anteproyecto.

En esta etapa se configuran las principales directrices de la investigacion, sistematizando
su disefio y ejecucion, lo que implica una revision bibliografica exhaustiva, la creacion de un
marco teorico y objetivos. Lo anterior, guiado por una metodologia de trabajo especifica y la

formulacién de un cronograma que estipule fechas a cumplir.

4.1.2. Disefio y construccidn del instrumento de evaluacion.
En esta etapa se disefia y construye la prueba que mide la comprension lectora
multisemidtica o multimodal en estudiantes de segundo afio de ensefianza media, para lo cual se

elige un modelo de lectura especifico y se decide la naturaleza de las preguntas del instrumento

4.2 Descripcion del instrumento

En este apartado se presentara el instrumento de evaluacion de comprension lectora
multisemidtica, a partir de la descripcion de los cuatro segmentos que la componen:
instrucciones, textos, preguntas y rubrica de evaluacion. Esto, con el propdésito de brindar una
caracterizacion exhaustiva de la estructura y contenidos de la prueba que posibiliten una mejor
comprension, aplicacién y revisién de la misma.

En la seccion Instrucciones Generales, como se muestra en la Figura 1, se entrega al
estudiante las orientaciones basicas para responder el examen, estableciendo la naturaleza de sus
textos y preguntas, delimitando su extension temporal y advirtiendo la necesidad de un correcto

uso del lenguaje en la elaboracion de respuestas escritas.
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INSTRUCCIONES GENERALES
SECCION I: Comprensién de textos escritos

s FEsta seccidn estda compuesta por cuatro textos de diversa extension y variado
formato.

# Para responder esta seccion cuentas con un tiempo de 80 minutos.

# Las preguntas de seleccién mdltiple tienen cuatro opciones de respuesta, de las
cuales solo una de ellas es la alternativa correcta.

s Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencidn los textos con sus
imagenes, luego elige la alternativa que consideres correcta.

s Cada texto contiene una pregunta de desarrollo breve de reflexidn, en donde
deberas cuidar tu ortografia y redaccion.

Figura 4. Instrucciones Generales. Fuente propia.

Respecto a los textos del instrumento, cabe sefialar que cada uno de ellos aborda un Eje
Transversal de la Educacion, pertenecen a un genero discursivo especifico y presentan un
artefacto multisemidtico. Asi, el Texto 1 (ver Figura 2) se fundamenta en el Eje de
Interculturalidad, segun su género discursivo se constituye como una noticia y presenta como
artefacto multisemiotico una imagen.

En el Texto 2 (ver Figura 3) se basa en el Eje de Género, segliin su género discursivo se
constituye como un articulo informativo y presenta como artefacto multisemiético una
infografia. Asi mismo, el Texto 3 (ver figura 4) pertenece al Eje de Inclusion, segin su género
discursivo se constituye como un articulo informativo y presenta como artefacto multisemiotico
un gréfico.

Y, por ultimo, el Texto 4 (ver figura 5) se encasilla en el Enfoque de Derecho, segun su
género discursivo se constituye como una noticia y presenta como artefacto multisemiotico una

ilustracién.

TEXTO 1
Género discursivo: Noticia

Eje transversal: Interculturalidad
“Junaeb incorporara recetas indigenas, peruanas y haitianas en escuelas”
Colaciones de la Junaeb se internacionalizan: Recetas peruanas, haitianas e indigenas seran parte del menl desde 2019

El director de la Junaeb aseguré que la iniciativa busca disminuir las tasas de sobrepeso y obesidad infantil, llegando a

"mas de un millén de nifios en las escuelas, por lo que es una herramienta que debemos aprovechar".
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27 de septiembre de 2018 | 08:02 | Redactado por F. Fernandez, Emol

ARTEFACTO: IMAGEN

SANTIAGO.- A partir de marzo de 2019 las colaciones que se entregan en escuelas pablicas tendran un cambio, asi lo
aseguro el director de la Junta Nacional de Auxilio Escolar (Junaeb), Jaime Toh4, quien informé que desde esa fecha el
menu incorporara recetas peruanas, haitianas e indigenas. La autoridad sefialé que la iniciativa busca disminuir las tasas
de sobrepeso infantil. "Llegamos a mas de un millén y medio de nifios en las escuelas por lo que es una herramienta que
debemos aprovechar", explicd durante el foro "Comida Buena: El desafio del gobierno para combatir la obesidad en los

nifios chilenos™ en el marco del Espacio Food Service 2018.

En la instancia, la secretaria ejecutiva del programa Elige Vivir Sano, Alejandra Domper, afirmé que la incorporacion de
la comida indigena se debe a que estas preparaciones estdn compuestas por productos saludables y ricos en nutrientes.

"Tenemos el pifidn, el calafate, entre muchos otros", agrego.

El chef nacional y director del Laboratorio Gastrondmico de la Junaeb, Juan Pablo Mellado, revelé que las recetas

peruanas se desarrollaran con la participacion de dos reconocidos profesionales de la cocina de ese pais, Gaston Acurio y

Ciro Watanabe, quienes se encargaran de crear una oferta gastronémica mas atractiva para los estudiantes.

Figura 5. Fuente: Fernandez, F. (2018). Junaeb incorporara recetas indigenas, peruanas y haitianas en
escuelas. Emol. Recuperado de https://www.emol.com/
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TEXTO 2
Género discursivo: Articulo informativo.

Eje transversal: Enfoque de Género.

Propuesta de iniciativa de ley de

IDENTIDAD DE GENERO:

¢ Qué promueve esta iniciativa?

Que las PERSONAS TRANS puedan solicitar la rectificacion de la partida de
nacimiento, mediante un tramite administrativo ante el Registro Nacional de las
Personas ~RENAP-. Ademas, la ley reivindica el derecho de todas las personas a
ser i de con su i de género.

iPor qué es necesaria Vulnerabilidades
una Ley como esta? de las personas trans
Porque al no estar po
ldenqnhcaCas ﬁ Expulsion temprana
ik Ul dethoger

la discriminacion,

<N

c(omo uyuduru la Ley de Identidad de Género a las personas trans?

En el;ecbnocimiento
de su identidad

ARTEFACTO: INFOGRAFIA

estigmatizacion y violencia
de género, y no tienen
acceso a los derechos

instituciones del Estado, no hay
datos oficiales que permitan
responder a sus necesidades
especificas.

%
61%
60%
53%

15-2

En el pais viven

personas trans

(cifra aproximada)

2725 3JI¥

Contribuyendo a su

desarrollo integral derechos

Resarciendo sus

Violencia de género familiar,
social e institucional

; pess Exclusion del sistema
Ademas, por parte de las educativo y de salud

[/ No acceso a ofertas

e laborales dignas

DATOS IMPORTANTES

Ha sufrido
discriminacion

Reporta ingresos menores
al salario minimo

-

Afirma haber syl do
algin tipo de ab

No terminé la pnmanaf
exclusion del sistema e

"
Son asesmadas - !d\
cada ano .

a

Erradicando la violencia
y la discriminacion

Figura 6. Fuente: Por qué es necesaria una Ley de Identidad de Género. (2 de Marzo de 2018). Visibles
Gt. Recuperado de https://www.visibles.gt/ley-de-identidad-de-genero-necesaria/
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TEXTO 3
Género discursivo: Articulo informativo
Eje transversal: Enfoque de Inclusion

Encuesta dice que el 95% de los chilenos esta de acuerdo con una ley para incluir discapacitados
30 de Marzo de 2017

69%
Si, estoy de acuerdo con
una Ley de Inclusion

—

o,
5%

No estoy de acuerdo con

una Ley de Inclusién

AdeCCO N°1 del Mundo e

¢Estd usted de acuerdo con una Ley de Cuota 1%
minima de un 1% para incluir a trabajadores °
con discapacidad en las empresas?

No, deberia ser

menor la cuota
o,
25%
No, deberia ser
mayor la cuota

Muestra: Mas de 9000 entrevistados a nivel nacional

adecco.cl

ARTEFACTO: GRAFICO
Encuesta dice que el 95% de los chilenos esta de acuerdo con una ley para incluir discapacitados. Segln un estudio
realizado por la reclutadora Adecco, el 95% de las personas encuestadas manifestd estar de acuerdo con una Ley de
Inclusion de los discapacitados. Sin embargo, de ese porcentaje, el 25% manifiesta que una cuota de inclusion de un 1% es

muy baja, mientras que el 1% de los encuestados destaca que la cuota deberia ser menor.

Suyin Palma, Directora de Responsabilidad Social Corporativa (RSC) & Bienestar de Adecco Chile, sefiala que “la
existencia de un marco legal para la insercion laboral de las personas con discapacidad, es sin duda un buen punto de
partida para lograr una sociedad mas inclusiva e igualitaria; sin embargo, la existencia por si sola de una cuota de reserva

obligatoria, no garantiza el éxito de la ley”

El proyecto de Ley de Inclusion establece que todos los organismos, publicos y privados, que tengan mas de 200 personas
deben tener al menos un 1% de su dotacion de personas en situacion de discapacidad. Tras no haber acuerdo respecto al
numero de trabajadores en situacion de discapacidad que deben tener las empresas como minimo, el Proyecto paso a la
Comision Mixta del Senado, quienes recientemente despacharon el proyecto, asegurando el 1% de inclusion.

Este proyecto de Ley ofreceria una oportunidad a los mas de dos millones de chilenos mayores de 18 afios, que hoy dia se
encuentran en situacion de discapacidad y representan el 20% del total de la poblacion en edad laboral, segun las cifras del
Estudio Nacional de la Discapacidad (2016). Asi mismo de este porcentaje, el 51% manifesto tener estudios de Ensefianza

Media o Superior.

Figura 7. Fuente: Emol (2017). Recuperado de https://pyme.emol.com/
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TEXTO 4
Género discursivo: Noticia
Eje transversal: Enfoque de Derecho

GRATUIDAD 2018: PUBLICAN RESULTADOS DE CALIFICACION QUE DETERMINA A QUE
BENEFICIOS PUEDES OPTAR

La asignacion definitiva a cada alumno se revelara a fines de abril.

ElI MINEDUC publicé este martes los resultados de la calificacion socioecondmica de miles de estudiantes que
completaron el Formulario Unico de Acreditacion Socioeconémica (FUAS) entre febrero y marzo de 2018, tramite que
permite optar a la Gratuidad y todos los beneficios estudiantiles de este afio.

Con esta informacion los alumnos pueden saber cudl es el beneficio al que pueden acceder de acuerdo a su calificacion.
Desde el Ministerio aclaran que esta etapa es solo informativa y no implica la asignacion de algunos de los beneficios.

¢A QUE BENEFICIOS SE PUEDE OPTAR?

La calificacion de cada alumno, que en este caso completo el formulario en el segundo periodo, se mide en pilas:

1. Pila llena: el estudiante podria acceder a Gratuidad, becas y créditos de arancel.

2. Pila tres cuartos: el estudiante podria acceder a todas las becas y créditos de arancel.

3. Pila a la mitad: el estudiante podria acceder a las becas Hijos de Profesionales de la Educacion, Puntaje PSU,
Excelencia Académica y a los créditos de arancel.

4. Pila a un cuarto: el estudiante podria acceder al Crédito con Garantia Estatal.

*Sin Nivel Socioeconémico: en ese caso, el estudiante debera realizar una evaluacion socioecondmica directamente

en su institucion de educacion superior.

— - 8 o b

v v " +
DE ACUERDO A TU NIVEL DE ACUERDO A TU NIVEL DE ACUERDO A TU NIVEL DE ACUERDO A TU NIVEL
SOCIOECONOMICO SOCIOECONOMICO SOLO DECONOMICO SOLO SO NOMICO SOLO

PODRIAS ACCEDER A PODRIAS ACCEDER A

AS ACCEDER A LA PODRIAS OPTAR A

ARTEFACTO: ILUSTRACION

Cada estudiante puede ingresar al sistema con su rut y contrasefia para revisar su situacion. La asignacion definitiva

de un beneficio sera publicada el préximo lunes 30 de abril, mismo dia en que comienza el proceso de apelacion para los
alumnos que no estén conformes con los resultados. El periodo de apelacién se extiende hasta el 15 de mayo de 2018.

Mas informacion en www.beneficiosestudiantiles.cl

Figura 8. Fuente: Siad. (11 de abril de 2018). Gratuidad 2018 beneficios estudiantiles. Recuperado
https://www.siad.cl/

de
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Las preguntas del instrumento pueden ser cerradas o abiertas. Cada texto posee cinco
preguntas, las primeras cuatro son cerradas de alternativas y, la Gltima, es una pregunta abierta de
respuesta breve. La primera y segunda pregunta miden en toda la prueba, la habilidad de
localizar informacion. La tercera pregunta, en cambio, evalia la habilidad de relacionar
informacion (texto-imagen). La cuarta pregunta busca certificar la habilidad de interpretar e
inferir informacion y, por Gltimo, se encuentra la quinta pregunta que aborda la habilidad de
reflexionar.

Estos niveles de habilidades cognitivas fueron tomados del Modelo de habilidades
cognitivas de comprensiéon lectora del Simce (2013), que evalua al estudiante en el desarrollo de
las siguientes habilidades: Localizar, Relacionar e Interpretar (inferencias) y Reflexionar.

Asi mismo se elabord una tabla de especificaciones técnicas para las preguntas cerradas
de alternativa (ver Tabla 5) y una rdbrica holistica (ver Tabla 6) para corregir las preguntas
abiertas del instrumento, en ellas se mide el nivel de aprendizaje de los estudiantes en cuanto a la
comprension lectora multisemiotica, teniendo en cuenta los objetivos alcanzados durante el

desarrollo de la prueba.
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Tabla 5. Tabla de Especificaciones Técnicas. Fuente propia.

Objetivo de
aprendizaje
(OA)

Contenidos

Habilidade
s
cognitivas

Indicadores de
evaluacion de
logro

Género
discursivo

Artefactos
multisemioti
co

Ejes
transversales

Relaciones
intersemidticas

Tipo de
item

NUmero de item

Peso 0
porcentaj
e

1.Leer
habitualmente
para aprender
y recrearse, y
seleccionar
textos de
acuerdo con
sus
preferencias y
propésitos.
10. Analizary
evaluar textos
de los medios
de
comunicacion,
como noticias,
reportajes,
cartas al
director,
propaganda o
cronicas,
considerando:
*los
propositos
explicitos e
implicitos del
texto,
justificando
con ejemplos
sus
afirmaciones
sobre dichos
propositos
elas
estrategias de
persuasion
utilizadas en
el texto (uso
del humor,
presencia de
estereotipos,

-Comprension lectora
-Textos no literarios
-Ejes transversales

-Artefactos
multisemioticos

Nivel  1:
Localizar
Nivel  2:
Relacionar
e

interpretar.
Nivel  3:
Reflexiona
r.

-Nivel de
Aprendizaje
Adecuado
-Nivel de
Aprendizaje
Elemental
-Nivel de
Aprendizaje
Insuficiente

Textos no
literarios:
Noticia,
articulo
informativ
0.

Imagen,
infografia,
grafico.

Inclusion,
Género,
Interculturalida
d, Derecho.

Reiteracion y
complementaried
ad

item
Seleccié
n
maltiple
(16)
item
Pregunt
a abierta

4

ONORFRPRORPRNRFRPORPRUOR AP WORPRNRPPPRPOPRPOONOOOAWNLERE

Clave

‘ w>wol ‘ oo | ‘ oo T o) ‘ oo oo

Puntaj
e ideal
2

WNRNPNPNWRNRNDNODNWRNRNDNDNWNDNDN

item
pregunta
cerrada:
80%
item
pregunta
abierta:
20%
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apelacion a
los
sentimientos,
etc.)y
evaluandolas
eLas
evidencias
que se
entregan o se
omiten para
apoyar una
afirmacion.
*los efectos
causados por
recursos no
lingtiisticos
(como disefio,
imagenes,
disposicion
gréaficay
efectos de
audio) y
lingtiisticos
(uso de
imperativo,
figuras
literarias,
expresiones
populares,
palabras en
otros idiomas,
intertextualida
d,
modalizacione
s, etc.)
presentes en el
texto
esimilitudes y
diferencias en
la formaen
que distintas
fuentes
presentan un
mismo hecho
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Tabla 6. Rubrica de correccion de preguntas abiertas (Nivel de reflexion). Fuente propia.

Logrado
(3 puntos)

Medianamente logrado

(2 puntos)

Insuficiente

(1 punto)

-Se evidencia la opinion del estudiante
(tesis)
-Fundamenta su opinién con
impresiones personales y de
conocimientos previos relacionados con

el texto-imagen.

-Se evidencia la opinion del estudiante
(tesis)
-Fundamenta medianamente su opinion,
basandose solo en la imagen.
-El texto no evidencia la idea principal

de las secundarias.

-El estudiante emite su opinion,
pero el texto no evidencia una
postura clara.

- No fundamenta su opinién.

- El texto no presenta idea

principal ni secundaria.

-El texto evidencia claramente la idea . .
o . -Utiliza vagamente conectores que -No utiliza conectores
principal de las secundarias. .
. hacen comprensible el texto. correctamente.
-Utiliza conectores que hacen

-El estudiante maneja medianamente el -El estudiante no maneja un

comprensible el texto. . . . .
) ) vocabulario acorde a su nivel. vocabulario adecuado a su nivel.
-El estudiante maneja un buen .
. . -El texto tiene dos 0 menos errores -El texto presenta mas de dos
vocabulario acorde a su nivel. o o
ortograficos. errores ortograficos.

-El texto no presenta errores ortograficos.

4.3. Validacion del instrumento

En esta etapa expertos y profesores del sistema brindan a los investigadores la
informacion suficiente para validar o rechazar el instrumento de evaluacion. Para este efecto, el
instrumento fue validado por profesores del sistema educativo, en donde participaron los
siguientes profesionales: Madeleine Alondra Oyarce Cabrera y Evelyn Francisca Cerpa
Valenzuela, ambas docentes del Instituto Regional del Maule, ubicado en la comuna de San
Javier de Loncomilla, VII Region del Maule. Ademas, en la validacion del instrumento participd
el académico Jorge Sanchez Villarroel, Profesor de Espafiol, titulado en la Universidad de
Concepcion y Magister en Ciencias de la Comunicacion, graduado en la Universidad de La
Frontera, Temuco, Chile y que actualmente se desempefia como docente en el area de
Comunicacién en la Carrera de Pedagogia en Castellano y Comunicacion de la Universidad del
Bio-Bio.
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Instrumento de
Comprension Lectora Multisemidtica
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INSTRUCCIONES GENERALES

SECCION I: Comprension de textos escritos

e Esta seccion estd compuesta por cuatro textos de diversa extension y variado formato.

e Para responder esta seccion cuentas con un tiempo de 90 minutos.

e Las preguntas de seleccion multiple tienen cuatro opciones de respuesta, de las cuales
solo una de ellas es la alternativa correcta.

e Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detencion los textos con sus imagenes, luego
elige la alternativa que consideres correcta.

e (Cada texto contiene una pregunta de desarrollo breve de reflexion, en donde deberas

cuidar tu ortografia y redaccion.

TEXTO1
Género discursivo: Noticia
Eje transversal: Interculturalidad

“Junaeb incorporara recetas indigenas, peruanas y haitianas en escuelas”

Colaciones de la Junaeb se internacionalizan: Recetas peruanas, haitianas e indigenas

seran parte del menua desde 2019
El director de la Junaeb aseguré que la iniciativa busca disminuir las tasas de sobrepeso y
obesidad infantil, llegando a "mas de un millén de nifios en las escuelas, por lo que es una

herramienta que debemos aprovechar".

27 de septiembre de 2018 | 08:02 | Redactado por F. Fernandez, Emol
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ARTEFACTO: IMAGEN

SANTIAGO. - A partir de marzo de 2019 las colaciones que se entregan en escuelas publicas
tendran un cambio, asi lo asegurdé el director de la Junta Nacional de Auxilio Escolar (Junaeb),
Jaime Toh4, quien informo que desde esa fecha el menu incorporaréa recetas peruanas, haitianas e
indigenas. La autoridad sefiald que la iniciativa busca disminuir las tasas de sobrepeso infantil.
"Llegamos a méas de un millén y medio de nifios en las escuelas por lo que es una herramienta
que debemos aprovechar", explicé durante el foro "Comida Buena: El desafio del gobierno para

combatir la obesidad en los nifios chilenos" en el marco del Espacio Food Service 2018.

En la instancia, la secretaria ejecutiva del programa Elige Vivir Sano, Alejandra Domper, afirmé
que la incorporacion de la comida indigena se debe a que estas preparaciones estan compuestas
por productos saludables y ricos en nutrientes. "Tenemos el pifidén, el calafate, entre muchos

otros", agrego.

El chef nacional y director del Laboratorio Gastronomico de la Junaeb, Juan Pablo Mellado,
revel6 que las recetas peruanas se desarrollaran con la participacion de dos reconocidos
profesionales de la cocina de ese pais, Gaston Acurio y Ciro Watanabe, quienes se encargaran de

crear una oferta gastronmica mas atractiva para los estudiantes.

Fuente: Fernandez, F. (2018). Junaeb incorporara recetas indigenas, peruanas y haitianas en

escuelas. Emol. Recuperado de https://www.emol.com/
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1. Seguln el texto, los cambios en el mend Junaeb focalizan su atencion en: (Localizacion)
a) Llegar a mas de un millén y medio de alumnos
b) La incorporacion de profesionales gastrondmicos
c) Abarcar todas las escuelas publicas del pais

d) Incorporar productos saludables y nutritivos

2. Segun el texto, “a partir de marzo de 2019 las colaciones que se entregan en escuelas publicas

tendran un cambio”. Esta afirmacion es anunciada por: (Localizacion)
a) El director de la Junaeb, Jaime Toha
b) Alejandra Domper, del programa Vivir sano
c) Juan Pablo Mellado, director del laboratorio gastronémico Junaeb

d) Ciro Watanabe, Chef profesional

3. El proposito que tiene la fotografia que incorpora la noticia es: (Relacion) (Reiteracion)
a) Mostrar las raciones de los menus Junaeb
b) Corroborar que las colaciones son entregadas a escuelas publicas
c) Reiterar la informacion que expresa la noticia

d) La fotografia no tiene relacion con el texto de la noticia

4. La incorporacion de platos extranjeros saludables al mend JUNAEB tendria como efecto

principal: (interpretacion-inferencia)
a) Disminuir la tasa de sobrepeso y obesidad infantil en Chile
b) Sefialar que Junaeb llega a mas de un millon y medio de estudiantes
c) Comprobar que la comida indigena son una buena fuente de nutrientes
d) Reconocer el trabajo de los chefs de la JUNAEB

Para responder el item 5 debes elaborar una tesis donde manifiestes tu opinion respecto al
tema presentado: “Obesidad infantil”, argumenta tu opinion basandote en la informacioén que

contiene la noticia (texto-imagen)
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5. Matias es un nifio con serios problemas de sobrepeso que cursa el cuarto afio basico. Esta
enfermedad lo ha llevado a desarrollar un cuadro de diabetes infantil. El asiste a una escuela
publica en donde se rehdsa a alimentarse con las raciones de los menus Junaeb, argumentando
que: “mi maméa me mando de colacion papas fritas y bebida, solo eso comeré”.

¢Qué le dirias tu a la madre de Matias para que tome conciencia del serio problema de salud que

tiene su hijo debido a una mala alimentacion? (Reflexion)
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TEXTO 2
Género discursivo: Articulo informativo.

Eje transversal: Enfoque de Género.

Propuesta de iniciativa de ley de

IDENTIDAD DE GENERO

¢ Qué promueve esta iniciativa?

Que las PERSONAS TRANS puedan solicitar la rectificacion de la partida de
nacimiento, mediante un tramite administrativo ante el Registro Nacional de las
Personas ~-RENAP- Ademas, la ley reivindica el derecho de todas las personas a
ser reconocidas de acuerdo con su identidad de género

iPor qué es necesaria Vulnerabilidades
una Ley como esta? de las personas trans

Porgue al no estar
identificadas
correctamente,
son vulnerables a

la discriminacion, @

Expulsion temprana
del hogar

Violencia de género familiar,

estigmatizacion y violencia A z 2 .
social e institucional

de género; y no tienen
acceso a los derechos

- basicos Exclusion del sistema
Ademas, por parte de las educativo y de salud

instituciones del Estado, no hay

datos oficiales que permitan
responder a sus necesidades A / No acceso a ofertas

especificas e — laborales dignas

DATOS IMPORTANTES
NM% omoecen

En el p(liS viven 61% Reporta ingresos menores

al salario minimo
6“% Afirma haber suffido
) ) algun tipo de abﬁsb *
. No terminé la primaria:
personas trans D3% Loiemund e primart Jﬁm

(cifra aproximada) Entre

SO B 15-20 sopesssnaees >

¢ Como ayudard la Ley de Identidad de Género a las personas trans?

222 3% 4R

En el reconocimiento  Contribuyendo asu Resarciendo sus Erradicando la violencia
de su identidad desarrollo integral derechos y la discriminacion

>

ARTEFACTO: INFOGRAFIA

Fuente: Por qué es necesaria una Ley de lIdentidad de Género. (2 de Marzo de 2018). Visibles Gt.
Recuperado de https://www.visibles.gt/ley-de-identidad-de-genero-necesaria/
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6. Segun la informacién mostrada en la infografia, ¢Por qué es necesario promover la Ley de

Identidad de Género? (Localizar)

a)
b)
c)
d)

Porque evita actos que discriminen y vulneren los derechos basicos de las personas.
Porque en el pais viven mas de 15.000 personas trans que diariamente son vulneradas.
Porque todas las personas deben ser reconocidas de acuerdo con su identidad de género
Porque es necesario promover una Ley, puesto que todas las personas deben ser tratadas

con igualdad.

7. ¢Como beneficiara la Ley de Identidad de Género a las personas trans? (Localizar)

a)
b)
c)
d)

Evitara que las personas sufran cualquier tipo de discriminacion.
Otorgara reconocimiento de su identidad individual y colectiva.
Disminuira el nimero de personas que son asesinadas cada afio.

Se propiciard la creacion de un ambiente de respeto y tolerancia.

8. ¢Qué tipo de relacion se establece a partir de la distribucion de informacion entregada en la

infografia? (Relacion) (Complementacion)

a)
b)

c)

d)

La informacion se presenta clara y precisa, pero de forma poco persuasiva para el lector.
No tienen mayor relacion, puesto que la informacion es reiterativa en todos los casos y
ejemplos.

Se aprecia una relacion de complementariedad entre la distribucion de la
informacion.

En la infografia predomina el uso de iconos e imégenes, por sobre el uso de texto

explicativo.

9. A partir de las cifras que se muestran, podemos inferir que: (Interpretacién-inferencia)

a)

El total de las personas trans ha sufrido actos discriminatorios y violentos.

b) Mas de la mitad pertenece a un estrato social y economico deficiente.

c)

Existe un gran porcentaje de inclusion en el sistema educativo.

d) EIl nimero de personas trans asesinadas cada afio es irrelevante.
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Para responder el item 10 debes elaborar una tesis donde manifiestes tu opinion respecto al
tema presentado: “Identidad de género”, argumenta tu opinién basandote en la informacion

que contiene la infografia.

10. Uno de tus comparieros de clase es objeto de burlas y conductas violentas por vestir con
falda, sin embargo, se le ve muy comodo y feliz. ;Consideras que el usar una vestimenta no

convencional nos hace perder nuestros derechos como ciudadano? ¢Por qué? (Reflexion)

TEXTO 3
Género discursivo: Articulo informativo

Eje transversal: Enfoque de Inclusion

Encuesta dice que el 95% de los chilenos estd de acuerdo con una ley para incluir
discapacitados
30 de marzo de 2017

69%

Si, estoy de acuerdo con
una Ley de Inclusién

—_—

9
5%
No estoy de acuerdo con
una Ley de Inclusioén

'Adecco N°1 del Mundo en Servicios de Recursos Humonos

¢Esta usted de acuerdo con una Ley de Cuota 1%
minima de un 1% para incluir a trabajadores s
con discapacidad en las empresas?

No, deberia ser

menor la cuota
o
25%
No, deberia ser
mayor la cuota

Muestra: Mas de 9000 entrevistados a nivel nacional

adecco.cl

ARTEFACTO: GRAFICO

Encuesta dice que el 95% de los chilenos esta de acuerdo con una ley para incluir discapacitados.
Segun un estudio realizado por la reclutadora Adecco, el 95% de las personas encuestadas

manifesto estar de acuerdo con una Ley de Inclusion de los discapacitados. Sin embargo, de ese
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porcentaje, el 25% manifiesta que una cuota de inclusion de un 1% es muy baja, mientras que el

1% de los encuestados destaca que la cuota deberia ser menor.

Suyin Palma, Directora de Responsabilidad Social Corporativa (RSC) & Bienestar de Adecco
Chile, sefiala que “la existencia de un marco legal para la insercion laboral de las personas con
discapacidad, es sin duda un buen punto de partida para lograr una sociedad mas inclusiva e
igualitaria; sin embargo, la existencia por si sola de una cuota de reserva obligatoria, no garantiza

el éxito de la ley”

El proyecto de Ley de Inclusion establece que todos los organismos, publicos y privados, que
tengan mas de 200 personas deben tener al menos un 1% de su dotacion de personas en situacion
de discapacidad. Tras no haber acuerdo respecto al numero de trabajadores en situacion de
discapacidad que deben tener las empresas como minimo, el Proyecto paso a la Comision Mixta
del Senado, quienes recientemente despacharon el proyecto, asegurando el 1% de inclusion.

Este proyecto de Ley ofreceria una oportunidad a los mas de dos millones de chilenos mayores
de 18 afios, que hoy dia se encuentran en situacion de discapacidad y representan el 20% del total
de la poblacion en edad laboral, segun las cifras del Estudio Nacional de la Discapacidad (2016).

Asi mismo de este porcentaje, el 51% manifesto tener estudios de Ensefianza Media o Superior.

Fuente: (30 de marzo de 2017). Emol. Recuperado de https://pyme.emol.com/

11. Segun el texto, el proyecto de Ley de Inclusion Laboral consiste en: (Localizar)

a) Realizar un estudio a los chilenos para establecer leyes politicas laborales en favor de los
discapacitados, para incluirlos en las empresas publicas y privadas.

b) Establecer que todos los organismos que tengan mas de 200 personas, deben tener al
menos un 1% de su dotacion de trabajadores en situacién de discapacidad.

c) Ofrecer una oportunidad a los mas de dos millones de chilenos mayores de 18 afios, que
hoy dia se encuentran en situacién de discapacidad.

d) Instaurar la existencia de un marco legal para la insercion laboral de las personas con

discapacidad, para lograr una sociedad mas inclusiva e igualitaria.
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12. Larazén por la cual el Proyecto paso a la Comision Mixta del Senado es: (Localizar)
a) Porque La existencia de un marco legal para la insercion laboral de las personas con
discapacidad no garantiza el éxito de la Ley.
b) Porque el 69% de los encuestados esta de acuerdo con la insercion del 1% de trabajadores
con discapacidad.
c) Porque el 25% de los encuestados manifiesta que una cuota de un 1% es muy baja.
d) Porque no hubo acuerdo respecto al niumero de trabajadores en situacion de

discapacidad que deben tener las empresas como minimo.

13. ¢Cuadl es la principal funcién que cumple el grafico junto al texto de la noticia?: (Relacion)
(Complementacion)

a) Complementar la informacion entregada por el texto de la noticia.

b) Ambos recursos (texto - imagen) entregan la misma informacion al lector.

c) No es necesario el grafico en la noticia, pues no aporta informacion relevante.

d) Con solo leer el texto de la noticia tengo la informacion completa.

14. Segun el grafico y el titulo de la noticia, es posible afirmar que: (Interpretacion-inferencia)

a) Los encuestados estan cien por ciento comprometidos con la Ley que incluye la
discapacidad laboral.

b) EI 31% de los chilenos aprueba una Ley de inclusién laboral que regule a las empresas y
a los trabajadores.

c) El 25% de los encuestados considera que no deberia ser mayor la cuota minima de un
1% de contratados en las empresas.

d) Existe un 5% de los encuestados que se rehlsa terminantemente a que haya una Ley

de inclusién laboral.

Para responder el item 15 debes elaborar una tesis donde manifiestes tu opinién respecto al
tema presentado: “Inclusion”, argumenta tu opinidon basandote en la informacidon que contiene

la noticia (texto-imagen)
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15. Sin duda, las leyes de inclusion laboral y educacional han aportado la insercién social a
personas con algun tipo de discapacidad. Si a tu curso llegara un estudiante con algun tipo de
limitacion fisica, ¢De qué manera contribuirias a la generacion de un ambiente propicio para el

aprendizaje de tu compafiero(a)? (Reflexion)

TEXTO 4
Género discursivo: Noticia
Eje transversal: Enfoque de Derecho

GRATUIDAD 2018: PUBLICAN RESULTADOS DE CALIFICACION QUE
DETERMINA A QUE BENEFICIOS PUEDES OPTAR

La asignacion definitiva a cada alumno se revelara a fines de abril.

El MINEDUC publicé este martes los resultados de la calificacion socioecondémica de miles de
estudiantes que completaron el Formulario Unico de Acreditacion Socioecondmica (FUAS)
entre febrero y marzo de 2018, tramite que permite optar a la Gratuidad y todos los beneficios
estudiantiles de este afio.

Con esta informacién los alumnos pueden saber cudl es el beneficio al que pueden acceder de
acuerdo a su calificacion. Desde el Ministerio aclaran que esta etapa es solo informativa y no
implica la asignacion de algunos de los beneficios.

¢A QUE BENEFICIOS SE PUEDE OPTAR?

La calificacion de cada alumno, que en este caso complet6 el formulario en el segundo periodo,

se mide en pilas:
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1. Pila llena: el estudiante podria acceder a Gratuidad, becas y créditos de arancel.

2. Pila tres cuartos: el estudiante podria acceder a todas las becas y créditos de arancel.

3. Pila a la mitad: el estudiante podria acceder a las becas Hijos de Profesionales de la
Educacion, Puntaje PSU, Excelencia Académica y a los créditos de arancel.

4. Pila a un cuarto: el estudiante podria acceder al Crédito con Garantia Estatal.

*Sin Nivel Socioeconémico: en ese caso, el estudiante deberad realizar una evaluacion

socioecondémica directamente en su institucion de educacion superior.

D D - D

DE / {-\,’RD\_,M.'U NIVEL CUE n%ﬂb NIVEL DE Afurnsa; TU NIVEL
JECONOMICO SOCIOECONOMICO SOLO - YECONOMICO SOLO
uSM \Auf Es A PODRIAS ACCEDER A PODRIAS ACCEDER A

ARTEFACTO: ILUSTRACION

Cada estudiante puede ingresar al sistema con su rut v contrasefia para revisar su situacion.

La asignacion definitiva de un beneficio sera publicada el proximo lunes 30 de abril, mismo dia
en que comienza el proceso de apelacion para los alumnos que no estén conformes con los
resultados. El periodo de apelacion se extiende hasta el 15 de mayo de 2018.

Mas informacion en www.beneficiosestudiantiles.cl

Fuente: Siad. (11 de abril de 2018). Gratuidad 2018 beneficios estudiantiles. Recuperado de

https://www.siad.cl/

16. Segun el texto, la clasificacion socioecondmica realizada por el MINEDUC, permite:
(Localizar)
a) Asignar definitivamente los beneficios estudiantiles para el ingreso a la educacion
superior.
b) Postular, exclusivamente, al beneficio de gratuidad en la educacion superior.

c) Conocer los beneficios estudiantiles a los que se puede acceder segun clasificacion.

80


http://postulacion.becasycreditos.cl/login/index.php
http://www.beneficiosestudiantiles.cl/
https://www.siad.cl/

d) Continuar con los siguientes pasos en el proceso de postulacion a los beneficios

estudiantiles entregados por el Estado.

17. Segun el texto, un estudiante debe realizar una evaluacion socioecondémica directamente con
su institucion de educacion superior, cuando: (Localizar)

a) No esté conforme con los resultados entregados por el MINEDUC.

b) No haya sido clasificado en ningan nivel socioeconémico.

c) Sea acreedor de mas de un beneficio estudiantil.

d) Este fuera del plazo de apelacion estipulado por el MINEDUC.

18. ¢Qué funcion cumple la ilustracion en la noticia respecto a la informacion posterior?
(Relacion) (Reiteracion)
a) Reitera la informacion planteada en el cuerpo de la noticia.
b) Complementa con nuevos datos la informacion enunciada en el cuerpo de la noticia.
c) Otorga nueva informaciéon que no se condice con lo desarrollado en el cuerpo de la
noticia.

d) Incluye la informacién manifestada en el cuerpo de la noticia.

19. A partir de la lectura del texto, ¢cual de las siguientes opciones presenta una inferencia
valida? (Interpretacion-inferencia)
a) El MINEDUC arbitrariamente decide qué estudiantes pueden acceder a beneficios de
arancel universitario.
b) En Chile la gratuidad, en la educacion superior, estd destinada a los y las
estudiantes de menores recursos.
c) Luego se la asignacion definitiva de beneficios por el MINEDUC no existe forma de
obtener becas de arancel.
d) En Chile la gratuidad es un beneficio al cual todos los estudiantes graduados de

ensefianza media pueden postular.
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Para responder el item 20 debes elaborar una tesis donde manifiestes tu opinion respecto al
tema presentado: “Derecho a una Educacion de Calidad e Igualitaria”, argumenta tu opinion

basandote en la informacion que contiene la noticia (texto-imagen)

20. ¢ Te parece bien que la asignacién de beneficios estudiantiles sea a partir de la clasificacion

socioecondémica de los postulantes? (Reflexidn)
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Conclusiones

El aprendizaje de la lectura constituye un reto y una responsabilidad para el sistema
educativo, en tiempos en que leer se comprende como una actividad cognitiva, psicolinguistica,
cultural, contextual y personal, pero también, tecnoldgica y virtual. EI presente Seminario de
Titulo, con la intencién de responder a las demandas contemporaneas, ofrece al sistema escolar
un instrumento de evaluacion que aborda lo multisemiotico en el proceso de comprension de
lectura.

La revision, el andlisis y la evaluacion exhaustiva de la literatura especializada en torno a
los conceptos de comprension lectora y de lo multisemiotico, permite otorgar un fundamento
tedrico a la construccion del instrumento, el que en esta investigacion encuentra asidero en el
Modelo integrado de la comprension texto imagen. La eleccion de esta proposicion facilita la
delimitacion del objeto de estudio vy, a la vez, transformar el instrumento en una instancia mas de
aprendizaje para el estudiante.

El recurso pedagdgico es innovador, puesto que aborda la comprension multisemiotica y
a su vez liga sus artefactos con tematicas pertenecientes a los enfoques transversales propuestos
por el Ministerio de Educacion. El insumo permite al quehacer pedag6gico no solo medir el nivel
de comprension de lectura de los estudiantes, sino que también aproximarlos, informarlos y
formarlos en tematicas como la inclusion, la multiculturalidad, las TIC, el género y los derechos
humanos.

El instrumento de evaluacién ha sido examinado por expertos de la academia y
profesores de lenguaje y comunicacion del sistema, quienes han aprobado el recurso como vélido
para los propositos que declara, por lo que esta investigacion entrega al ambito educativo una
herramienta que colaborara con la mision del curriculum nacional y con pruebas estandarizadas
como el Simce y la PSU.

La evaluacion es concebida como idonea en tanto cumple con requisitos como presentar
textos con tematicas contingentes ligadas a el desarrollo transversal de los evaluados; evaluar el
desarrollo de habilidades estipuladas en el programa de lengua y literatura del curriculum

nacional y ser pertinente en cuanto a cobertura, tiempo, coherencia y cohesion. Cualidades
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reconocidas por expertos y profesores en ejercicio que avalan su confiabilidad y, por lo tanto, su
uso y aplicacion.

Finalmente, la opcién de segundo afio de Ensefianza Media adquiere sentido cuando se
comprende que es un indicador clave de los futuros resultados de la Prueba de Seleccion
Universitaria a través de los puntajes que proporciona la calificacion SIMCE. La aplicacion de la
evaluacion de comprension lectora multisemiotica permitira a tiempo detectar falencias y, por lo
tanto, mejorar las formas de ensefianza de la lectura y de las habilidades de comprension lectora.

Tributando asi, al mejoramiento de la calidad de la educacion.
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Proyecciones

El instrumento elaborado durante esta investigacion, contempla los conocimientos
curriculares basicos que deben manejar los estudiantes de segundo afio medio, en el area de
comprension lectora, pues pretende favorecer el desarrollo de competencias lectoras en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, desde un paradigma disciplinar y transversal. Cabe destacar,

que esta Ultima, busca posicionar al estudiante en tematicas de contingencia.

El proposito de esta herramienta, es enlazar tematicas interdisciplinares y transversales en
el estudio de artefactos multisemidticos, que fomente en los estudiantes el trabajo analitico,
inferencial y de caracter critico. El desafio de esta investigacion es llevar a cabo la aplicacion de
este recurso en aula, tanto en la asignatura de Lengua y Literatura, como en talleres del
subsector, ya sea como prueba diagnostica aplicable al inicio y término del afio académico, o
como prueba de reforzamiento para trabajar en taller, en funcion de la lectura multimodal en

textos no literarios.

Actualmente, no existen evaluaciones de este tipo, por lo que es fundamental continuar
indagando y trabajando en este recurso, con el fin de establecer parametros que nos permitan
concluir respecto a cifras concretas, realizar mejoras y/o modificaciones, estudiar y comparar
distintos niveles, detectar falencias y fortalezas, elaborar planes de estudio, etc. Uno de los focos
centrales de esta investigacion es fomentar el uso de la comprension lectora multisemidtica en
aula, puesto que son fundamentales para el desarrollo de habilidades descendidas en el
estudiante. Las bases curriculares no contemplan la utilizaciébn como tal de este tipo de
artefactos, no tienen una denominacion concreta, sino que es plena libertad y responsabilidad del

docente la funcionalizacion pedagdgica que realiza de estos.

Actualmente, contamos con diversas redes y formatos de informacion, lo que es una gran
ventaja para el docente, siempre y cuando sea utilizado de forma estratégica y pedagogica, de
otra manera, se transforma en un obstaculo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los
estudiantes. Es en este punto, en donde se debe realizar el anclaje con las diferentes formas de
lectura, apostando por la innovacion y el avance de la comprension lectora en formatos no

convencionales.

85



Por altimo, sefialar que esta propuesta de evaluacion busca fomentar el desarrollo integral
de los y las estudiantes, tanto en el quehacer pedagdgico en aula, como fuera de ella. Es
fundamental propiciar espacios de dialogo, en donde se estimule y potencie la opinién critica y
argumentada, para atribuir un rol mas autonomo al estudiante, trabajando siempre desde la

tolerancia, empatia y respeto por los demas.
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Validacion de expertos

Universidad del Bio-Bio
Facultad de Educacion y Humanidades
Departamento de Artes y Letras
Pedagogia en Castellano y Comunicacion

Chilldn, diciembre de 2018

Estimado Profesor Jorge Sanchez Villarroel

Presente:
ASUNTO: VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO.

Los suscritos, Licenciados en Educacion de la Universidad del Bio-Bio, nos encontramos
desarrollando nuestra Actividad de Titulacién patrocinada por el profesor Dr. Federico Pastene
Labrin, consistente en el Seminario de Titulo Comprension Lectora Multisemidtica y
Transversalidad en estudiantes de segundo afio medio: Disefio de un Instrumento de Evaluacion.

Para cumplir con este desafio académico hemos elaborado un instrumento de evaluacion de
comprension lectora multisemidtica con énfasis en la transversalidad para estudiantes de segundo
afo de ensefianza media, cuyo objetivo es otorgar al sistema educativo un insumo que permita
medir el nivel de comprension lectora con artefactos multisemioticos, fundamentado tedricamente
en los nuevos modelos de lectura y enfoques transversales propuestos por el Ministerio de
Educacidn.

En virtud de su rol de experto, solicitamos su colaboracion revisando el instrumento
propuesto, en términos de suficiencia, exhaustividad y claridad de los contenidos, tal como se
encuentra especificado en la lista de cotejo adjunta, de manera de contar con la validacion de esta
prueba. Adicionalmente, solicitamos a usted firmar al final de este documento la aceptacion de
participacion.

Agradeciendo desde ya su colaboracion con este proyecto, le saludan atentamente,

Cristopher Gutiérrez Gonzalez
Karina Luengo Venegas
Natalia Sandoval Torres

Firma aceptacion de participacion:

91



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

UNIVERSIDAD DEL Bi0-BiO o
Pedagogia en Castellano y Comunicacion

Profesor Jorge Sanchez Villarroel
Presente:

En relacion con el instrumento de evaluacidn de comprension lectora multisemiotica, solicito
a Usted tenga a bien responder con una X frente a cada indicador:

LISTA DE COTEJO

w
—_—

INDICADORES
1. La forma, tamafo y modo de presentacion del instrumento es
adecuado.

Rl

NO |

2. Las instrucciones del instrumento respecto a la lectura de los
textos y su relacion con los artefactos multisemidticos son claras
y precisas.

3. Latematica del instrumento se relaciona con los ejes transversales
del curriculum (Derecho, Intercuituralidad, Género e Inclusion).

4. La tipologia textual del instrumento es pertinente para el nivel de
segundo afio de ensefianza media.

5. El léxico del instrumento es pertinente para el nivel de segundo
afo de ensefianza media.

|

6. Las preguntas del instrumento son coherentes, cohesionadas v
pertinentes.

7. La cantidad de preguntas del instrumento se ajustan al tiempo
designado para responder la evaluacion.

8. Las preguntas del instrumento evaldan las habilidades de
comprension lectora declaradas en las Bases Curriculares de
segundo ano de ensefianza media: localizar; interpretar y
relacionar; reflexionar y valorar.

9. La escala de evaluacion del instrumento es pertinente en la
asignacién de puntaje y porcentaje de exigencia.

10. Los artefactos multisemidticos del instrumento son legibles en

HX X PAXIXEXIX | X

cuanto a imagen y/o texto.

Observaciones:

Fecha: 21.01.19

Firmay 6—»{% é-tl MQ-L_Q,D_ e l Lmvm{Sg

92



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

Ny
~ L
V. . v
Umiversidad del Bio-Bio
Facultad de Educacion y Humamdades
Departamento de Artes y Letras
Pedagogia en Castellano y Comunicacion

Chillan, diciembre de 2018

Estimada Profesora
Evelyn Cerpa Jara
Presente

ASUNTO' VALIDACION DE INSTRUMENTO POR JUICIO DE EXPERTO

Los suscritos, Licenciados en Educacion por la Universidad del Bio-Bio. nos encontramos
desarrollando nuestra Actividad de Titulacion patrocinada por el profesor Dr. Federico Pastene
Labrin, consistente en el Semmario de Titulo  Comprension lectora multisemidtica y
transversalidad en estudiantes de Segundo Ao Medio: Diseno de un instrumento de evaluacion.

Para cumplir con este desafio academico hemos elaborado un instrumento de evaluacion de
comprension lectora multisermotica con énfasis en la transversalidad para estudiantes de Segundo
Afio de Ensenanza Media, cuyo objetivo es otorgar al sistema educativo un msumo que permita
medir el nivel de comprension lectora con artefactos multisemioticos, fundamentado teoricamente
en los nuevos modelo de lectura y enfoques transversales propuestos por el Ministerio de
Educacion.

En virtud de su rol de experto, solicitamos su colaboracion revisando el instrumento
propuesto, en térmnos de suficiencia, exhaustividad y claridad de los contenidos, tal como se
encuentra espectficado en la hsta de cotejo adjunta, de manera de contar con la validacion de esta
prueba. Adicionalmente, solicitamos a usted firmar al final de este documento la aceptacion de
participacion.

Agradeciendo desde ya su colaboracion con este proyecto, le saludan atentamente,
Cristopher Gutiérrez Gonzalez

Karina Luengo Venegas
lia Sandoval Torres

Firma aceptacion de participacion:
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Profesores y profesoras
Presente:

En relacion con el instrumento de evaluacion de comprension lectora multisemidtica,
solicito a Usted tenga a bien responder con una X frente a cada indicador:

LISTA DE COTEJO

<,
N

INDICADORES

1. La forma, tamafio y modo de presentacion del mstrumento es
adecuado.

2. Las instrucciones del instrumento respecto a la lectura de los
textos y su relacion con los artefactos multisemidticos son claras
y precisas S

3. La tematica del mstrumento se relaciona con los ejes
transversales del curriculum (Derecho, Interculturalidad, Género
e Inclusion) i

4. EI género discursivo del instrumento es pertinente para el nmivel
de segundo afio de enseflanza media D

5. Elléxico del instrumento es pertinente para el nivel de segundo

~ afio de ensenanza media ‘

6. Las preguntas del mstrumento son coherentes, cohesionadas y
pertinentes ¢

7. La cantidad de preguntas del mstrumento se ajustan al tiempo
designado para responder la evaluacion B

8. Las preguntas del mstrumento evalian las habilidades de
comprension lectora declaradas en las Bases Curriculares de
segundo afo de ensefanza media: localizar. interpretar y
relacionar; reflexionar y valorar. -

9. La escala de evaluacion del instrumento es pertinente en la
asignacion de puntaje.

10. Los artefactos multisemioticos del instrumento son legibles en

l,._ cuanto a imagen y/o texto.

NO

N

SIS S SO X | X %4

Observaciones:




Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

UNIVERSIDAD DEL Bi0-BI0 o
Pedagogia en Castellano y Comunicacion

Profesores y profesoras
Presente:
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En relacion con el instrumento de evaluacion de comprension lectora multisemiotica,

INDICADORES

NO
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La forma, tamafio y modo de presentacion del mstrumento es
adecuado.

2.

Las instrucciones del instrumento respecto a la lectura de los
textos y su relacion con los artefactos multisemioticos son claras
y precisas.

La tematica del mnstrumento se relaciona con los ejes
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designado para responder la evaluacion

< AL K

Las preguntas del mstrumento evaluan las habilidades de
comprension lectora declaradas en las Bases Curriculares de
segundo afo de ensefianza media localizar, mterpretar y
relacionar; reflexionar y valorar

£

9

La escala de evaluacion del instrumento es pertinente en la
asignacion de puntaje

£

10. Los artefactos multisemidticos del instrumento son legibles en

_cuanto a imagen y/o texto.

Observaciones:

Tuthami s ol o 8 jasd mtln pan e
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