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I PLANTEAMIENTO PROBLEMATICO

1.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

En la sociedad chilena, la mayoria de los estudiantes estan inmersos dentro de un sistema
tradicional de educacién que implica transitar por los distintos niveles de ensefianza con
naturalidad y sin mayores cuestionamientos. No obstante, al acercarse al rol de docente
durante el proceso de formacion inicial en la Pedagogia, es posible constatar esta situacion
in situ, otorgando la posibilidad de captar ciertos fenédmenos desde otra perspectiva.

En consecuencia, a partir de las distintas vivencias experimentadas durante las practicas
pedagdgicas, y al alero de contar como aval con una sistematica revision bibliografica
acorde, se ha logrado evidenciar que la formacidn tradicional “se basa en un modelo escolar
transmisivo donde el maestro se convierte en protagonista del proceso y se encarga de
inculcar sus propios conocimientos a los alumnos de una forma memoristica“(Lépez, 2013,
p. 8). Dicho sistema evidencia problemas importantes, ya que ha generado un desencanto
generalizado tanto en docentes como en estudiantes, frustraciones que vienen de la mano
de la ausencia de motivacién por la fractura existente entre lo que se estudia en las aulasy
la vida fuera de ellas. Recae entonces en el profesor, la responsabilidad de buscar nuevas
estrategias didacticas sugerentes para asi, mantener al educando interesado por conocery
aprender, despertando en él un espiritu reflexivo que le ayuden a desarrollar habilidades,
competencias y destrezas cimentadas sobre sdlidas bases.

1.2 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Frente a los antecedentes planteados, existe autores como Garcia (2009) quien desarrolla
la idea que “en la educacion basica el patrimonio puede actuar como un recurso para el
aprendizaje” (p.786) ya que la historia “se instala al interior de las fronteras del espacio
reconocible de las personas” (Nova y Nufez, 2012, p.14). Por lo anterior, es necesario
ampliar la mirada para redescubrir elementos del entorno que permitan conectar los
contenidos. Pareciera ser entonces, que el Patrimonio Cultural Local, prestase un
significativo apoyo al proceso educativo, lo que podria contribuir a mejorar las
metodologias de ensenanza del profesor y de paso, hacer participe de la historia al
estudiante en su rol como protagonista de la clase.

Sin embargo, la ensefianza en ocasiones se torna dificultosa, debido a la amplia gama de
competencias que se pretende alcanzar y la gran cantidad de contenidos que se deben
manejar a como dé lugar seglin el Curriculum Nacional. De lo antes mencionado se
desprende que, una de las mayores problematicas que afecta a los docentes es lograr
entregar dichos saberes de una manera efectiva y eficaz. A pesar de estar presente en las
Bases Curriculares de manera vigente, el profesorado no acostumbra a trabajar sobre el
Patrimonio Cultural de manera transversal ni lo aborda como objetivo o unidad en la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Es mas, en su acotada participacion,
suele predominar un uso meramente ejemplificador y esporadico. Adicionalmente, cabe
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sefialar la insuficiente existencia de material de apoyo a través del cual los docentes puedan
guiarse en la materia. Por otro lado, es Cuenca (2003) quien devela otro de los principales
detonantes del problema: los docentes estan recibiendo una formacién inicial deficiente en
relacion al Patrimonio y a la ensefianza de éste, especificamente, en cuanto a la preparacion
para disefar estrategia didacticas eficaces. Con respecto a estos ultimos aspectos, Garcia
(2007) aporta un importante antecedente respecto a tres grandes limitaciones a las que se
deben enfrentar los profesores:

La falta de preparacion de los docentes frente al tema patrimonial, la escasez
de material divulgativo para publico no especialista (mucho menos para
publico escolar), el limitado acceso a centros de informacion a nivel nacional
y, en particular, la poca preparacion de los docentes con respecto a la manera
de como planificar y ejecutar efectivamente los proyectos pedagdgicos. (pp.
679-680).

Las razones antes mencionadas, se complementan con lo que el mismo Garcia (2009),
reafirma en publicaciones posteriores, esta vez, invitando a reflexionar en torno a la idea
que todo esto “trae como consecuencia que a los docentes no les sea facil acceder a los
conocimientos basicos de patrimonio, sus estrategias de investigacion, metodologias de
registro del patrimonio y su incidencia en el proceso educativo” (p. 788). Por motivos como
estos, es que Herndndez (2002) sefiala que “muchos profesores simplemente ignoran la
tematica, generando claramente una carencia que provoca vacios en el proceso de
ensefianza aprendizaje. Ademas de eso, el profesorado no siempre domina el contenido, o
no siempre dispone del tiempo necesario para prepararlo” (pp. 109-110).

Como es posible constatar, son varios los autores que discuten en torno al tema,
confluyendo en ideas similares. Todas ellas apuntan a seguir indagando en torno a las
causas que permitan develar los reales motivos por los cuales el Patrimonio Cultural no esta
siendo utilizado como se debiese en las escuelas. Es en esa busqueda, que se hace necesario
mencionar un factor que resulta importante tener presente, tal como dice Dominguez
(2001) son las teorias implicitas que poseen los docentes, siendo éstas una sintesis de
experiencias y condiciones diversas que pueden guiar los procesos de toma de decisiones y
acciones del profesorado. Por ello es fundamental tener presente las concepciones que
tienen los profesores sobre el Patrimonio Cultural Local, porque las mismas actian como
un filtro que permeabiliza las decisiones profesionales y las representaciones sobre su
ensefianza. Teniendo en cuenta ademas, que “la educacién patrimonial es asumida como
un proceso pedagodgico centrado en las percepciones y conocimientos que las personas
tienen frente a los bienes patrimoniales” (Garcia, 2007, p. 5) (Como se cit6 en Garcia, 2009,
p. 786).

Frente a esta idea, Rubio (2014) asegura que “las clases sobre historia tienen mucho que
contarnos y ensefiarnos. Es en ellas donde esta el origen de lo que somos, es en sus
actividades donde se plasma la cultura y la identidad” (p.6). Es por eso que, resulta
imposible valorar el legado cultural y el Patrimonio como tal si se desconoce la propia
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historia, ni mucho menos identificarse con algo que escasamente es mencionado en clases.
Sobre esto, Zelmanovich (2007) afirma que

Hay razones que se vinculan al tipo de tratamiento que se da a los temas de
ciencias sociales y que redunda en un bajo o nulo interés de los docentes.
Probablemente esto se deba a que no encuentran el sentido de hacerlo,
situacion que resulta clave. (p.2)

Frente a esta ultima idea, es relevante considerar que las concepciones que poseen los
profesores cumplen un rol fundamental, pues les permiten reconsiderar la utilizacion
pedagégica del Patrimonio Cultural, el que mediante una prolija planificacién, puede
transformarse en un excelente aliado, sobre todo en la tarea que significa generar
aprendizajes situados en los estudiantes y lograr una reconstruccion temporal del
conocimiento histdrico, sin haber sido parte de aquellos procesos. Afortunadamente,
instituciones como la DIRECCION DE BIBLIOTECAS, ARCHIVOS Y MUSEOS ‘DIBAM’ (2013) ha
detectado que

En la actualidad existe una clara tendencia hacia la revalorizaciéon de los
bienes patrimonialesy a su utilizacién como recurso educativo. Esta cuestion
se relaciona, entre otras razones, con una practica que desde hace tiempo
forma parte de la actividad formativa de las escuelas, como salir fuera del
aula para buscar elementos que, mediante la vivencia directa y la
observacion, ayuden al alumnado a un mejor aprendizaje del contenido
social y cultural. (p. 7)

“A pesar de ello, estas actuaciones son las menos abundantes dentro de los materiales y
experiencias que podemos encontrar en la bibliografia de referencia” (Cuenca et. al., 2011).
De ahi la importancia de utilizar diversos estrategias didacticas en que sea el alumno quien
opere los contenidos y ademas, tenga el protagonismo para construir su propio
conocimiento a partir de su contexto mas préoximo.

Teniendo en cuenta todos estos antecedentes, la presente investigacion pretende
responder a la necesidad de abordar la ensefianza, sobre todo en el drea de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales desde una perspectiva didactica, utilizando como principal
recurso el Patrimonio Cultural Local. Una salida a terreno por la ciudad, por ejemplo,
supone el contacto directo de los estudiantes con el pasado, lo que en definitiva constituye
un valioso aporte para la comprension de los procesos que han conformado la historia de
su localidad. Asi lo establecen Alderoqui y Villa (2007) mencionando que “la potencia de
estar en el lugar “real” siempre puede provocar interesantes aprendizajes” (p.111). Su
proximidad a la cotidianidad de los alumnos hace que sea un elemento motivador por si
mismo” (Cuenca y Dominguez, 2001, p.162).

En el intento de rescatar el valor que se le otorga a este concepto, es que se ha escogido
centrar esta investigacion en escuelas municipales de la ciudad de San Carlos, comuna
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perteneciente a la actual Regién de Nuble. Concretamente, ha resultado interesante
conocer a profesores en Educacién General Basica que actualmente se desempeiian en el
area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en primer ciclo, teniendo como principal
objeto conocer las concepciones que poseen sobre Patrimonio Cultural Local y las
estratégicas diddcticas que utilizan en sus clases.

1.3 FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA

“Trabajar en torno a las nociones de patrimonio y de memoria es de maximo interés para
las perspectivas actuales en educacion” (DIBAM, 2013, p.4). Esto, entrelazado con “las
oportunidades educativas que brinda el ambito escolar para abordar el tema del Patrimonio
e ldentidad, lo convierte en un colaborador estratégico para alcanzar los propdsitos
planteados” (EI MINISTERIO DE EDUCACION ‘MINEDUC’ y ORGANIZACION DE LAS
NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION, LA CIENCIA Y LA CULTURA "UNESCO’, 2009, p.8).

Pese a este esfuerzo, la ensefianza de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se ha definido
tradicionalmente como “memoristica, pasiva, y alejada de los temas trabajados” (Pastor,
2004:179) (Como se cit6é en Garay y Carrasco, 2012, p.191). En esta misma linea Newman,
(1990); Thornton, (1991); Pagés, (1997) plantean que “las investigaciones muestran que la
mayor parte de estrategias diddcticas que utilizan los profesores se basan en clases
magistrales y en el libro de texto” (Mauri y Valls, 2002:521) (Como se citd en Garay y
Carrasco, 2012, p.191). En la actualidad el panorama no parece ser tan diferente, puesto
gue muchos profesores persisten en llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje
basandose en este modelo (Rubio, 2014).

Dentro de esta vision academicista se deja a un lado las historias locales, asi
como el patrimonio arqueoldgico, paleontolégico, vivo o intangible, los
paisajes culturales locales. Por lo tanto, se corre el riesgo que los bienes no
reconocidos por los especialistas y el Estado como patrimonio pierdan
gradualmente su valoracidon dentro de la localidad y por lo tanto quede
declarada su muerte social y finalmente su destruccién. (Garcia, 2007, p.676)

En relacion alo que produce esta particular forma de ensefiar, Pincheira (2013) por su parte,
enfatiza en que las clases “centradas principalmente en narraciones expositivas, terminan
por agobiar y desmotivar a los alumnos, lo que se traduce en un precario aprendizaje”
(p.11). Esto, sumado adicionalmente a la presién por abordar todos los objetivos de
aprendizaje en el tiempo indicado por el MINEDUC, la alta numerosidad de los cursos, las
extensas jornadas de trabajo en aula, entre otros factores incidentes, permiten que en la
practica el Curriculo Nacional no se esté llevando a la practica como fue pensado en sus
inicios. De esta forma solo se estd logrando, tal como lo senala Rubio (2014) “un aprendizaje
memoristico, que finalmente no tiene sentido alguno para los estudiantes, ya que una
historia basada en definiciones, fechas y nombres “importantes” genera estudiantes y
posteriores ciudadanos reproductores de un conocimiento, sin conciencia ni pensamiento
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critico” (pp. 8-9) portadores de una auto-percepcién errada al no sentirse parte de una
historia nacional fabricada por otros y que ha sido impuesta a través de la educacién formal.

Favorablemente, poco a poco

Esta vision ha sido superada por concepciones que consideran a la Historia y
su aprendizaje como una permanente construccion, susceptible por tanto de
ser re-escrita y re-interpretada. En ese marco, lo relevante es la comprension
de la realidad social, siempre sujeta al cambio de las circunstancias y de los
contextos espaciales y temporales. (DIBAM, 2013, p. 10)

Otra perspectiva que apunta a conseguir un objetivo similar al que precede, es la propuesta
por Arista (2011), quien subraya que

La ensefianza de la historia en los programas de estudio de educacion
primaria (2009) contempla el aprendizaje a través de una historia formativa,
que evite prdcticas tradicionalistas —como la memorizacién de nombres y
fechas—. La intencién es despertar en los nifios y los jévenes de educacion
basica curiosidad por el conocimiento histérico y favorecer el desarrollo de
habilidades, valores y actitudes que se manifiestan en su vida en sociedad.
(p. 106)

La historia, tal como manifiestan Prats y Santacana (2011) es capaz de cumplir “un papel
ludico en el sentido mas agradable y, a la vez, mas educativo posible. No es aceptable que
una materia que despierta tanta curiosidad e interés, se construya necesariamente sobre el
aburrimiento en la clase o en el estudio” (p.41). Ante esto, resulta primordial que el profesor
busque nuevas formas de motivar a los alumnos a través del conocimiento mediante una
efectiva “transposicién didactica”, concepto que fue formulado originariamente en Francia
en los ochenta por Yves Chevallard (1991) quien “se refiere al paso del saber académico al
saber ensefiado, del saber erudito al escolar” (Como se cité en Bolivar, 2005, p.14) es decir,
como explica el mismo autor, la forma en “codmo el profesorado comprende la materia que
ensefiay la transforma en algo ensefiable” (p.6). Vinculando este término con el Patrimonio
Cultural Local, se entiende “que debe constituirse una linea de trabajo dentro de la didactica
de las ciencias sociales que capacite a los docentes para el desarrollo de la transposicién
didactica de los contenidos patrimoniales desde su integracién en la practica educativa”
(Prats, 1997; Hernandez, Pibernat y Santacana, 1998) (Como se citd en Cuenca, 2003, p.
37).Lograr esto segin Dominguez (2001)

Requiere como condicién bdsica la modificaciéon del comportamiento
pedagdgico de los profesores respecto a los instrumentos y recursos que
puede utilizar para conjugar una ensefianza activa, creativa y participativa
con alto grado de significacién y motivacién para los alumnos. (p.17)
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Considerando lo anterior, es relevante sefialar que el profesor cuenta con un valioso recurso
pedagdgico que encuentra muy cercay es de facil acceso, siendo éste el Patrimonio Cultural
con el que cuenta su propia ciudad. Arista (2011) por su parte, extiende el horizonte del
concepto, al declarar que todo espacio es susceptible de transformarse en un recurso. El
éxito de este, tendrd directa relacion con la preparacién y motivacién que el profesor
consiga generar en sus estudiantes. No hay que olvidar segiin Dominguez (2001) que “el
medio urbano o la ciudad cuenta con una dilatada trayectoria en cuanto a considerar su
cardacter educativo” (p.21), el cual muchas veces es subestimado como recurso pedagdgico.

Ademas, debemos recordar que existe otro actor muy importante, siendo este el
estudiante, para el cual los primeros afios del sistema educativo representan todo un
mundo de descubrimiento, instancia propicia de ser aprovechada a través de la exploracion.
El nifio desde temprana edad empieza a establecer multiples conexiones con su presente y
pasado, el que lo identifica con una determinada cultura (Garcia, 2007) siendo éste un
momento favorable para conectar los bienes patrimoniales con los valores que estos
representan (Como se citd en Garcia, 2009, p. 788).

En consecuencia, la finalidad educativa que pretende la reflexién sobre Patrimonio Cultural
Local en las escuelas, sobre todo en primer ciclo bdsico, es fomentar su conocimiento y
valoracién, con el fin de desarrollar una conciencia mas aguda acerca de nosotros mismos
y comprender la riqueza de otros pueblos y culturas (MINEDUC y UNESCO, 2009). Sumado
a esto, otros autores como Prats y Santacana (2011) aportan antecedentes asociados al
desarrollo cognitivo, tales como que

Entre los 4-5 afos y los 10-12 aiios se producen los procesos de aprendizaje
mas importantes de los seres humanos; son los periodos en los cuales el
cerebro desarrolla la concepcidn espacio-temporal, las etapas en las que se
desarrolla intensamente nuestra inteligencia emocional, y los momentos en
gue se crean estereotipos en la mente que perduran a lo largo de toda la
vida. Periodos en los cuales se desarrolla nuestra capacidad de induccién y
nuestras primeras deducciones. (p.38)

Por otro lado, en cuanto al &mbito social, Garcia (2007) sefala que

En estas etapas el nifio empieza a construir multiples relaciones, que se
centran en experiencias familiares, escolares y sociales que lo identifican y
definen como miembro de una sociedad. Esta etapa la podriamos llamar de
desarrollo social del nifo. En ella se incorporan las caracteristicas y valores
de la sociedad a la que forma parte el nifio, incluyendo el legado cultural
(tangible e intangible) que va de generacion en generacion. (p. 674)

Finalmente, El CONSEJO NACIONAL DE LA CULTURA'Y LAS ARTES ‘CNCA’ (2016) enfatiza en
la importancia de introducir el Patrimonio Cultural Local como materia de estudio en esta
etapa escolar
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Radica, en primer lugar, en el proceso cultural del que da cuenta este
concepto: cdmo se transmiten de generacién en generacion el lenguaje y las
artes, las tradiciones y las costumbres, las fiestas y los rituales de un grupo
humano, y cémo este conjunto de manifestaciones nos habla de la evolucidn
y continuidad de la identidad y la memoria de una comunidad o pueblo. (p.
8)

En base a los fundamentos presentados, es que la presente investigacidon ha considerado
importante trabajar en el primer ciclo de Educacion Basica, principalmente por la edad que
abarca este periodo (entre 5y 10 afios). Resulta esencial al recordar que

Reunir educacidn, identidad y patrimonio, da la oportunidad a nifios, nifias y
jovenes de generar sensibilidad y adhesion a la preservacién y puesta en
valor de lo que les pertenece, con el fin de que cada generacidon pueda
entender los acontecimientos del pasado, y actuar comprometidamente en
su medio social y cultural en el presente y futuro. (MINEDUC y UNESCO,
2009)

El MINEDUC Y LA UNESCO (2009), a través del Programa Patrimonio Educacional,
mencionan que “aprender a respetar el patrimonio nos posibilita abrir una puerta al didlogo
intercultural, a la cooperacién, al involucramiento responsable en la construccidn del futuro
personal y social en el convivir con los demas” (p.3). Garcia (2009) por su parte lo reafirma,
indicando lo importante que resulta “propiciar en las nuevas generaciones el conocimiento,
valoracion vy disfrute de la herencia del pasado como parte de su presente y su futuro”
(p.788). De este modo, si se es capaz de lo lograr lo anterior, los nifios lograran empaparse
de su cultura y posteriormente, contribuir en la conservacién de su legado. En definitiva, las
personas “solo valorizan su patrimonio en la medida que se genera un proceso de
apropiacién de éste” (Maillard, 2012, p. 28).

Hablamos de apropiacion social del patrimonio cuando las comunidades
reconocen, aprecian y valoran los elementos materiales e inmateriales que
constituyen su patrimonio y que conforman su identidad cultural. (SERVICIO
NACIONAL DE TURISMO ‘SERNATUR’, 2014, p. 21)

Es facil entender entonces, que lograr lo anterior es una responsabilidad que en gran parte
le compete a la escuela, tal cual lo menciona Dominguez (2001) quien sefala una de las
funciones que esta institucion debe cumplir: “la transmisién del legado cultural e histérico
de los pueblos que nos han precedido y que los nifios tienen que aprender a conocer y a
valorar de cara a preservar lo que convenimos en llamar la memoria colectiva” (p.16). Como
el profesor es parte esencial de la escuela, recae en él la misién de movilizar a la comunidad
educativa, instandola a reflexionar sobre las nuevas posibilidades formativas que los lleven
a contemplar el entorno educativo, lo que les permitira “redescubrir el entorno en el que
se insertan nuestros establecimientos educacionales y los barrios donde viven nuestros
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estudiantes, a fin de redescubrir y valorar el patrimonio histdrico que nos rodea” (DIBAM,
2013, p. 25).

Para contribuir a esto, los docentes deben desarrollar en los estudiantes una mirada acerca
del Patrimonio que sea profunda y permanente. Este, sin duda, constituye uno de los
aspectos mas dificiles de lograr, ya que dar a conocer no presenta mayor dificultad, pero
cultivar en los nifios una orientacion valérica que forme conciencia va mas alld de los
contenidos curriculares. Este desafio pone a prueba los docentes y les exige, en primer
lugar, apropiarse del Patrimonio Cultural Local como requisito indispensable para su
posterior ensefianza.

Cabe sefialar que el empleo de este tipo de recursos pedagdgico influye positivamente en
la motivacion, y a su vez, se introduce en el campo de las emociones. Al situarse desde este
ambito, pudiese resultar util tener en cuenta que “normalmente nuestras acciones e incluso
nuestros aprendizajes estan sujetos a las emociones; nada aprendemos sin la emocién que
nos motiva, sin que tenga un significado para nuestra mente. Hoy sabemos que TODO pasa
por el filtro emocional” (Santacana, Llonch y Martinez, 2015, p.104). Por lo mismo, es
relevante mencionar lo significativo que resulta ser para una persona la familia, el hogar, el
barrio y su propia historia ya que “las emociones construidas durante la infancia
permanecen para siempre” (Santacana et al., 2015, p.105).

Complementariamente, existen estudios recientes que han aportado a la educacion,
especificamente referidos a neurociencia, que avalan que esta mirada. Es mas, dicha vision
es sostenida por autores que han realizado importantes aportaciones en esta drea. Ramirez
(2015) es uno de ellos, y expresa que

Estamos entrando en un campo muy amplio, duroy fascinante a la vez. Ahora
ya sabemos que, para alcanzar el desarrollo dptimo de nuestras facultades
cerebrales y mentales, debemos recurrir a factores abstractos, tal como son
las emociones, los sentimientos y la actitud; tres pilares fundamentales que
deben ser interrelacionados y puestos a la par con un nuevo modelo de
pensamiento. (parraf.14)

“Gordon H. Bower, realizo varias investigaciones para observar el impacto de la emocién en
nuestra memoria” (Como se citdé en Pinto, 2015). Por lo que, enfocarse en el Patrimonio
mas proximo al estudiante cobra importante relevancia, considerando que la memoria esta
intimamente relacionada con la subjetividad de los sentimientos y los afectos. Cualquier
conducta que sea impulsada por las emociones sera realizada de forma mas intensa, mas
vigorosa y con mas impetu. Por su parte, Gdmez y Cuenca (2017) consideran que el estudio
del Patrimonio Cultural Local en el aula puede ser Util para trabajar las emociones y a través
de ellas, conseguir que el alumnado “trabaje procesos psicoldgicos basicos tales como la
atencidn, la percepcién o la memoria” (p.651).
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Este es el primer paso que conducird a que los alumnos no solo conozcan el Patrimonio sino
que, ademas, logren valorarlo. Misma opinién comparte Lopez y Martinez (2014) al seialar
que la educacién tiene como objetivo cambiar las actitudes, bien sea por la razén o por las
emociones; y esta intencién de comunicar para que los hechos no vuelvan a suceder no es
mas que la intencionalidad de cambiar las actitudes de la sociedad. Este precedente, guiard
a los estudiantes a sentirse identificados con su patria, despertando asi sensibilidad por lo
cultural, propiciando el resguardo y proteccién de los espacios patrimoniales locales como
propios.

Del mismo modo, es pertinente sefalar el motivo por el cual se tomé la decisidén de centrar
la investigacion en escuelas municipales. La principal razén radica en que los lugares
patrimoniales y su significado varian segln grupos sociales. Para nadie es novedad que
generalmente “el patrimonio es restringido al uso y disfrute de las clases sociales ilustradas,
cuyos miembros son los Unicos que cuentan con la preparacidn intelectual para interpretar,
valorar y disfrutar los materiales y obras de arte expuestas” (DIBAM, 2013, p.5). Situacién
contraria viven “aquellos que visitan poco los museos y que pertenecen a clases
socioecondmicas y educaciones mas bajas tienden a tener una actitud reverencial e incluso
de temor a acercarse a estos espacios, de los cuales se sienten totalmente ajenos” (Marsal,
2012, p.129). La variable educacién apunta a la necesidad de que lo que se rescata y valora
tenga un significado formativo no sélo para un sector de la sociedad sino para toda la
poblacion (Subercaseaux, 2012). Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario fortalecer o
derechamente contribuir a generar un vinculo entre escuelas municipales y su Patrimonio
Cultural Local. Para estos investigadores es fundamental que todos los nifos, sin importar
su estrato social, se apropien de éste y se comprometan a atesorar lo que nos conecta
directamente con nuestro pasado. “En cierta manera el estado de conservacion y
preservacién del patrimonio es un termémetro que indica el grado de madurez cultural de
una sociedad” (Hernandez, 2002, p.112) y en este sentido se esta al debe.

Por otra parte, el CNCA (2016) apunta al hecho que la Educaciéon Patrimonial constituye una
unién incipiente en el sector de las politicas culturales, mientras que la salvaguardia del
Patrimonio Cultural implica concebir y proponer una educacion inclusiva y de mejor calidad.
Paradéjicamente, “hoy por hoy la sociedad, esta bastante concienciada acerca de la
necesidad de conservar el paisaje natural medioambiental. Contradictoriamente, la
sensibilidad acerca de patrimonio cultural y monumental es mucho mas débil” (Hernandez,
2002, p.112), realidad que incentiva a colocar énfasis en éste ambito “hasta llegar a una
valoracion que no soélo involucra al nifio sino a todos los habitantes del planeta y la
responsabilidad que tiene él en la conservacién de todos los patrimonios” (Garcia, 2007,
p.676).
Como docentes debemos sembrar en los alumnos aquellos valores que los
hacen parte del mundo que les tocd vivir, los cuales se manifiestan en el
respeto y cuidado del patrimonio cultural y natural que han heredado y que
les da identidad. (Arista, 2011, p. 112)
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Ha quedado claro que resulta imprescindible acercar a los estudiantes a la diversidad de
Patrimonios de su localidad, ya que en ella, se pueden develar informacidn histérica que
manifieste las caracteristicas de una sociedad que es comun para todos. El enfoque
patrimonial en la educacidn, significa no solo la trasmision de un legado cultural, sino
también la incorporacién de la creacién de la cultura popular. Una sociedad sana vy
consciente de su identidad e importancia en el mundo engendra raices. De ahi la importante
labor de que llevan a cabo los educadores, ya que deben garantizar la coherencia y vitalidad
de lo tradicional y a la vez, entregar las herramientas a las nuevas generaciones para que
las salvaguarden para el futuro.

La secuencia significativa de procedimientos: conocer para comprender,
comprender para respetar, respetar para valorar, valorar para cuidar, cuidar
para disfrutar, disfrutar para transmitir, y transmitir para conocer, nos parece
qgue recoge de manera grafica y sencilla los objetivos que debe perseguir una
Educacién Patrimonial de calidad y al servicio de los ciudadanos. (Ibafez,
Fontal y Cuenca, 2015, p.12)

Resumiendo, es importante manifestar las grandes oportunidades que brinda el mismo
para una innovacion de la ensefianza de las Ciencias Sociales, “precisamente por el enfoque
interdisciplinar desde el que se puede abordar su tratamiento en el contexto educativo, lo
que facilita la construccién de un conocimiento escolar sobre lo social menos monolitico
desde una perspectiva disciplinar y mas funcional (Estepa, Dominguez y Cuenca, 2001,
pp.10-11). Los mismos autores afirman que

Una verdadera integracién del patrimonio en el curriculum, y en particular
en la ensefianza de las Ciencias Sociales, debe facilitar una mejor
comprensién de las sociedades histéricas y del presente, al acercarnos de
forma mds tangible a nuestras raices culturales y tradiciones. El
conocimiento del pasado a través de ese legado, los procedimientos de
analisis e interpretacién social, los valores identitarios y las actitudes de
tolerancia hacia las diversas formas de vida y culturas son, entre otras, las
aportaciones al patrimonio a la educacion y, en especial a la Didactica de las
Ciencias Sociales. (pp. 9-10)

En precisamente en este ultimo aspecto, referido a esta rama de la Pedagogia, que el
trabajo sobre el Patrimonio Cultural Local resulta primordial, ya que nos remite al pasado
de manera significativa, por ser “una fuente de informacion que refleja el imaginario de
determinadas sociedades del presente y del pasado” (DIBAM, 2013, p.4).
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1.4 INTERROGANTE GENERAL DE INVESTIGACION

- ¢Cuadles son las concepciones que poseen sobre Patrimonio Cultural Local y qué
estrategias didacticas utilizan profesores en Educacidn General Basica en el drea de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas municipales de la
ciudad de San Carlos para enseiiar este concepto?

1.5 SUPUESTO DE INVESTIGACION

Las concepciones que poseen profesores en Educacién General Basica en el drea de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San
Carlos, sobre Patrimonio Cultural Local son difusas, ambiguas e inconsistentes ya que
carecen de una formacion necesaria en el tema. Dicha situacion les impide visualizar el gran
valor educativo que puede significar este recurso, lo que impacta y repercute directamente
en la escasa y hasta a veces nula utilizacion de estrategias didacticas asociadas.

1.6 OBJETIVOS GENERALES

- Determinar las concepciones que poseen sobre Patrimonio Cultural Local y las
estrategias didacticas que utilizan entorno a él, profesores en Educacién General Basica
en el drea de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas
municipales de la ciudad de San Carlos.

1.7 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Conocer las concepciones sobre Patrimonio Cultural local que poseen los profesores en
Educacidn General Basica en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer
ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San Carlos.

- ldentificar las estrategias diddacticas que utilizan profesores en Educacién General Basica
en el drea de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas
municipales de la ciudad de San Carlos, para ensefiar sobre Patrimonio Cultural Local.
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1. MARCO CONCEPTUAL

Un problema de indagacién, dice Bizquerra (1989) “debe enmarcarse dentro de una teoria,
considerando el caracter acumulativo de la ciencia” (p.21) y, por lo tanto, debe ser
cimentado en base a investigaciones previas. Es por ello que a continuacidn, se presenta de
un marco teédrico conceptual, que va desde lo general a lo particular y que ha sido
construido en torno a las diferentes nociones en las que se sustenta la presente
investigacidn, siendo éstas: Patrimonio, Patrimonio Cultural, Patrimonio Cultural en Chile,
Patrimonio Cultural Local, Historial Local y Microhistoria. Esto, con el fin de contribuir a
una comprension mas integral del tema vy poder realizar, posteriormente una triangulacion
con la informacién obtenida, la que finalmente permita generar conclusiones respecto a
la investigacion realizada y a la vez, permita tener una interpretacion mas comprensiva del
fendmeno en estudio.

2.1 PATRIMONIO

“Uno de los principales problemas a la hora de trabajar con el patrimonio se encuentra
precisamente en su propia definicion conceptual, dada la gran complejidad que implica
tanto su interpretacion como su clasificacion, haciéndose referencia a multiples ambitos”
(Cuenca, 2003, p.114). Es por esto que, a lo largo de la historia varios son los autores que
se han abocado a investigarlo en todos sus aspectos, obteniendo como resultado una
multiplicidad de significados, tal cual lo menciona Cuenca (2014) al colocar énfasis en que
muchos escritos hablan del “caracter polisémico del término patrimonio” (p.78). No
obstante, pese a estar conscientes de esta realidad, en las siguientes lineas se ha hecho un
esfuerzo por aclarar qué se entiende por este concepto.

Al remontarse al pasado, es posible darse cuenta que desde “sus origenes, en la antigua
Roma, patrimonio designaba al conjunto de bienes que los hijos heredaban de los padres y
los abuelos” (SERNATUR, 2014, p. 18), lo que no se encontraria tan distante en la actualidad
al real uso que se le da a esta palabra. Asilo confirmaria LA REAL ACADEMIA DE LA LENGUA
ESPANOLA ‘RAE’ (2017) institucidon que sefiala que, etimoldgicamente hablando,
Patrimonio proviene del latin “patrimonium”, y que corresponde a un concepto utilizado
para referirse a la hacienda que alguien ha heredado de sus ascendientes, afirmacién que
coincide con la planteada hasta el momento. Lo que no hay que desconocer, es que aun
cuando el significado actual tenga algun grado de similitud con el de sus inicios, este término
ha ido evolucionando a través del tiempo. Asi pues lo presenta DIBAM (2013)

En muchos momentos histoéricos, la idea de patrimonio se ha relacionado con
el concepto de “trofeo”, como recompensa ante la derrota del enemigo, y
por tanto, con el objeto de disputa. En otras épocas, el patrimonio ha sido
sinbnimo de “coleccion”, llegdndose a construir grandes y lujosas
edificaciones para su exhibicidén, convirtiéndose su posesiéon en un elemento
de prestigio, y por tanto, vinculado a los grupos sociales dominantes. (p.5)
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El Patrimonio entonces suele vincularse con artefactos o construcciones que legaron
pasadas generaciones y que hoy se valorizan como parte de la historia y de la identidad. “Lo
patrimonial nos remite al pasado de manera significativa, a través de objetos (materiales e
inmateriales) que son reflejo y testimonio importante del contexto histdrico en el que éstos
fueron generados” (DIBAM, 2013, p.4). Asi también lo sefiala Hernandez (2002) al
determinar que “se pueden entender muchas cosas por patrimonio y todas ellas conciernen
ala cultura de unasociedad” (p.111), afirmacién de la cual se desprende la gran importancia
que reviste a dicho término.

Otras acepciones mas modernas de la palabra, amplian el concepto, definiéndolo como “el
conjunto de bienes materiales e intangibles que una persona, sociedad o entidad posee”
(Valladares y Madariaga, 2012, p. 11). Por tanto, segin los mismos autores “un bien se
convierte en patrimonio a partir de su reconocimiento, su valoracién, apropiacién e
incorporacion por parte de la comunidad, una vez reconocido, pasa a ser incorporado como
un elemento constitutivo de su identidad y su memoria” (p. 7). Es mas, existen otros autores
gue lo consideran una especie de sistema social "construido" por participantes en una
cultura o sociedad particular que existe porque la gente accede a comportarse como si
existiera. A esta postura se adhieren Ibafiez et al., (2015) al citar en una de sus publicaciones
que:
Coincidimos pues con Gonzalez Monfort (2007) cuando describe la idea del
patrimonio como un constructo social atribuible a grupos identificables que
reconocen, seleccionan y adoptan voluntariamente elementos vy
manifestaciones, como legado para la comprensién de las raices, de su
presente y en la prefiguracion de su futuro, afirmando claramente ese
cardcter identitarios del patrimonio. (pp. 11-12)

Una posicién similar declara tener SERNATUR (2014) al sefialar que “el patrimonio se
construye socialmente, puesto que cada sociedad o comunidad, creadora y recreadora de
una cultura, va seleccionando aquello que debe ser preservado y transmitido a las
generaciones siguientes” (p. 18).

La raiz del problema no se encuentra en la terminologia sino en el sentido y la concepcidn,
mds o menos abierta, que cada uno tiene cuando se refiere al Patrimonio. Ante esto,
Hernandez (2002) subraya que “en cualquier caso patrimonio es un concepto elastico, tiene
valor en cuanto a la comunidad le concede tal valor o interés; por eso mismo no es un
concepto cerrado” (p.178).

Lo cierto es que para efectos de la presente investigacion, y en términos generales, el
concepto de Patrimonio que mas hace sentido es el que propone Maillard (2012) quien se
refiere a él sefialando que:

Hace referencia o crea la imagen de herencia, un legado que se recibe y que
contribuye a la continuidad identitaria de una familia, de una sociedad, de
una nacion. Bajo esta nocidn, todo lo que nos rodea pudiera entonces
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constituirse en patrimonio, pudiera significarlo desde lo tangible a lo
intangible. (p. 19)

En suma, queda claro que la concepcién del Patrimonio ha variado a lo largo de la historia.
“Sin embargo, en todas las épocas, el patrimonio lo es en tanto que una sociedad lo
reconoce y le da un valor como tal, y que es una parte de su pasado, cultura o herencia, que
otorga una determinada identidad” (Hernandez 2002) (Como se cité en DIBAM, 2013, p.5).

2.2 PATRIMONIO CULTURAL

Una primera distincion que resulta fundamental realizar es aquella que se debe hacer entre
Patrimonio Natural y Cultural. En este aspecto, SERNATUR (2014) realiza un valioso aporte,
rescatando lo que sefialé la ORGANIZACION DE LAS NACIONES UNIDAS PARA LA
EDUCACION, LA CIENCIA'Y LA CULTURA (UNESCO) en la Convencidn sobre la Proteccidn del
Patrimonio Mundial Cultural y Natural, suscrita el afo 1972 respecto al primero,
definiéndolo en ese entonces como todos aquellos “monumentos naturales, formaciones
geoldgicas o fisiograficas, habitat de especies animales o vegetales y lugares o zonas
naturales que tengan un valor excepcional desde el punto de vista de la ciencia, de la
conservacién o de la belleza natural” (p.19). Sin afan de querer restarle importancia a los
diversos ambientes representativos de la diversidad bioldgica natural de la humanidad, es
preciso destacar que, lo que realmente interesa tratar en este apartado es lo que se refiere
al Patrimonio Cultural.

Pues bien, se debe recordar que en la seccion previa, se intentd esclarecer el significado de
Patrimonio per se. Siguiendo con la construccion de la expresidon Patrimonio Cultural a partir
de su significado, cabe destacar la relevancia que implica comprender como es entendida
la cultura hoy en dia. Es en medio de una intensa busqueda de evidencias, que se presentan
instituciones conocidas como el MINEDUC Y UNESCO (2009), las que pareciesen ser
referentes propicios para explicar por cultura a “un conjunto de caracteristicas espirituales,
materiales, intelectuales y emocionales distintivas de una sociedad o grupo social” (p.22),
aludiendo a todo aquello que ha sido fruto de la mente humana (Santacanay Llonch, 2015).
En la misma linea y de manera complementaria, SERNATUR (2014) reflexiona en torno a las
numerosas expresiones mediante las cuales una sociedad se construye, considerando las
imagenes e ideas a través de las cuales se representan las maneras en que dicha sociedad
desea convivir. Asimismo, esta institucion recalca que “ningln nifio nace sabiendo su
cultura, pero es expuesto a ella desde el primer minuto de vida, ya que la generacién
anterior se encarga de transmitir los codigos culturales a la generacién siguiente” (pp. 15-
16), a través de diversos procesos protagonizados por la familia, la escuela, los amigos y los
medios de comunicacidn, entre otros mecanismos. Segun el CNCA (2016),

Desde fines del siglo XX, la nocidn de patrimonio cultural se ha ido
modificando y expandiendo, pasando de considerar Unicamente su
dimensiéon material, expresada en obras monumentales, artisticas e
histéricas, como los valores fundamentales para su proteccién, a tomar



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas- Chile

conciencia de otros alcances que suponen una concepcion mas amplia y
actual del fenédmeno de la cultura. (p.6)

Con respecto a esta transformacién, Maillard (2012) coincide, asegurando que “el
patrimonio cultural ha sido concebido como aquellos elementos materiales e inmateriales
gue socialmente se definen como imperativos de preservacién y altamente valorados para
la transmision de la cultura e identidad de una comunidad, regién o pais” (p. 19).
Atendiendo a dichas consideraciones, autores como Valladares y Madariaga (2012) a
guienes ya se ha recurrido antes, intentan delimitar el concepto al indicar que

El patrimonio cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas,
arquitectos, musicos, escritores y sabios, asi como las creaciones anénimas,
surgidas del alma popular, y el conjunto de valores que dan sentido a la vida.
Es decir, las obras materiales y no materiales que expresan la creatividad de
ese pueblo: la lengua, los ritos, las creencias, los lugares, y momentos
histdricos, la literatura, las obras de arte, los archivos, las bibliotecas. (p. 7)

Por su lado, MINEDUC Y UNESCO (2009), también tienen que decir al respecto, apuntando
aque
El patrimonio comprende los bienes tangibles e intangibles heredados de los
antepasados; el ambiente donde se vive; los campos, ciudades y pueblos; las
tradiciones y creencias que se comparten; los valores, la religiosidad; la
forma de ver el mundo y adaptarse a él. (p.22)

En suma, al conocer las diversas procedencias que se tiene respecto a Patrimonio, parece
sustancial consensuar una definicion centrdndose como se ha hecho énfasis anteriormente,
en su dimensién cultural. Es asi como en consecuencia de esta exploracion se ha llegado a
la explicacion que establece el DIBAM (2017), la que determina que el Patrimonio Cultural
es un conjunto definido de bienes tangibles, intangibles que forman parte de practicas
sociales, a los que se les atribuyen valores a ser transmitidos, a los que se les otorga distintos
significados, a medida que se traspasan de generacion en generacién.

Pero no se puede dejar de mencionar un hecho en la historia que marcd un antes y un
después en la percepcidén que se tuvo sobre el Patrimonio Cultural en el mundo. Es de
conocimiento general que durante la segunda guerra mundial, gran parte del Patrimonio
acumulado en Europa durante siglos fue, en apenas un instante, reducido a escombros. El
objetivo era acabar con todos aquellos lugares de orgullo del pais enemigo. Santacana y
Llonch (2015) coinciden en afirmar que este hecho causé dafios incalculables en el
Patrimonio Cultural de los paises participantes. Por esta razén, la UNESCO lanzd una
campana internacional para salvarlos, para lo cual se requirié mucho dinero y esfuerzo
tecnolégico, ademas de una estrecha colaboracidon internacional (Santacana y Llonch,
2015). “Este enfoque centrado en la conservacion de los bienes culturales representativos
de una nacién o cultura impulsé la creacion de Declaraciones y Convenciones para la
proteccion del Patrimonio Cultural” (Garcia, 2007, p.674). Fue asi, cdmo surgid la iniciativa
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de aprobar una convencion sobre la proteccidon del Patrimonio Mundial Cultural y Natural,
lo que fue aprobado en la conferencia general de la Unesco el 16 de noviembre de 1972 en
Paris (Santacana y Llonch, 2015). En dicha Convencién, la UNESCO, decreté finalmente que
se ha de considerar como Patrimonio Cultural a:

“los monumentos: obras arquitectdnicas, obras de escultura o de pintura
monumentales, inclusive las cavernas y las inscripciones, asi como los
elementos, grupo de elementos o estructuras que tengan un valor especial
desde el punto de vista arqueoldgico, histérico, artistico o cientifico; los
conjuntos: grupos de construcciones, aisladas o reunidas, que por su
arquitectura, unidad e integracién en el paisaje, tengan un valor especial
desde el punto de vista de la historia, el arte o la ciencia; los lugares: zonas
topograficas obras conjuntas del hombre y de la naturaleza que tengan un
valor especial por su belleza o su interés desde el punto de vista
arqueoldgico, histdrico, etnoldgico o antropolédgico. (Como se cité en
Maillard, 2012, p. 21)

Ademas, se acordd que “los Estados presentes en dicha Convencién, por todos los medios
apropiados y sobre todo mediante programas de educacidn y de informacion, harian lo
posible por estimular en sus pueblos el respeto y el aprecio por el patrimonio cultural y
natural” (Como se cité en Rubio, 2014, p.48). De esta forma habia nacido un organismo
internacional que debiera velar por el Patrimonio Cultural Material del mundo (Santacana
y Lloch, 2015).

Pero las transformaciones no han de detenerse frente al hecho narrado. Hasta ese
momento, solo era considerado como Patrimonio a aquel bien tangible, mueble e inmueble
hecho por las sociedades de nuestro pasado. No fue hasta la década de 1990, cuando
algunos cientificos y eruditos empezaron a plantear la existencia de un Patrimonio tanto o
mas importante que el material; llamandolo inmaterial o también intangible. Segun
Santacana y Llonch (2015) algunos de los fundamentos que los guiaron a pensar de esta
manera fue considerar que el término Patrimonio Cultural “no terminaba en los
monumentos y colecciones de objetos del pasado, sino que incluia también otros elementos
gue se definian en realidad como patrimonio vivo” (p.16). Sobre las bases de las ideas
expuestas, son estos mismos autores los encargados de explicar en términos mas simples
que:
Se trata de aquellas creaciones de la cultura que se basaban en la tradicion
de un comunidad determinada y que se expresan a través de la lengua, la
musica, la danza, los juegos, las fiestas, los deportes, las tradiciones
culinarias, los rituales, los mitos, lo conocimientos tecnoldgicos, las
cosmovisiones e incluso la sabiduria artesanal. (p.15)

Por su parte, dicho concepto también ha tenido una evolucion en los ultimos afios. “Su
primera acepcion lo referia como “folklore” y, con el tiempo, ese concepto derivé al de
“cultura tradicional” (Bustos, 2012, p. 199). Fue a partir de la realizacion de la Convencién
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para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inmaterial celebrada en Paris en el 2003, que
éste ha alcanzado reconocimiento mundial y su salvaguardia se ha convertido en una tarea
prioritaria de cooperacidn internacional entre diversos organismos y naciones (CNCA,
2016).

De esta manera, y con la particular influencia de las convenciones de UNESCO, se ensanchd
la comprension de lo que se reconoce como “Patrimonio Cultural Inmaterial”. Frente a este
hecho, resulta importantisimo recalcar que el valor de los objetos reside siempre en su
significado. Asi lo reafirma Santacana y Llonch (2015), al establecer que “lo inmaterial es lo
que proporciona valor a lo material” (p.15). Asi, el Patrimonio no solo se entiende como una
seleccion de bienes culturales observables, sino como valores, rasgos, creencias, tradiciones
y testimonios de otras formas de vida que forman parte de la realidad simbdlica o real de
diferentes grupos sociales y que permiten la creacion de identidades individuales y
colectivas (Cuenca, 2014) (como se citd en Guillén y Hernandez, 2017, p. 401). Bajo esta
categoria es posible encontrar desde recetas de cocina, musica, poesia, relatos, cuentos
familiares hasta el trabajo del artesano (Fundacién Mustakis, 2015).En definitiva,

Mds alld de estas distinciones, lo importante del patrimonio es que tiene la
capacidad para registrar y evidenciar quiénes y cémo somos en un momento
dado, es decir, ser un testimonio cultural. El patrimonio, como un verdadero
‘viajero del tiempo’, va conformando progresivamente la memoria de ese
grupo humano, dando cuenta de la evolucién del pensamiento, de los
descubrimientos y de los logros de una sociedad (Unesco, 2002). (Como se
citd en SERNATUR, 2014, p. 20)

Asimismo, “la mayoria de leyes autondmicas reconocen el cardcter holistico y global del
Patrimonio Cultural, haciendo hincapié en la necesidad de velar por el cuidado,
preservaciéon e investigacion de los bienes culturales, ya sean tangibles o intangibles”
(Guillén y Hernandez, 2017, p. 400). No obstante, independiente de cual sea su
clasificacién, si no es puesto en valor, es decir, si no llega obtener un significado para la
poblacién no tiene sentido de ser considerado Patrimonio. A este respecto, Subercaseaux
(2012) senala entonces que,

Ese tener significado no es algo que se da de suyo. Sino que requiere de una
puesta en escena, de una pedagogia del sentido que lo ubique en el espacio
y en el tiempo, solamente asi el patrimonio se constituye como tal con la
posibilidad de inscribirse en la memoria y en el imaginario social. (p.51)

En este sentido, los profesores desempefian un rol importante. Frente a los procesos de
globalizacion cultural los que se expanden a diario. Hoy es posible estimar al Patrimonio
Cultural como un recurso que cada vez cobra mayor relevancia como parte de identidad
nacional, por lo que es sumamente necesario provocar el aumento en cuanto a medidas de
precaucidn para protegerlo y conservarlo para las futuras generaciones. Agrupaciones de
orden internacional, como la UNESCO, la que ya hemos mencionado con anterioridad, da
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cuenta del aumento de la conciencia mundial en cuanto a que el Patrimonio Cultural
constituye una fuente Unica de conocimiento sobre la humanidad y su diversidad, pero lo
cierto es que nuestro pais aun se encuentra algo distante a esta realidad. En conclusién,
cabe preguntarse ¢Como se presenta en Chile el Patrimonio Cultural?

2.3 PATRIMONIO CULTURAL EN CHILE

En Chile, el tratamiento del tema Patrimonio en comparacién con otras disciplinas
existentes es reciente y es esta precocidad la que segun Marsal (2012) “se manifiesta
lastimeramente en nuestro pais” (p.11).

Tal como sucede en otras naciones, en Chile, también se ha declarado la intencion de
revalorizar y acercar a la comunidad todos aquellos lugares que tengan directa o indirecta
relacion con la identidad nacional y cultural, llegando a instaurar “El Dia del Patrimonio
Cultural de Chile”. A nivel de politicas publicas, el SISTEMA NACIONAL DE BIBLIOTECAS
PUBLICAS (2010) rescata que fue el Presidente de la Republica, Ricardo Lagos Escobar, quien

Firmé el Decreto Supremo N° 252, dictado el 2 de mayo de 2000, que cred
una nueva efeméride, el Dia del Patrimonio Cultural de Chile, que se
celebrara anualmente el ultimo domingo del mes de mayo. Esta fecha tiene
por objeto que todos los ciudadanos puedan conocer y acercarse a los
principales escenarios de la vida politica y cultural de Chile. (Parraf, 1-2)

Es pertinente entonces, destacar este suceso como la primera aproximacion, vy
manifestacion clara, positiva y alentadora para el futuro del Patrimonio Cultural en
nuestro pais. Lo que se concreta en la medida que existan acciones sistematicas,
observables en el corto y mediano plazo. El “dia del Patrimonio Cultural” organizado por
el CONSEJO DE MONUMENTOS NACIONALES ‘CMC’, es una invitacién en conjunto con
otras organizaciones que trabajan con la comunidad para lograr que cada afilo mas y mas
personas sean capaces de rescatar el patrimonio, dando en consecuencia valor a su
propia identidad (SERNATUR, 2014).

Como se puede inferir entonces , se observa que el trayecto avanzado es directamente

una consecuencia de la gestién y del enfoque que adoptan diferentes entidades como

por ejemplo
El Departamento de Patrimonio Cultural del CONSEJO NACIONAL DE LA
CULTURA Y LAS ARTES (CNCA), se encarga de promover, promocionar y
difundir el patrimonio cultural inmaterial presente en Chile. De manera mas
ampliay en este mismo afan, el Consejo se ha enfocado en gestionar politicas
culturales e implementar actividades que desarrollen la salvaguardia del
patrimonio  cultural inmaterial, procurando principalmente el
fortalecimiento de las manifestaciones y expresiones vivas de las culturas
locales. (CNCA, 2016, p.6)
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Por otro lado en cuanto al ambito educacional; Godoy, Hernandez y Adan (2003) afirman
que desde la llegada de la democracia, surge desde el gobierno interés por el Patrimonio
Cultural en el sistema escolar, lo que el MINEDUC (2012) introduce por medio de la figura
metodoldgica, la cual exige al docente generar materiales y recursos diddcticos acordes,y
en consecuencia ser capaz de integrarlos de manera efectiva en el aula.

Es asi como, en agosto del aifio 2016, el CONSEJO DE MONUMENTOS NACIONALES ‘CMN’,
se quiso adherir a la convencion sobre los Derechos de los nifios y nifas replicando la exitosa
experiencia del Dia del Patrimonio Cultural, “en una aproximacidon distinta a nuestra
herencia cultural y natural, contribuyendo al desarrollo pleno de las capacidades
intelectuales y sociales de las personas en crecimiento” (DIBAM, 2017).

Al respecto se ha referido el DIBAM (2017) sefalando que se esta avanzando hacia la
construccion del primer Dia del Patrimonio para nifias y nifios y poder celebrarlo en
noviembre de cada afio, al igual como sucede con la experiencia del Dia del Patrimonio
Cultural que se realiza en mayo. La actividad es un saludo al Dia Universal del Nifio, para
fomentar la fraternidad y bienestar entre los nifios, también marca la fecha en que la
Asamblea aprobd la Declaraciéon de los Derechos del Nifio y la Convencién sobre los
Derechos del Nifio, que la Asamblea General de Naciones Unidas instituyd el 20 de
noviembre. En el entendido que entre estos derechos se incluyen el acceso, disfrute y
construccion de nuestra herencia cultural y natural, surge el Dia del Patrimonio para nifos,
gue comienza a ser una realidad. La idea es realizar una actividad que permita descubrir
valorar, querer, rescatar el Patrimonio de Chile.

Declaraciones como la anterior hacen sentido con las expresadas por autores como |bafiez
et al., (2015) quienes sefialan que “estas ideas en torno al conocimiento-compresién-
comunicacion, y al despertar de valores individuales y grupales, deben ser el hilo conductor
y marco de referencia de las actividades educativas con el patrimonio como eje” (p.12).

En definitiva, a través de los ultimos anos, ha quedado de manifiesto el interés por parte
de algunas instituciones de impulsar el Patrimonio, desde promover la celebracién de su
dia a modo general como también acercandolo de manera especial a los nifios. Propuestas
como éstas abordadas en conjunto, se vuelven mas potentes ya que invitan a participar a
casi la totalidad de nuestra sociedad.

Por otro lado, es primordial situarse en la importancia que posee dicha nocién como recurso
pedagdgico tal como sefialan el MINEDUC Y UNESCO (2009) al sostener que la escuela y
comunidad aportan de manera significativa para que los nifios obtengan aprendizajes que
ayuden a desarrollar un sentido de pertenencia, para lo cual es necesario fundamentar
en contenidos que pertenezcan a su propio Patrimonio y Cultura. Frente a esto, no cabe
duda el papel educador que cumple hoy la escuela y la comunidad, sobre todo en el dmbito
patrimonial, considerando por cierto “la dimensidn afectiva del patrimonio que se une de
manera indisoluble, y al mismo nivel de significatividad, con el conocimiento conceptual
basico del mismo, para asi poder garantizar el conocimiento, preservacién y transmisién del
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patrimonio en todas sus dimensiones” (lbanez et al., 2015, p.12). Es precisamente desde
esta perspectiva, donde se hace necesario ahondar para comprender el verdadero sentido
de la investigacidn que se intenta llevar a cabo.

2.4 PATRIMONIO CULTURAL LOCAL

Respecto a “Patrimonio Cultural Local” el DIBAM (2013) seiiala que, asi como existen
distintas categorias patrimoniales, existen ademds, diferentes niveles de objetos o
tradiciones que le pertenecen. El Patrimonio Cultural Local es uno de ellos, donde cada
localidad posee espacios o lugares patrimoniales propios los cuales permiten dotar de
sentido de pertenencia a sus pueblos. Es asi como a su vez es posible que

Dentro de un pais o regidn, se pueden encontrar multiples localidades
diferentes entre si, cada una con una historia y un patrimonio singular que
cambia de forma permanente. Estas diferencias se pueden notar, por
ejemplo, en las formas de habitar, lenguas, religiones, costumbres y fiestas.
Es esta riqueza local y su movimiento entre el pasado y el presente lo que
hace al patrimonio, en todas sus escalas, un elemento vivo y que requiere
una especial valoracién y cuidado por parte de la comunidad en la que se
inserta. (Fundacion Mustakis, 2015)

Seguin MINEDUC Y UNESCO (2009) el Patrimonio Cultural Local “estd constituido por
aquellos monumentos, sitios, tradiciones y objetos que son valiosos para la comunidad y le
dan sentido de pertenencia a sus habitantes” (p.25). Complementariamente, Valladares y
Madariaga (2012) consideran como Patrimonio urbanistico a “los bienes y riquezas de la
ciudad que hemos heredado de nuestros antepasados, como son edificios, espacios
publicos, arboles, calles, plazas, etc. que merecen conservarse hasta la prosperidad (pp. 15-
16). Es por lo anterior, que la ciudad se convierte es un verdadero museo viviente que pocas
veces es utilizado, y es en donde, por lo general, se encuentran insertos los actores del
proceso educativo. En ella es posible encontrar una variedad de Patrimonios Culturales, a
los cuales eventualmente se les podria sacar un buen provecho. “Podemos decir que el vivir
en la ciudad conlleva la existencia de lugares que nos permiten recordar eventos”
(Sanfuentes, 2012, p.282).

Ante tan variadas posibilidades y recursos expuestos en los parrafos precedentes, es
necesario reflexionar en lo lamentable que resulta que, dichos espacios con el tiempo y ante
la invisibilidad del ciudadano, han ido perdiendo su valor histdrico y vida util, quedando en
el olvido, marginados solo a vagos recuerdos de un pasado que muchos desconocen, los
gue como nos obliga a

Replantear el acto educativo en un contexto global, lo que a su vez nos obliga
a realizar una revision de los universos simbdlicos locales, y por ende a
reconstruir nuestra identidad a partir de los relatos mas cercanos, propios de
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nuestra vida en barrios y localidades (Garcia Canclini 1995, Seguel, 2000,
Adan et al. 2001). (Como se citd en Godoy et al., 2003, p.34)

Asi mismo, Dominguez (2001) sefiala que hoy la ciudad y el barrio son consideradas en los
curriculos educativos como contenidos importantes desde primero bdsico, comprendiendo
como primordial la relacién entre la realidad fisica, social y psicoldgica de sus integrantes,
incorporando junto con ello pasado presente y futuro. Logrando con lo anterior dar
significado social a lo estructural de la ciudad. Considerando lo anterior, Trilla (1993) sefiala
que
El concepto de ciudad educadora remite a ese potencial del medio urbano, y
se refiere a tres facetas para dar cuenta de la importancia de la ciudad como
fuente o recurso didactico y como camino a la educacidn permanente
necesario en un mundo constante cambio: la ciudad es a la vez, un medio o
contexto, un agente y un contenido de educacién. (Como se cité en Alderoqui
y Villa, 2007, p.102)

En directa relacion con lo mencionado precedentemente, es que Coma y Santacana (2010)
aportan sefialando que en una ciudad cada espacio educa: la sefialética existente dentro de
ella invita a respetar las normas, los parques y jardines también invitan al conocimiento del
medio natural, las calles educan introduciendo habitos. Es asi, como el Patrimonio de cada
una de las ciudades es una herramienta fundamental para la formacién ya sea en los
valores, en identidad o conciencia civica.

No cabe duda entonces, que una ciudad educadora permite no solo impulsar la
descentralizacion de la educacién que hoy en dia esta practicamente relegada dentro del
aula, sino que amplia ademas sus fronteras convirtiendo de este modo a la ciudad misma
en un gran espacio educativo al aire libre, una gran sala de clases sin barreras, donde como
es de esperar serd posible descubrirlo que poseemos como sociedad, unariqueza inmensa,
cercana y diversa frente a nuestros ojos esperando ser descubierta.

En la visién de Alderoqui y Villa (2007) debemos considerar que

Pasear por las zonas antiguas o especializadas de las ciudades es un modo
excelente para dar a conocer los secretos de la arquitectura, el arte y la
historia de otras épocas, pero si solo queda en lo descriptivo se pierde la
posibilidad de comprender las razones de dicha organizacion espacial. (p.
118)

Por eso es necesario y oportuno combinar varios aspectos, ya que en este caminar por el
lugar en que muchas veces se ha nacido y se ha sido criado, tal y como lo menciona como
Duran (2015) “las personas suelen encontrarse, por ejemplo con “los monumentos (del latin
monumentum “recuerdo”) que se erigen para conmemorar algun hecho o recordar algun
personaje en una ciudad o nucleo urbano o medio rural” (p.112).
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Y es que en estas acciones, mencionadas en los dos parrafos anteriores, permiten
incrementar el conocimiento de cada individuo tiene de la historia del lugar en que habita,
ese lugar cercano y familiar que, a pesar de ofrecer estas diversas oportunidades

Suelen ser ignorados por los transeuntes, quienes los invisibilizan o no
valorizan pues simplemente no saben la razén por la cual fueron puestos alli.
“Los monumentos en el espacio publico de la ciudad no son otra cosa que
eso que [talo Calvino tan sutilmente describe en su libro (Las ciudades y las
memorias) como “la posibilidad concreta y material de hacer memoria”
(Como se citd en Sanfuentes, 2012, p.281).

No deberia sorprende por ende, que Sanfuentes (2012) haya reparado en que lo que
desconocen e ignoran los habitantes de una determinada ciudad, es mas valorado u
observado con detencion por los turistas o visitantes transitorios a las ciudades. Por lo
tanto, cuando, cuando percibimos un recuerdo, un lugar o, a veces, un objeto que ha
significado algo o que es importante para nosotros, nuestra atencion se altera, aumenta y
suele activar redes asociativas muy relevantes de nuestra memoria. Todo esto no es otra
cosa que un conjunto de reacciones emotivas (Santacana et al., 2015, p.104).

Analizando lo anterior, ronda una interrogante, que apunta al ¢por qué no detenerse,
centrar la atencidn y observar? Quizds la respuesta sea que dificilmente las personas se
interesan en lo que no conocen, de ahi entonces, que cobra importancia el conocimiento
gue posea cada persona de su propia historia.

Como se ha establecido hasta ahora, no solo en los monumentos del espacio publico acaba
el Patrimonio propio de cualquier ciudad. “Ademas de edificios y monumentos, se analizan
fragmentos espaciales como manzanas, parques o plazas, una calle en particular, es decir
escalas diferentes a la totalidad barrial, para dar cuenta de ellos desde la vida cotidiana”
(Alderoqui y Villa, 2007, p.116). La integracidon en éstas y otras manifestaciones del
Patrimonio Cultural suele realizarse en la escuela y, de esta forma, “se ofrece a los nifios la
posibilidad de desarrollar la sociabilidad, colaboracién, autonomia, fomentar el gusto por
el trabajo en grupo, por la participacion en las fiestas y costumbres populares y favorecer
el desarrollo de determinados valores” (Santacana y Llonch, 2015, p.120).

Se considera que la ensefianza y el acercamiento al Patrimonio Cultural, sobre todo el local,
por parte de la educacién, permite que los estudiantes lo relacionen e interioricen desde
una perspectiva mas familiar y cercana. “En la Educacién Basica, el patrimonio cultural se
puede abordar desde multiples areas de conocimiento y de acuerdo a las caracteristicas
locales, con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo” (Garcia, 2009). Ahi radica la
importancia del conocimiento de su origen, sobre todo en el trabajo con nifios. La
cotidianeidad de estos temas otorgan una ventaja tanto al profesor y como al educando: la
facilidad para vincular e incorporar la informacion, puesto que es una realidad con la que
estd en contacto a diario.
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Esto hace necesario que el debate en torno a la Educacién Patrimonial madure, y que
prontamente se esté evaluando el trabajo de redes dispersas a lo largo y ancho de todo
Chile. Asi, desde una gran diversidad de escenarios locales, se estara desarrollando acciones
pertinentes que influyan favorablemente sobre todos esos microuniversos culturales,
preservando y promoviendo la diversidad cultural e histérica que es tan necesaria en este
momento de la historia humana (Godoy et al., 2003, p.35)

Si la mayoria de los docente se empefiaran por llevar a cabo un minucioso esfuerzo por dar
a conocer su Patrimonio Cultural Local, considerando que “en un pais que se abre a la
globalizacién, se requiere generar en nifios y jovenes procesos de aprendizaje que partan
de la valoracion de lo propio y de lo cercano” (UNESCO, 2012, p.9), podria cumplirse
eventualmente el propdsito que las generaciones venideras resguarden
comprometidamente el Patrimonio Nacional que por lo demas “tiene un conjunto mayor
de tradiciones y monumentos resultantes de su historia” (DIBAM, 2013, p. 7) y por ende,
contribuyan al cuidado del Patrimonio Mundial, el “que reconoce también lugares y objetos
que son de valor universal y excepcional” (DIBAM, 2013, p. 7).

Esta es sin duda, la gran utopia que urgentemente necesita alcanzar la sociedad, que si
todos consensuaran tratar de alcanzar, dejaria de ser, por cierto solo una quimera y se
transformaria, l6gicamente en una realidad pais.

2.5 HISTORIA LOCAL Y MICROHISTORIA

La historia local no presenta un fin en si misma, sino que es considerada un medio para
aproximarse a la cimentacién del conocimiento histérico y la comprension del mismo.
Herndndez (2002) se ha referido en cuanto a su definicidn como una estrategia didactica
para el estudio de la historia a partir de los recursos del medio local. Es principalmente util
en una perspectiva metodoldgica, al ser capaz de favorecer el trabajo sobre objetos
personajes o espacios que son de facil acceso. En el campo conceptual, sus aportes pueden
a veces ser limitados o mas bien anecddticos. Como una de las principales dificultades se
puede establecer el contextualizar situaciones de escala local con escalas mayores como
serian las regionales o nacionales. Por otro lado, el concepto local es poco flexible y podria
ser mas oportuno utilizar el concepto historia de entorno o quizas de otra forma que resulte
mas adecuada, tal como se relata continuacion:

Las concepciones acerca del patrimonio urbano remiten a su construccion
social. De este modo, no solo se advierte cdmo son y qué simbolizan los
grandes edificios de una época, sino que se incluye el rescate de lo que no es
monumental. Se logra una articulacion con otras vertientes del conocimiento
histérico que son la historia oral, la microhistoria y la historia de la vida
cotidiana. (Alderoqui vy Villa, 2007, p.116)

En la misma linea, Alvarez (2002) se refiere a ella como una historia que se sitda al interior
del espacio accesible de las personas (barrios, veredas y municipios pequefos) y que se
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fusiona con la memoria colectiva de la comunidad y de las personas comunes y corrientes
qgue la constituyen. En este sentido, su importancia reside en el hecho de ser una
herramienta que permite comprender los sucesos suscitados en las comunidades, lo que
se traduce en un cimulo de conocimiento afectivo capaz de fortalecer la identidad de la
comunidad, la integracion de sus miembros y las acciones tendientes al desarrollo de su
entorno (Medina, 2005).

Es por eso que es de vital importancia que dentro del curriculo escolar, los docentes
integren la historia local, pues asi tendra mas probabilidades de resultar significativa para
el estudiante en la medida en que se sienta perteneciente e identificado con ella, como
protagonista de los hechos y como parte de la evolucién histérica de un lugar.

Hace mas de cien afios, John Dewey planteaba el estudio de la Historia local
como actividad fundamental en la ensefianza de la Historia para la educacién
primaria, basica para nuestro pais, ya que los nifos, decia, solo tenian la
capacidad de comprender los hechos cercanos y positivos. (Nova y Nufez,
2012, p.48)

Garcés (2002) ademas, sefiala la importancia del saber popular, las tradiciones y las
experiencias de vida de la ciudad misma, lo que proporciona un mayor aprendizaje. El
alumno, junto con lograr identificarse con el lugar que habita, logra también valorar su
localidad. Es asi, como lo vital de la historia local se encuentra en salvar aquellos recuerdos
para que no sean olvidados, rescatando a su vez la historia que todos como personas
reales tenemos.

Ligada a esta idea, no es inusual encontrar a autores que se refieran al concepto
“microhistoria”, término que como muchos otros relacionados con la historia, no esta
exento de controversias puesto que no basta con leer libros de microhistoria para llegar a
una definicidn. Es mas, es comun que se produzca una problematica confusidn al hablar de
microhistoria e historia local, términos que recurrentemente son utilizados como
sinébnimos. Contradictoriamente a lo que se puede pensar, en muchas ocasiones han sido
los mismos historiadores quienes han contribuido, de cierta forma, a la poca claridad y a la
dificultad que surge para delimitarlo, acercandolo mas bien a lo que se conoce
precisamente como historia local. Asi es posible de apreciar a continuacién, en lo sefialado
por Gonzalez (2009)

La he venido llamando Microhistoria, pero ni este nombre ni otros con los
gue se la designa son universalmente aceptados. En Francia, Inglaterra y los
Estados Unidos la llaman Historia Local. Es de suponer que han convenido en
este nombre, no porque sea llano, facil y aun sabroso, sino por tratarse de
un conocimiento entretenido la mayoria de las veces en la vida humana
municipal o provincial, por oposicién a la general o nacional. Con todo, la
denominacion se presta a equivocos y dice poco de la caracteristica mayor
de la especie. (p.11)
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En este sentido, es imposible hablar de microhistoria, sin detenerse en autores como
Ginzburg y Levi, ambos italianos, quienes fuesen sus principales exponentes. El primero de
ellos, considerado el maximo referente de esta forma de hacer historia, en su libro “El queso
y los gusanos” valoriza la cultura popular mostrando ademas, que es posible y relevante de
describir. Asilo afirma, sefialando que “se trata (la microhistoria) de la historia vista desde
abajo, desde la periferia y como una forma de superar la historia vista desde el centro, y
desde el punto de vista de las clases dirigentes” (Ginzburg, 2004, p.183). Expresado de esta
forma, es posible comprender que no solo se puede investigar o contar la historia desde lo
majestuoso sino que también, es vdlido e importante redescubrir lo que no ha sido contado,
siendo entonces aquello que ha quedado a la sombra de los grandes acontecimientos lo
gue cobra significatividad. Asi se evidencia en el siguiente pdrrafo, el que fue redactado por
el mismo autor Ginzburg (2016) precisamente en el libro que anteriormente se menciona:

Antes era valido acusar a quienes historiaban el pasado, de consignar
Unicamente las «gestas de los reyes». Hoy dia ya no lo es, pues cada vez se
investiga mds sobre lo que ellos callaron, expurgaron o simplemente
ignoraron. « ¢ Quién construyo Tebas de las siete puertas?» pregunta el lector
obrero de Brecht. Las fuentes nada nos dicen de aquellos albaiiiles anédnimos.

(p.3)

Otros autores como Pons y Serna (2004) en cambio, proponen a la microhistoria como una
disminucion de escala que entrega la posibilidad de llegar a una comprensién mucho mayor
de los fendmenos macro estructurales presentes en la historia ya que “como se sabe,
reducir la escala de observacidn para estudiar la conducta social permite apreciar acciones
y significados que, de otro modo, son invisibles (p.12). Levi (2000), por su parte, concuerda
y refuerza la idea anterior:

En la microhistoria la reducciéon de escala se usa para entender la historia
general. Se parte de que es posible al reducir el grado de escala y observar
cosas aparentemente mas generales. Esto podria ilustrarse si vemos como
se emplea el microscopio. A través de éste, podemos ver cosas que antes
no eran visibles al ojo pero que existian. (p.131)

En la misma linea, Gonzalez (2009) aporta sefalando que a la microhistoria le atafie, mas
gue lo que tiene gran influencia, lo que sucede en cada momento, lo tradicional o las
costumbres de la familia, lo que trasciende al tiempo, lo humilde y pueblerino. Por esto es
gue la microhistoria no se detiene en los sucesos espectaculares, su interés es mas
comprensivo de la vida humana. Esto se vuelve mas significativo cuando se trata de
seleccionar y describir una fuente que es parte importante del Patrimonio de la propia
familia del estudiante. Ello facilita el compromiso del estudiante, por cuanto, estudia de su
propio nucleo familiar.
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Es de importancia destacar que “la historia oral permite indagar en las relaciones entre la
microhistoria y la macrohistoria estableciendo vinculos entre las vidas individuales y
anénimasy aquellos procesos histéricos que determinan su existencia” (Schwarztein, 1998).
(Como se citd en Alderoqui y Villa, 2007)

Todo lo anterior permite comprender mas profundamente que, el concepto no se detiene
a observar lo espectacular. Su interés mayor es llegar dilucidar parte de la vida humana
divisando los matices imposibles de ver o rescatar desde la microhistoria. Es detenerse,
pensar y observar con detalle lo cotidiano, lo no observado y entendiendo a través de ese
acto el simple o complejo sentido de la vida. En definitiva, se observa a través de esa
pequeiia realidad presentada en una escala microscépica el cdmo se desarrolla las
problematicas a nivel macro, intentando no solo apreciar lo que sucede en estos pequenos
espacios.

Es entonces que sobre la base de las ideas expuestas, se deduce que la microhistoria se
preocupa de aquellos aspectos no considerados en las historias globales planteadas a modo
general, integrando a los sujetos histéricos olvidados con el tiempo, los cuales pese a la
importancia que tuvieron en su momento y lugar especifico se perdieron de la memoria
colectiva.

Alderoqui y Villa (2007) seialan que por medio de la microhistoria y macrohistoria en
conjunto se puede integrar el trabajo con testigos y testimonios de otros periodos de la
historia que permiten constatar su valor referencial, conociendo adicionalmente larazén
de tales o cuales formas fisicas de la ciudad o el porqué del protagonismo de determinados
grupos sociales tanto en el ayer como hoy en dia.

Es por todo lo anterior, que surge la necesidad de integrarla en el aula, acercandola a los
estudiantes para que se sientan parte de ella, y asi logren sentirse constructores de la
historia que acontece, comprendiendo que no solo involucra los hechos pasados, sino
también lo que sucede en la actualidad.

A este respecto, autores como Prats y Santacana (2011) afirman que no es apropiado perder
una de las oportunidades mas interesantes dentro de una buena didactica de las Ciencias
Sociales en el dmbito escolar. Se trata de impulsar el disfrute y la practica de la investigacién
por el pasado ya que la mayoria de los estudios de historia local provienen de historiadores
aficionados que entregan su tiempo a realizar esta mision.

En resumen, se puede afirmar que se debe introducir tanto la historia local como la
microhistoria en el aula, de tal forma que las unidades didacticas utilicen a personas que
puedan ser un aporte al aprendizaje, fuentes o documentos propios de la localidad para
luego, realizar trabajos que pueden ayudar a los nifios a construir cronologias por ejemplo.
Esta focalizacidon, no deberia ser otra cosa que centrarse en un periodo del pasado, para
observar desde otra perspectiva lo que se estudia en coordenadas mucho mas extensas.



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas- Chile

lIl.  METODOLOGIA

3.1 PARADIGMA

El paradigma al cual se ha recurrido ha sido el cualitativo, comprensivo, hermenéutico, ya
qgue lo que se pretende es atender a la cualidad y la compresidn de un fendmeno en
particular. “Es una investigacidén interpretativa, referida al individuo, a lo particular”
(Bizquerra, 1989, p.64). Dicho paradigma, tiene como principios rescatar o recuperar la
subjetividad como espacio de construccién de la vida humana, estudiando para esto la
realidad en su contexto natural, es decir tal y como sucede, intentando sacar sentido de, o
interpretar, los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para este las
personas implicadas. “Es una investigacién “desde adentro”, que supone una
preponderancia de lo individual y subjetivo. Su concepcién de la realidad social entra en la
perspectiva humanistica” (Bizquerra, 1989, p.64).

“En sintesis, la investigacion cualitativa tiene sus origenes en la antropologia, pretende una
comprensiéon holistica, no traducible a términos matematicos, y pone el énfasis en la
profundidad” (Bizquerra, 1989, p.255).

En conexidén con la educacidn, nos encontramos con que Sandin (2003) la define como:

La investigacidon cualitativa es una actividad sistemadtica orientada a la
comprensidon en profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la
transformacién de practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de
decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo
organizado de conocimientos. (p.123)

Otro rasgo caracteristico es su caracter interpretativo que segun Eisner (1998) tiene dos
sentidos, donde el investigador cualitativo trata de justificar, elaborar o integrar en un
marco tedrico sus hallazgos y, por otra parte, pretende que las personas estudiadas hablen
por si mismas, acercandose a su experiencia particular desde los significados y la visién de
mundo que poseen.

Como es posible deducir, la metodologia cualitativa resulta apropiada para este tipo de
indagacién que tiene como principal problema indagar en las concepciones (componente
propio de la subjetividad humana) y en las estrategias didacticas (experiencias educativas)
del profesorado en Educacidon General Basica que se desempefia en el area de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San
Carlos.

Al abordar un escenario social como este, parece adecuada su utilizacion, pues la intencién
es la comprensién en profundidad y la reflexién mas que la verificacion o comprobacién de
ciertas teorias o la simple descripcion, sacando a la luz las voces de los principales
protagonistas del fendmeno educativo que se investiga, los docentes.
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3.2 ENFOQUE O METODO UTILIZADO

Un método es el “camino para llegar a un fin”. Los métodos de investigacion
constituyen el camino para llegar al conocimiento cientifico; son un
procedimiento o conjunto de procedimientos que sirven de instrumento
para alcanzar los fines de la investigacién. Los distintos métodos de
investigacidon son aproximaciones para la recogida y el analisis de datos que
conducirdn a unas conclusiones, de las cuales podran derivarse unas
decisiones o implicancias para la practica. (Bizquerra, 1989, p.55)

El enfoque utilizado es el método fenomenolégico, el cual se orienta al abordaje de la
realidad, la experiencia vital, del mundo de la vida, de la cotidianidad; partiendo del marco
de referencia de los individuos. Como diferencia fundamental del enfoque fenomenoldgico,
frente a otras corrientes propiamente cualitativas, se destaca el énfasis en lo individual y
sobre la experiencia subjetiva. En definitiva,

La fenomenologia busca conocer los significados que los individuos dan a sus
experiencias, lo importante es aprehender el proceso de interpretacién por
el que la gente define su mundo y actla en consecuencia. El fenomendlogo
intentar ver las cosas desde el punto de vista de otras personas,
describiendo, comprendiendo e interpretando. (Rodriguez, Gil y Garcia,
1999, p.42)

Por medio de este paradigma y enfoque investigativo, se pretende comprender la realidad
vivida hoy en las aulas, principalmente en cuanto a las concepciones sobre Patrimonio
Cultural Local que posee el profesorado en Educacidn General Basica en el area de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San
Carlos y las estrategias didacticas que estos llevan a cabo en torno al tema, ya que la
“fenomenologia se cuestiona por la verdadera naturaleza de los fendmenos” (Rodriguez et
al., 1999, p.40).
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IV. DISENO METODOLOGICO

4.1 TIPO DE ESTUDIO

En relacidn a su alcance, el presente estudio es de cardcter exploratorio, pese a que existen
multiples investigaciones a la fecha respecto a cdmo abordan los profesores el Patrimonio
Cultural en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este caso, la finalidad es producir
conocimiento desde un ambito distinto, en el cual se pretende conocer las concepciones
gue poseen profesores en Educacion General Bdsica en el area de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San Carlos, para
luego, identificar las estrategias didacticas que utilizan para ensefar este concepto a sus
estudiantes, logrando de esta manera, obtener informacion relevante que nos permita una
comprensién mas amplia del fendmeno estudiado, a fin de realizar una interpretaciéon
adecuada que refleje la realidad.

Por otra parte, con respecto a la temporalidad, el estudio se presenta como transversal o
transaccional, lo que significa que “se hacen cortes estratificados de tal forma que la
investigacion se pueda realizar en un breve lapso de tiempo” (Bizquerra, 1989, p.69). La
aplicacion del instrumento de recogida de informacidn se ha llevado a cabo una Unica vez
por participante investigado, durante un periodo de tiempo determinado, llevado a cabo
entre los meses de septiembre y octubre de 2017.

4.2 SUJETOS DE ESTUDIO

A modo de delimitar la presente investigacion, se ha considerado como sujetos de estudio
a profesores en Educacién General Basica que actualmente se desempeiian en el area de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en algunas escuelas municipales
urbanas de la ciudad de San Carlos. En este proyecto se ha utilizado una base de datos
proporcionada por el MINEDUC (2017), el cual entrega un listado actualizado de los 25
establecimientos educacionales que se encuentran activos, pertenecientes a la comuna de
San Carlos, considerando que debe haber a lo menos cuatro docentes que realicen la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en primer ciclo basico (uno por nivel),
los que constituyen el “universo tedrico”. El tipo de dependencia en el cual se ha llevado a
cabo la recogida de informacion corresponde a establecimientos municipales, localizados
geograficamente en la zona urbana de la ciudad de San Carlos.

El listado total de escuelas municipales (zona urbana y rural) en la comuna de San Carlos
gue se encuentran actualmente en funcionamiento es el siguiente:

ESCUELA AGUA BUENA
ESCUELA BULI
ESCUELA CACHAPOAL
ESCUELA EL CARBON
ESCUELA EL SAUCE

uhwnN e
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6. ESCUELA EL TORREON

7. ESCUELA GENERAL DOMINGO URRUTIA

8. ESCUELA GENERAL JOSE MIGUEL CARRERA VERDUGO
9. ESCUELA GENERAL SOFANOR PARRA HERMOSILLA
10. ESCUELA JOAQUIN DEL PINO ROZAS Y NEGRETE

11. ESCUELA JUNQUILLO

12. ESCUELA LA MERCED

13. ESCUELA LAS ARBOLEDAS

14. ESCUELA MILLAUQUEN

15. ESCUELA MANUEL ANTONIO CASTILLO VELASCO

16. ESCUELA MONTE BLANCO

17. ESCUELA NINQUIHUE

18. ESCUELA QUILELTO

19. ESCUELA QUINQUEHUA

20. ESCUELA RIBERA DE NUBLE

21. ESCUELA SANTA ROSA

22. ESCUELA TRES ESQUINAS

23. ESCUELAS LAS JUNTAS

24. LICEO DIEGO PORTALES PALAZUELOS

25. LICEO TECNICO PROFESIONAL VIOLETA PARRA SANDOVAL

Obedeciendo a lo planteado por Ruiz (2003), quien postula que aun cuando en la
investigacion cualitativa las muestras representativas tienen un lugar secundario, el
investigador debe ponerse en una situaciéon que le permita recoger la mejor informacion
relevante para la teoria que busca. Para esto hay que tener en cuenta dos dimensiones
claves, una que garantice la cantidad y otra, la calidad de la informacion.

Se han escogido de comun acuerdo entre los investigadores, cinco escuelas, las que
representan el 20% del total de establecimientos, con el objetivo de obtener informacién
de sus docentes, lo que constituye una contribucidén sumamente significativa, pues han sido
finalmente, quienes han proporcionado informacién concluyente, que ha permitido la
construccion del cuerpo de conocimiento.

El listado de las escuelas escogidas es el siguiente:

ESCUELA GENERAL DOMINGO URRUTIA (3 SUJETOS)

ESCUELA GENERAL JOSE MIGUEL CARRERA VERDUGO (2 SUJETOS)
ESCUELA GENERAL SOFANOR PARRA HERMOSILLA (2 SUJETOS)

LICEO DIEGO PORTALES PALAZUELOS (4 SUJETOS)

LICEO TECNICO PROFESIONAL VIOLETA PARRA SANDOVAL (3 SUJETOS)

uhwnNeE

Luego de haber realizado un “rapport” que significa “el establecimiento de unas buenas
relaciones” (Bizquerra, 1989, p.262) con los representantes de los establecimientos
educacionales pertenecientes al municipio de la ciudad de San Carlos, a quienes se les
emitié una carta (véase en anexo n°2), a través de la cual se dieron por informado en qué



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas- Chile

consistia la investigacidon, aceptando colaborar con ella y garantizando a la vez libre acceso
a fin de recopilar la informaciéon necesaria. Para lo anterior, y a modo de declarar su
voluntariedad, los sujetos participantes, firmaron el documento “consentimiento
informado”, a través del cual declaran autorizar cualquier procedimiento propio de la
investigacion.

4.3 CRITERIOS DE INCLUSION O SELECCION

Se ha decidido clasificar a los participantes de estudio de la siguiente manera: El cuerpo de
sujetos investigados lo constituyen catorce profesores, los cuales se desempefian
actualmente como profesores en Educacidn General Basica en el subsector de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales en primer ciclo basico, dentro de las cinco escuelas,
anteriormente individualizadas y que forman parte de la muestra. Es decir, se ha decido
contar con la participacién de minimo dos docente por establecimiento educacional (en
algunos casos fueron mas), los que como requisito requieren de a lo menos dos anos de
experiencia laboral en el sistema educativo.

Antes de dar curso a la recogida de informacién fue imprescindible, que quienes fueron
seleccionados para tal efecto, se informaran en que consiste la investigacién tanto de
manera oral como escrita (véase en anexo n°3) ademas de, presentar voluntariedad y
disposicion a participar en el estudio de manera explicita y formal, firmando libremente un
acta de consentimiento informado, documento que les fue proporcionada momentos antes
de la entrevista personalizada (véase en anexo n°4). Dicho documento consta de dos copias,
quedando una en manos del sujeto entrevistado y la otra, en posesién de los investigadores,
a modo de respaldo.

4.4 TECNICAS DE PRODUCCION DE LA INFORMACION

“Las técnicas de recogida de datos pretenden una reconstruccién de la realidad” (Bizquerra,
1989, p.261).

A ello hay que unir un planteamiento general metodolégico mas cualitativo,
caracterizado por una vision holistica, la comprension e interpretacion del
significado de los fendmenos sociales, la asuncién de la necesidad de
integracidén entre teoria y practica y el reconocimiento de cierto grado de
subjetivismo por parte del investigador. (Cuenca, 2003)

Considerando lo anterior, es necesario precisar que como principal estrategia de
recoleccion de informacidn, se ha utilizado la entrevista, que en esencia es “una
conversacion entre dos personas iniciada por el entrevistador con el propésito especifico
de obtener informacion relevante. “El entrevistador la enfoca sobre el contenido
especificado en los objetivos de investigacion” (Bizquerra, 1989, p.103). La ventaja esencial
de ésta, reside en que son los mismos actores sociales quienes proporcionan los datos

relativos a sus conductas, opiniones, deseos, actitudes, expectativas, etc., cuestiones que
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por su misma naturaleza es casi imposible observar desde afuera. Para adentrarse en el
conocimiento de fendmenos sociales, se depende en gran medida de relatos verbales o
declaraciones, que son obtenidos a través de entrevistas.

El tipo de entrevista que se ha utilizado en este caso es la semiestructurada, la que Cisterna
(2007) define como:

Son aquellas en las que si bien es cierto las preguntas ya estan definidas por
el investigador, éste puede cambiar la forma en que las realiza, alterando su
forma, pero no su sentido, a fin de que resulten mas accesibles o
comprensibles para el entrevistado. (p.46)

Se entiende como una conversacién o didlogo provocado y guiado en la cual, por medio de
la formulacion de preguntas pertinentes previamente establecidas, se permite el acceso a
la informacién requerida. Como esta técnica de produccién de informacion es la expresion
maxima de la subjetividad, ya que “el entrevistado responde a las preguntas seguin sus
propias palabras” (Bizquerra, 1989, p.103), lo que precisamente se pretende perseguir con
el método escogido. Por ende, el instrumento que ha posibilitado una recolecciéon efectiva
de los datos ha sido el guidn de entrevista, el cual ha tenido como principal objetivo:
conocer las concepciones que poseen sobre Patrimonio Cultural Local profesores en
Educacién General Basica en el drea de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer
ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San Carlos e identificar a su vez, las estrategias
didacticas que utilizan para ensefiar dicho concepto a sus estudiantes (véase en anexo n°5).

El registro de dichas entrevistas, se ha de realizar a través de grabaciones de audio o de
manera escrita previa autorizacion de los participantes y el espacio seleccionado para
llevarlas a cabo ha sido en la mayoria de los casos sugerido por los mismos sujetos.

4.5 TECNICAS DE VALIDACION DE INSTRUMENTOS

La validez y la fiabilidad del instrumento es otro aspecto esencial. Validar un instrumento
implica la correspondencia del mismo con los objetivos que se desean alcanzar. En el caso
del guidn de entrevista “la validez aparente, es probablemente la mas utilizada, pero puede
no ser suficiente. La validez convergente consiste en comparar los resultados de la
entrevista con otras medidas consideradas como validas” (Bizquerra, 1989, p.102). El primer
tipo de validacion que se ha escogido ha sido la de juicio de expertos. El instrumento de
recogida de informacidn ha sido validado por dos especialistas, entre los que encontramos
un experto del drea del conocimiento sobre Patrimonio Cultural (Dr. Cristidn Leal Pino,
académico de la Universidad del Bio Bio) y un experto en metodologia de la investigacion
cualitativa (Dr. Omar Turra Diaz, académico de la Universidad del Bio Bio). Cabe mencionar
gue a dichos validadores, se les proporcioné ademas de los instrumentos de validacion, los
objetivos de investigacién. Una vez que fueron reportadas las recomendaciones por parte
de los sujetos validadores, se realizd una revision y posterior, adecuacion a las sugerencias
suministradas. Por otra parte, “es importante realizar una experiencia piloto antes de pasar
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a las entrevistas definitivas.” (Bizquerra, 1989, p.103). Por lo que ademas, se realizd una
aplicacion piloto con el guién de entrevista a dos sujetos perteneciente al mismo universo
tedrico (dos docentes pertenecientes a la Escuela F-140 “General Sofanor Parra
Hermosilla”), con la intencién de verificar que las preguntas sean comprendidas, ya que
“esto permite subsanar errores inevitables” (Bizquerra, 1989, p.103) antes de la aplicacion
final. Cabe destacar, que ninguno de los sujetos entrevistados, reportd confusion ante el
planteamiento de las preguntas presentes en el guién de entrevista, ni tampoco expreso
dificultad para responderlas, logrando verificar de esta manera, la comprensién de las
preguntas. Dado por finalizado este proceso, se procedié a la aplicacién final de los
instrumentos.

4.6 TECNICAS DE ANALISIS DE LA INFORMACION

La técnica de andlisis de la informacidén, en el paradigma cualitativo, depende netamente
del método utilizado, que en este caso, corresponde al enfoque fenomenoldgico él va en
busca de la esencia y la estructura, es decir, lo que se repite o es comun entre lo
proporcionado por los sujetos investigados. Lo anterior, decanta en un proceso de
categorizacion, construido en base a toda la informacién recogida. Esto contribuye a
constituir una significacidn la que previa suspensidn del propio juicio de los investigadores,
termina por interpretar el fendmeno.

El plan de andlisis ha consistido, en primer lugar, en proceder a escuchar y transcribir la
opinién de los sujetos de estudio en relacion a lo abordado en las entrevistas
semiestructuradas aplicadas individualmente. Luego, con el objetivo de presentar los datos
recabados de manera ordenada, se procedio a vaciar la informacién recopilada de manera
integra en una primera tabla (tabla n°1). Posteriormente, en una segunda (tabla n°2), se
exhibe una sintesis de las respuestas sefaladas por cada sujeto de estudio entrevistado, las
que se han agrupado en dos dimensiones previamente establecidas (véase en anexo n°1)
las que corresponden a: Concepciones sobre Patrimonio Cultural local y a Estrategias
diddcticas utilizadas para la ensefianza del Patrimonio Cultural Local. Finalmente, es posible
observar una tercera tabla (tabla n°3) en donde se muestra una sintesis global de las
respuestas entregadas por todos los sujetos frente a cada pregunta. Luego de describir el
fendmeno e indagar entre las multiples perspectivas, “el principal problema esta en la
codificacion de las respuestas abiertas. Esto implica una categorizacion” (Bizquerra, 1989,
p. 105). De acuerdo a lo anterior, posteriormente, se realizé una lectura mds profunda de
la informacion expuesta en dicha tabla (tabla n°3), con la intencién de buscar ejes o nucleos
comunes (cAdigos) a partir de los cuales surgen categorias de andlisis, que se traducen en
aquellas concepciones o estrategias didacticas que mas se repiten. Dichas categorias son
de tipo emergentes, ya que han sido levantadas una vez recogido el dato entregado por los
sujetos, irrumpiendo en su totalidad desde la realidad cotidiana, reivindicandola, lo que se
considera principio esencial de la investigacién cualitativa. Todo lo sefialado anteriormente,
ha posibilitado una adecuada interpretacién de los resultados, otorgandole validez al
analisis de la presente investigacidn.
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4.7 TECNICAS DE VALIDACION DE LA INFORMACION OBTENIDA

“Una de las técnicas de analisis de datos mas caracteristicas de la metodologia cualitativa
es la “triangulacion” (Bizquerra, 1989, p.264) entendida como:

La accion de reunidn y cruce dialéctico de toda la informacidn pertinente al
objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los
instrumentos correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de
resultados de la investigacion. Por ello, la triangulacidn de la informacion es
un acto que se realiza una vez que ha concluido el trabajo de recopilacion de
la informaciodn. (Cisterna, 2005, p.68)

Segun lo mencionado anteriormente, “el principio basico consiste en recoger y analizar
datos desde distintos angulos para compararlos y contrarrestarlos entre si” (Bizquerra,
1989, p.264). Es por lo anterior, que se ha realizado una triangulacién hermedutica. Dicha
adjetivacion “expresa que es un proceso inspirado en una racionalidad interpretativa,
donde es el investigador quién otorga significado a los resultados de su investigacion”
(Cisterna, 2007, p.69). Por lo tanto, en la presente investigacion se ha llevado a cabo un
cruce de informacién que ha permitido contrastar la informacion recogida a través de los
sujetos gracias a la técnica utilizada y el cuerpo tedrico, lo que sin duda, ha otorgado mayor
veracidad al presente estudio
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V. CAPITULO I: EL PATRIMONIO CULTURAL EN EDUCACION

5.1 INVESTIGACIONES RESPECTO A EDUCACION PATRIMONIAL

Como se ha manifestado a lo largo de la presente investigacidn, la importancia social que
reviste el Patrimonio Cultural en los procesos de ensefianza y aprendizaje, radica en que a
través de su utilizacion permite crear vinculos entre el pasado y el presente y ademas,
aprovechar las diferentes areas de contenido que deben implicarse para el desarrollo de
una formacioén de la ciudadania critica, participativa e integral. Sin embargo, esta relevancia
no ha sido visibilizada desde siempre con la misma mirada. Segun los dichos de Estepa et
al. (2001) a principios de siglo, existia plena consciencia que sobre Patrimonio Cultural no
era frecuente que se investigase, al menos con fines educativos. Frente a este desalentador
panorama, es que en los ultimos afios, la investigacion en el drea de la Educacion
Patrimonial se acrecentd, llegando a contar en la actualidad con la presencia de trabajos
tremendamente valiosos que han significado un aporte al desarrollo de la materia. Entre
ellas, algunas indagaciones tales como

Las tesis de Avila (2001a), Cuenca (2002), Gonzalez Monfort (2007), Lleida
(2008) y Pinto (2011) o Tejera Pinilla (2013), han determinado las lineas de
trabajo en relacion a la Educaciéon Patrimonial y a su concepto, respecto a la
formacién del profesorado y al profesorado en ejercicio. (Lépez, 2014, p. 76)

También resulta relevante destacar, el gran numero de publicaciones y monografias sobre
la temaética, en diversas revistas y lineas editoriales tales como iber, Did4ctica de las Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, Cuadernos de Pedagogia, Aula de Innovacidon Educativa,
Her&Mus, y la prestigiosa serie de produccidn de la editorial Trea, algunas de las cuales han
sido mencionadas en la presente investigacion. A pesar de los avances experimentados
desde el mundo de la academia, Lépez (2014) expresa que ahora es posible observar

Un escaso interés por parte de la administracion educativa, autores de libros
de texto, docentes y gestores patrimoniales por conceptualizar el patrimonio
como contenido escolar y por actualizar su comunicacién didactica y su
aprendizaje en el aula a partir de las aportaciones mas recientes de la
investigacion. (p. 76)

Visién que sigue siendo reafirmada en la actualidad por autores tales como Guillén vy
Hernandez (2017) al determinar que “la educacion patrimonial ha ocupado,
tradicionalmente, un lugar secundario tanto en los libros de texto como en el curriculo” (p.
402). Aunque su presencia debiese marcarse claramente incluso durante la Educacion
Parvularia, concretandose mas aun en la Educacién Basica, en materias como Historia,
Geografia y Ciencias Sociales y porque no también en el resto de las asignaturas del sistema
escolar chileno . Sin embargo, existen algunos que creen que “la insercién curricular de la
educaciéon patrimonial aun esta lejos de considerarse una practica real y efectiva en las
escuelas” (Trelles, Elias y Aguirre, 2014), por lo que los ajustes en educacion siguen siendo



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas- Chile

necesarios (Como se citdé en Guillén y Hernadndez, 2017, p. 402). Afirmacion que resulta
plenamente légica y comprensible, ya que en la sala de clases no es posible visualizar una
practica real, mas bien se perciben solo buenas intenciones que no se concretan o se
convierten en planes a futuro.

5.2 EL PATRIMONIO CULTURAL LOCAL, AGENTE SOCIALIZADOR.

Como ya se ha destacado anteriormente, es importante recordar:

El término patrimonio cultural ha ido cambiando a lo largo de los afios, asi
como los elementos y manifestaciones que se consideran de interés
patrimonial. De tal manera que, en la actualidad, no se asimila solo con lo
artistico y monumental, sino también con el valor simbdlico de los bienes, es
decir, aquello con lo que nos sentimos identificados (Guillén y Hernandez,
2017, p. 400).

La identidad y cultura de un pueblo se encuentra marcada por su Patrimonio, el que
caracteriza a las ciudades y las diferencia de otras. Este se inserta en el entorno mas
inmediato y la interaccidon con él es una experiencia constante. Aquello es posible de
corroborar a través de sencillos ejemplos: encuentros de personas que asisten a
exposiciones de arte, turistas que visitan monumentos o la asistencia a fiestas tipicas o
tradicionales, son solo algunos asuntos que pasan a formar parte de la dindmica de una
comunidad, “lo que hace que el patrimonio cultural tenga un claro valor como agente
socializador y como nexo de unidn entre personas y culturas” (Guillén y Hernandez, 2017,
p. 401). Y es precisamente “la revitalizacion de estas practicas culturales lo que permite dar
sentido de pertenencia a la comunidad puesto que refuerza la identidad local” (SERNATUR,
2014, p. 38).

Uno de los pilares que sostiene la identidad de un pais o regién es la relacién mas intima
gue las personas mantienen con su Patrimonio Cultural mas inmediato, pues “esto posibilita
la formacidn de ciudadanos conscientes de los valores de su patria chica y afianza el sentido
de pertenencia, valoracién y aprecio a la comunidad en que se vive” (Gonzdlez, s.f., p.5).

Valorar el Patrimonio implica, de alguna forma, valorar la propia cultura, pero es preciso
reconocer que para que tal valoracion ocurra éste se debe conocer. Y para ello, no basta
con que especialistas patrimoniales trabajen por identificarlo, valorarlo, intervenirlo y
gestionarlo. La sociedad debe hacerlo en su conjunto, para lo cual resulta fundamental
colocar en la palestra a la Educacién Patrimonial, entendida ésta como un proceso
formativo, que va mas alla del aula, y que implica aprender a través de museos, centros de
interpretacion, rutas o del territorio mismo. Como sea, cabe subrayar que antes de ser
“aprehendido” por especialistas, el valor del Patrimonio se debe inculcar y trabajar desde
pequefios en las escuelas (Ibarra, Bonomo y Ramirez, 2014). Cuenca, 2003; Rico y Avila,
2003; Lavado, 2003 también creen que concienciar en su salvaguarda es un camino dificil
gue debe iniciarse desde edades tempranas (Como se cité en Guillén y Hernandez, 2017, p.
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402). En este sentido, Mendoza (2006), estima a la escuela como lugar ideal para desarrollar
la apropiacidn social del Patrimonio y a la educacién como el gran sistema que multiplica y
traspasa el orden simbdlico existente. Ya que es un método eficiente para trasmitir,
conocimientos y practicas, y en el caso que corresponda, sostiene los procesos educativos
gue valoran el Patrimonio Cultural.

En este contexto, es posible reconocer que la escuela otorga amplias oportunidades para
desarrollar la identidad, y contribuir al fortalecimiento del Patrimonio Cultural Local de sus
estudiantes y comunidad. Sin embargo, la conservacién y difusién de éste no son temas solo
de la escuela y de especialistas, sino son una responsabilidad de toda la comunidad y del
Estado. Las personas y sus comunidades son el verdadero Patrimonio Cultural, y son las que
estdn llamadas a disfrutarlo y protegerlo como uno de sus derechos fundamentales. De ahi
qgue la sola formacidon de profesionales en esta materia no pueda considerarse como
suficiente para asegurar su resguardo. Es indispensable convivir con una Educacion
Patrimonial planteada desde las bases, es decir la escuela. Por ello, es preciso alimentar el
sentido critico, amplio e inclusivo de este fendmeno en una sociedad que cada dia
demuestra mas ansias de participacion en la gestién de su patrimonio y esto se puede lograr
través de la educacion. “De ahi que promover -a través de cambios significativos en los
procesos de ensefianza y aprendizaje- la valoracidn del patrimonio en jovenes estudiantes
como sujetos activos en esta problematica sea una preocupaciéon de especial vigencia”
(Ibarra, et al., 2014, p. 388) necesaria de atender por todos los docentes.

5.3 DIDACTICA DEL PATRIMONIO

“En la investigacion en el campo de la didactica de las Ciencias Sociales cada vez esta
teniendo una mayor presencia la educacién patrimonial, aunque aun, continda siendo
escasa” (Jiménezy Cuenca, 2017, p.433). Situacién que se torna a lo menos preocupante ya
gue en tiempos de modernidad se ha avanzado bastante en tantos aspectos. Sin embargo,
la investigacidn antes mencionada podria también convertirse en numerosa debido a que
su importancia es sustancial. En cuanto, autores como Hernandez (2002) dejan entrever
que el trabajo desde el Patrimonio Cultural es trascendental, siendo éste una base
inagotable de informacién que refleja el imaginario de las sociedades actuales y del pasado,
seflalando las estructuras sociales del presente.

En cuanto a las finalidades propias de la didactica del Patrimonio; Cuenca et. al., (2011)
indican que su ensefanza se orienta principalmente a la promocidn de valores civicos, éticos
y afectivos en relacién con la proteccién de los elementos patrimoniales (sobre todo del
entorno mas proximo al alumnado), asi como también de las costumbres y tradiciones que
ayudan a la construccion de su identidad. A partir de su utilizacidon en el aula o fuera de ella,
puede potenciarse el conocimiento y la interpretacion de los referentes identitarios y
simbdlicos de la sociedad, al tiempo de lograr desarrollar criterios de tolerancia y respeto
hacia la diversidad cultural, sintiendo empatia hacia otras sociedades y formas de vida,
valorando la interculturalidad como condicién imprescindible para un mundo mejor
(Estepa, Dominguez y Cuenca, 1998) (Como se citd en Cuenca, 2016). De este modo,
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entenderlo supone hablar de diversidad y significa tomar conciencia de la convivencia de
un gran entramado de culturas y tradiciones que han dejado su huella. El respeto es la clave
que lleva a la conservacidn de estos restos pasados y que permite su perpetuidad (Estepa,
Wamba y Jiménez, 2005) (Como se citd en Guillén y Hernandez, 2017, p. 401). De esta
manera permite

Facilitar la comprensién de las sociedades pasadas y presentes, de forma que
los elementos patrimoniales se definan como testigos y fuentes para su
analisis, desde los que partir para lograr el conocimiento del pasado vy, a
través de él, la comprensién de nuestro presente y el origen de los
posicionamientos futuros, vinculdndonos con nuestras raices culturales y
tradiciones (Cuenca, 2016, p.33).

No obstante, en el ultimo tiempo, tal como ha sefialado Gonzalez (s.f.) una parte sustancial
de esta herencia cultural se ha perdido inexorablemente. La humanidad ha sido testigo, y
sigue siéndolo, del deterioro de Patrimonios de inestimable valor a nivel tanto mundial
como nacional y local, a causa de desastres naturales, guerras, extrema pobreza, la
industrializacién y la contaminacidn, entre otros factores. Esto ha impedido que a lo largo
de los siglos, las nuevas generaciones disfruten en su totalidad del legado de sus ancestros
y antepasados. Es por ello que la Educacion Patrimonial se torna, cuanto menos, necesaria.

Al centrarse en esta visién del Patrimonio y de sus relaciones socioculturales, se han de
establecer criterios basicos relativos a su insercién en los programas educativos, “partiendo
de para qué educamos en patrimonio, qué formacion patrimonial hemos de promover y
cémo ladesarrollamos y la evaluamos/valoramos” (Cuenca et al., 2011). Antes de continuar,
es necesario detenerse en este antecedente, ya que es primordial estar en coherencia
desde las bases, para asi seguir construyendo con seguridad sobre cimientos sélidos.

Para conseguir lo antes mencionado, se hace necesario citar a Mendoza (2006) quien nos
explica que para

Diferenciar entre educacion “sobre el patrimonio”, “para el patrimonio” y
“desde el patrimonio”. La primera es aquella que informa sobre el
patrimonio, la segunda es la que establece acciones y fomenta actitudes de
conservaciéon del patrimonio, mientras que la “educacion desde el
patrimonio” implica adaptar el curriculo de modo que los conocimientos que
se adquieren a partir del capital cultural sean absorbidos por el individuo.

(p.6)

Volviendo a lo anterior, Prats y Santacana (2011) creen que seria un gran aporte para los
ninos que la clase de historia sea un espacio interesante, donde se entregue respuesta a los
grandes misterios y curiosidades que todo ser humano siente por el pasado, ayudando a
determinar mecanismos identitarios que vayan mas alla del propio grupo familiar.
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Segun lo anterior, el Patrimonio Cultural debiese ser considerado por las escuelas como un
eje sobre el cual es posible abordar propuestas de trabajo centradas en problemas
socialmente relevantes, que hoy afectan y quebrantan irreparablemente nuestra sociedad,
utilizandolo como dinamizador social de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es asi
como diversas tematicas pueden analizarse desde esta perspectiva educativa, entre las que
podemos destacar cuestiones como la identidad cultural en el mundo globalizado, las
desigualdades econdmicas, comerciales y sociales, los conflictos bélicos, la gestion del
territorio y de los recursos, el urbanismo y el desarrollo sostenible (Cuenca, 2016). Pero
para que esto sea posible, este mismo autor cree imprescindible “hacer significativo el
patrimonio para la vida cotidiana y que en esta cotidianeidad el patrimonio tenga un sentido
practico” (p. 39), permitiendo “decodificar dichos valores y construir nuevos significados”
(Garcia, 2009, p. 786). Tal idea encuentra refugio en teoria del conocido sicélogo vy
pedagogo estadounidense David Ausubel quien plantea que el aprendizaje puede ser
significativo para el estudiante en la medida que el nuevo conocimiento se relacione con su
realidad, intereses y/o necesidades (Garay y Carrasco, 2012).

Es por esto, que se hace necesario recurrir a la Educacién Patrimonial desde un enfoque
simbdlico-identitario, a fin de “evocar diferentes emociones que permitan trabajar la
gestién de las mismas, afianzar la identidad del individuo y provocar la consecucion de
objetivos tan importante para esta como la conservacién del patrimonio” (Gémez y Cuenca,
2017, p.651). “La educacién emocional es cada vez mds necesaria para el desarrollo
personal, que trasladado al aula implica el autoconocimiento, gestion y autorregulacion de
las emociones para llevar a cabo un aprendizaje mas realizado y completo” (Extremera y
Fernandez-Berrocal, 2003) (Como se citd en Jiménez y Cuenca, 2017, p.425). No hay que
olvidar que “para considerar un recurso como patrimonio cultural debe ser parte de una
herencia del pasado y tener importancia para las generaciones presentes, tanto que se
requiera conservarlo para las generaciones futuras” (Calderén y Calderdn, 2008).

Por otro lado, es necesario considerar que el concepto de Patrimonio es aplicable a
diferentes escalas. En este sentido, hay elementos patrimoniales que son simbdlicos para
el conjunto de una determinada sociedad regional, nacional o mundial. En misma linea,
seglin Hernandez (2002) existe “un patrimonio de interés local que es significativo,
emblematico e importante para la pequeia comunidad y que también es susceptible de ser
trabajado desde el ambito educativo” (p.113), aunque a veces pase inadvertido y cueste
reconocerlo como tal, el cual se encuentra presente en un conjunto de usos,
representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas que una comunidad reconoce
como propiasy que se transmiten de generacion en generacién (Fundacién Mustakis, 2015).

Ante afirmaciones tan acertadas, surgen propuestas educativas tales como la de Garcia
(2009) quien sugiere trabajar a partir de Patrimonio Cultural (tangible o intangible) que sea
simbdlico para la localidad, para luego estructurar proyectos donde se investigue y a la vez,
sistematicen los contenidos de distintas areas del Curriculo Nacional, permitiendo
abordarlo a partir de los valores locales y sus propias interpretaciones.
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En resumen, como ha sido posible apreciar, la didactica del Patrimonio permite no sdlo
sensibilizar sobre la conservacion de los bienes que una sociedad opta por resguardar sino
también, apunta a desarrollar un pensamiento critico frente al medio en que la sociedad
habita en fin de fortalecer la identidad cultural. “En este sentido, el patrimonio, aparece
como un vehiculo para lograr ciertos objetivos transversales que responden a demandas
tales como una mayor integracion cultural” (Ibarra et. al., 2014, 384).

5.4 EDUCACION PATRIMONIAL EN LA EDUCACION CHILENA

Mientras tanto, en la Educacién chilena, en cuanto a Patrimonio Cultural respecta, se ha
generado un avance a medida que ha ido adquiriendo mayor atencién tanto para el estado
como para los agentes educativos, tal como se sefiala a continuacion ya que:

En los dltimos afos se ha venido constituyendo un corpus de informacidn
contundente respecto de la relevancia otorgada al patrimonio cultural de
cada localidad o nacidn. Esto se ve reflejado en el marco curricular nacional
que introduce esta tematica en los primeros aifos de escolaridad y que vuelve
sobre él con un mayor nivel de complejidad en los cursos superiores. (Garay
y Carrasco, 2012, pp. 203-204)

El desarrollo de précticas asociadas al cuidado, valoracién y fomento Patrimonio Cultural en
el aula, constituyen un desafio para todos los actores involucrados en la tarea formativa de
los estudiantes. Las oportunidades educativas que brinda el ambito escolar para abordar el
tema lo convierte en un colaborador estratégico para alcanzar los propdsitos planteados.
Una de las principales tareas que sistema tiene para con sus estudiantes es contribuir al
desarrollo de una ética social y una actitud individual de atencién y compromiso respecto
del contexto histérico en que les correspondio vivir. En este sentido, el Curriculo Nacional
proporciona un marco favorecedor para que esto sea llevado, o al menos asi lo ha declarado
el MINEDUC. Ante esta aseveracion, se asoma una dificultad que se percibe como
recurrente y que, se entrelaza con lo planteado por Prats y Santacana (2011), consistente
en el a lo menos “discutible” cumplimiento de un objetivo central presente en el subsector
de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, el cual manifiesta explicitamente que en
educacion basica.

Los estudiantes adquieran un sentido de identidad y de pertenencia a la
sociedad. Saber quién es, conocer su comunidad y consolidar los lazos con
ella son elementos fundamentales para el desarrollo integral de un nifio. Ahi
radica la base que permite a los alumnos comprender su cultura, apropiarse
de ella y participar en su construccién. (MINISTERIO DE EDUCACION
‘MINEDUC’, 2012, p.178)

A raiz de lo anterior, al revisar los Programas de Estudios correspondientes, es posible
observar que ciertos objetivos de aprendizaje estan fuertemente ligados a la “identidad
nacional, a valorar los diferentes aportes que han dado forma a esa identidad, la
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importancia de los testimonios, relatos de personas que viven a su alrededor, el patrimonio
cultural, entre otros; todos ellos enmarcados en un paradigma constructivista” (Rubio,
2014, p.7). De esta manera las Bases Curriculares seialan que “los Objetivos de Aprendizaje
promueven desde los primeros niveles el conocimiento del propio entorno y el
fortalecimiento de los lazos de pertenencia hacia la familia, la comunidad, la localidad y el
pais” (MINEDUC, 2012, p.187). En tal sentido Alderoqui y Villa (2007) afirman que “la
ensefianza de la ciudad es, por la convergencia de razones muy diferentes, uno de los
contenidos ineludibles en los curriculos escolares” (p. 126). De esta manera, se busca
establecer lazos de pertenencia con su entorno social a partir del conocimiento, la
valoracion y la reflexién sobre su historia personal y su comunidad. Ademas, se promueve
qgue el alumno vaya construyendo su propia identidad a través del conocimiento de la
historia y la cultura de su familia, entorno, comunidad y regién, impulsando la identificacién
y el sentido de pertenencia por medio del reconocimiento de costumbres, tradiciones,
simbolos, patrimonio, paisajes y trabajos, entre otros (MINEDUC, 2012).

El Curriculo Nacional, establece ademads, Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) para
la Educacién Bdsica, cuyo logro depende de la totalidad de elementos que conforman la
experiencia escolar. MINEDUC (2012) define su significado como los que “deben ser
promovidos a través del conjunto de las actividades educativas durante el proceso de la
Educacién General Basica, sin que estén asociados de manera exclusiva con una asignatura
o con un conjunto de ellas en particular” (p.26). A través de éstos, se busca otorgar una
formacién integral a los estudiantes, que responda a las nuevas necesidades formativas
entre las que se encuentra considerado el vinculo con el entorno. En una de sus
dimensiones, especificamente la socio-cultural, misma institucion ha de declarar que los
estudiantes deben “conocer y valorar la historia y sus actores, las tradiciones, los simbolos,
el patrimonio territorial y cultural de la nacidn, en el contexto de un mundo crecientemente
globalizado e interdependiente” (p.28). Los OFT en especial, ofrecen la posibilidad de
asumir el Patrimonio Cultural desde una perspectiva multidisciplinaria y transversal,
integrando saberes y metodologias en los espacios pedagdgicos, a través de los diversos
subsectores de aprendizajes y por medio de diversas actividades de la cultura escolar. Lo
anterior, posibilita la adquisicion de contenidos conceptuales gracias a variadas
experiencias de aprendizaje; vinculadas a la formacién, pensamiento critico, a la
sensibilidad y al desarrollo de una identidad local. Ademas, el Patrimonio Cultural “siempre
es Util para plantear el trabajo procedimental en su entorno y permite, a su vez, la reflexién
actitudinal acerca de su estado de conservacion y utilizacion” (Hernandez, 2002, p.113). De
este modo es posible advertir que en el primer ciclo de la ensefanza basica, el Patrimonio
Cultural debe ser visto por los docentes como un tema-eje transversal y debe ser abordado
explicitamente en los diferentes subsectores de aprendizaje de cada nivel. Asi lo corroboran
Ibarra et. al., (2014) indicando que

El patrimonio se debe entender como un fendmeno en el que convergen
diversas miradas y, por lo tanto, se hacen cargo distintas disciplinas. Al surgir
como un objeto de estudio compartido entre varios campos de
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conocimiento, el estudio del patrimonio no se puede completar sin una
metodologia de trabajo multidisciplinaria o interdisciplinaria. (p. 387)

Indiscutiblemente, el Patrimonio Cultural claramente esta presente en las planificaciones y
en el quehacer de los organismos publicos encargados de administrarlo en nuestro pais. Asi
lo manifiesta el Curriculo Nacional, documento oficial emanado desde el Ministerio de
Educacidn que pone a disposicion de la comunidad educativa el sistema curricular vigente.
En él, la Educacidn Patrimonial aparece sefialada dentro de los OFT a través de los cuales se
orienta respecto a las actividades que los profesores pueden realizar para fomentar la
valorizacién del Patrimonio Cultural en todas los subsectores. También se encuentra
presente, bajo las mismas condiciones, en el Marco Curricular del subsector de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales en los cursos de primer ciclo basico de manera progresiva
(Garay y Carrasco, 2012). En este aspecto, es posible apreciar seguin estos mismos autores
gue “existe un continuo en la progresién del aprendizaje a través de todos los niveles
escolares en busca del logro de conocimientos, habilidades y actitudes para alcanzar o
favorecer un desarrollo integral sobre el tema de patrimonio” (p.384). Por tanto, se podria
inferir a la malla curricular vigente en Educacién Basica como una estructura articuladora
de los diversos conocimientos, considerandola como punto de arranque para examinar la
mirada amplia e integradora.

En concreto, no pasa inadvertido el hecho de que el Patrimonio Cultural posee un inmenso
valor educativo, por eso la imperante necesidad de reforzar dicha condicién. “En tal sentido,
la escuela debe propiciar en las nuevas generaciones el conocimiento, valoracion y disfrute
de la herencia del pasado como parte de su presente y su futuro” (Garcia, 2007, p.674).

Sin duda en la teoria esto funciona, pero en la practica, claramente no ha resultado como
el MINEDUC lo requiere. Partiendo del hecho que el Patrimonio Cultural “no se puede ver
exclusivamente desde las vidrieras de los museos, alejado de las percepciones, vivencias y
valoraciones de los habitantes de la localidad” (Prats, s/f) (Como se cité en Garcia, 2007,
p.679). Una escuela debe ser un lugar abierto donde los alumnos conozcan la cultura del
mundo pero, por sobre todo, un lugar donde conozcan la propia historia y la valoren en su
diferencia; donde el Patrimonio, en todas sus dimensiones, se reproduce en una escala mas
pequeiia. (Fundacién Mustakis, 2015). Tal como lo planteara Cuenca (2014),

El patrimonio y el territorio son recursos de gran valor para el desarrollo de
propuestas educativas dirigidas al fomento de la participacion ciudadana en
la vida publica y mas concretamente en la cultura, dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Sociales. (p.76)

La critica al sistema escolar formal se sustenta en la poca concrecién de los Objetivos de
aprendizaje planteados por la reforma educacional implementada por el Ministerio de
Educacion en cuanto a la incorporacion del Patrimonio Cultural en el Curriculo Nacional,
donde su contenido ha quedado relegado a la actividad extraordinaria y ocasional, mientras
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gue su tratamiento en la practica de la ensefnanza se ha estado llevando a cabo de forma
anecdética y episddica, si es que lo ha hecho por cierto.

En la practica, y de acuerdo a los Programas de Estudios presentes en Educacion Basica, el
énfasis sigue enraizado en contenidos tradicionales y se vislumbra una clara falta de
flexibilidad que les dificulta a los profesores avanzar en esta materia. Idea que es
reafirmada por Jiménez y Cuenca (2017) quienes creen que “las Ciencias Sociales en general
siguen estando configuradas para que su aprendizaje sea una mera recepciéon de
informacién, que se obtiene mediante memorizacién, por lo que las metodologias de
ensefianza se orientan, en su mayoria, a tal fin” (p.423). Por lo tanto, el sistema educativo
debe seguir enfrentandose a la tradicional visién sesgada y olvidada de la realidad
patrimonial, haciendo hincapié en estrategias motivadoras que permitan una
familiarizacion de los discentes con su patrimonio, a través de practicas reales e interactivas
(Cuenca y Martin, 2009) (Como se citdé en Guillén y Hernandez, 2017, p. 402).

5.5 EL PATRIMONIO CULTURAL LOCAL UTILIZADO COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

Pese a que desde el campo de la educacién no se hayan aprovechado los avances
presentados en cuanto a investigaciones sobre Educaciéon Patrimonial, es importante
destacar que la mayoria de las publicaciones existentes hasta la fecha, se han centrado
primordialmente, en el valioso papel que juega el Patrimonio Cultural al ser utilizado como
recurso o estrategia en diversos contextos escolares, aspecto que interesa. Es preciso
sefialar que se entiende por estrategia didactica para lo cual se ha recurrido a la definicién
que entrega Quinquer (1997) quien la describe como las decisiones que toman los docentes
en el aula para conseguir que los estudiantes aprendan, las cuales segin Garay y Carrasco
(2012) influyen en el tipo de materiales o recursos a utilizar, asi como también en las
actividades a desarrollar, considerando las caracteristicas de los contenidos y de los
estudiantes con los cuales trabaja.

Pese a que nos rodeamos de fuentes patrimoniales diariamente, lo cierto es que en la
escuela no suelen utilizarse como recursos y actividades para los estudiantes,
desaprovechando la oportunidad de ser utilizadas como estrategia que fomente el interés,
ademas de proporcionar conocimiento. Debemos tener en cuenta la importancia de
reconocer el potencial del Patrimonio Cultural fuera del aula, sobre todo en el entorno del
alumnado, y que los docentes propongan actividades practicas para incentivar el interés
por conocerlo y aprender de él (Pinto y Molina, 2015) (Como se citd en Jiménez y Cuenca,
2017), tarea que en Educacion Basica resulta por decir lo menos compleja segin Garay y
Carrasco (2012)

Por cuanto los nifios de 6 a 12 afios poseen un pensamiento propio de la
etapa de las operaciones concretas, lo que significa que requieren para su
aprendizaje experiencias directas, estimulos visibles, audibles, palpables.
Ante esta demanda la didactica de las Ciencias Sociales debe responder con
propuestas metodoldgicas que favorezcan las caracteristicas psicoldgicas
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antes citadas y que ademas aporten al desarrollo de aspectos tan relevantes
tales como la autoestima, valoracién de su entorno, identidad personal y
local, protagonismo en el estudiante e integracién de las disciplinas de las
Ciencias Sociales (p.189)

En sintesis, las diversas experiencias sobre Patrimonio Cultural orientada hacia el dmbito
educativo, se pronuncian a partir de las estrategias didacticas y recursos para su aplicaciéon
desde el aula y en ella, fundamentalmente actividades planificadas por el propio
profesorado, algunas de las cuales se detallaran el siguiente apartado.

5.6 EL PATRIMONIO CULTURAL LOCAL, UN RECURSO PEDAGOGICO

Zabala (1988) precisa que un “recurso se define como cualquier elemento, proceso o
instrumento con valor pedagdgico, que se pueda utilizar en la actividad docente” (Como se
cité en Dominguez, 2001, p.19). Una definicion mas actual es la que otorgan Pérez y Gardey
(2015) sefialando que “los recursos pedagogicos son aquellos materiales o herramientas
que tienen utilidad en un proceso educativo. Haciendo uso de este recurso, un educador
puede ensefiar un determinado tema a sus alumnos” (parraf.2). Frente a este hecho, es
importante recalcar que no solo facilitan la tarea del docente, sino que también vuelven
mas accesible el proceso de aprendizaje para el alumno, ya que permite que el primero le
presente los conocimientos de una manera mas cercana y menos abstracta, representando
ser un puente facilitador entre lo que quiere mostrar el maestro y la forma en que lo percibe
el estudiante.

En esta linea, se encuentra a disposicion de los profesores una serie de recursos
pedagdgicos inagotables, las cuales permanecen a la espera de ser considerados y
transformarse en propuestas didacticas para los estudiantes de nuestro pais. Algunas
propuestas que pueden ser mas Utiles para trabajar el Patrimonio son la observacion y/o
manejo de recursos histérico-artisticos, el desarrollo de trabajos de campo y de dinamicas
de grupos, como los juegos de rol, simulaciones, etc. Destaca también la formulacién de
preguntas sobre los elementos que componen las sociedades actuales e histdricas, junto al
disefio y elaboracion de fichas y/o guias de trabajo para la obtencién de informacién. Por
otra parte actividades como el uso, clasificacidn y analisis de fuentes primarias escritas,
audiovisuales y materiales para la recogida de informacidn con la finalidad de caracterizar
y conocer las diferentes manifestaciones culturales de una sociedad; la localizacién en
planos diferentes hitos patrimoniales de interés; la realizaciéon e interpretacién de ejes
cronoldgicos y/o historicos para la organizacién temporal de diferentes hechos o referentes
culturales; la obtencion, seleccién y registro de informacion a partir de visitas e itinerarios.

Otras estrategias posibles de realizar en la escuela podrian ser las clasificaciones de
minerales y fésiles, la realizacion de museos escolares con elementos de la vida cotidiana
del pasado o el disefio de talleres tanto de creacidn plastica (maquetas, dibujos, croquis...)
como de produccion audiovisual sobre elementos patrimoniales, la sintesis de datos a
través de la realizacién de murales, graficos e informes. También mencionar que “los
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objetos del pasado son especialmente Utiles para ensefiar historia en todas las etapas de la
Educacién, pero se convierten en imprescindibles en las primeras etapas” (Prats y
Santacana, 2011, p.13) claramente por su naturaleza concreta. Todos estos son ejemplos
practicos que activan la vida escolar, al mismo tiempo que configuran una nueva relacién
educativa mds motivadora con respecto al Patrimonio Cultural (Cuenca et. al., 2011).

Hay que destacar que la didactica de las Ciencias Sociales ha evolucionado en los ultimos
afos, adentrandose en la ensefianza y aprendizaje a través de “la resolucién de problemas,
trabajo por proyectos y principalmente en el uso de las TIC y las TAC en el contexto formal”
(Jiménez y Cuenca, 2017, p.422). Cuenca (2016) explica que estas herramientas, son cada
vez mas usadas, permitiendo una gran interaccion entre el profesor y el alumno tanto en
la bisqueda de informacién como para conseguir aprendizajes autonomos por medio de
una propuesta virtual que guie este modo de trabajo.

No es posible dejar de mencionar que entre los recursos mas innovadoras, se encuentra el
uso de videojuegos en el aula. Adema3s, de ser un portal en el que el Patrimonio se ve
expuesto en todas sus dimensiones mediante la contextualizacién y ambientacién del
juego, combina de manera perfecta la ludificacién con la dinamizaciéon del proceso
educativo (Jiménez y Cuenca, 2017). Lamentablemente, en nuestro pais aun no se le saca
mucho provecho a este tipo de recurso, el cual emplean muchos nifios fuera de sus horas
lectivas, situacion que deberia ser tomada en cuenta a fin de atraer su atencién y motivar
su aprendizaje.

Todas las actividades mencionadas, son susceptibles de ser realizadas en el aula sin tener
que salir de la escuela. No obstante, Hernandez (2002) sefiala que a lo largo de la ensefianza
primaria, los estudiantes “deberian conocer directamente, trabajar y “vivenciar” (es decir,
desplazarse) los elementos emblematicos mas importantes del patrimonio de su entorno
cultural” (p.112). Surge asi, la importancia de movilizarse hacia fuera del aula, con el
propdsito de multiplicar las potencialidades que nos entrega el Patrimonio Cultural,
estimando a la:

Investigacidon escolar como la metodologia mdas adecuada para propiciar
aprendizajes de caracter significativo, funcional y globalizado, donde la
exploracion e investigacion del entorno, partiendo de problemas cercanos a
los intereses de los alumnos, recogiendo informacién de diversas fuentes y
llegando a conclusiones sobre los problemas planteados inicialmente,
constituye el eje fundamental de la secuencia de actividades que se
desarrolla en el aula. (Cuenca et. al., 2011, parraf.17).

De esta forma, los estudiantes se convertirdn en pequefios investigadores, despertando en
ellos curiosidad e interés por conocer mas sobre su Patrimonio Cultural. En la misma linea,
las ciudades que integran importantes espacios histéricos tienen grandes posibilidades de
trabajar con estos elementos patrimoniales a través de circuitos que puedan ser
contextualizados cronolégicamente, como apoyo a los contenidos trabajos en el aula
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(Cuenca y Dominguez 2001, p.164). En este caso, “el estudiante podra salir a identificar,
investigar y valorar sus patrimonios desde su contexto inmediato, lo cual contribuye a que
el proceso de aprendizaje se haga mas dindmico y significativo” (Garcia, 2007, pp.676-677).
Este contacto directo con el Patrimonio Cultural, sin duda, no podria trabajarse de igual
modo si las experiencias se centrasen Unicamente en los contenidos del libro de texto
(Guillén y Hernandez, 2017).

Por otro lado, estas experiencias son propuestas dindmicas, siempre que partan desde una
planificacion docente que organice y conceda importancia a los momentos previos y
posteriores. Guillén y Hernandez (2017) establecen que el docente debe sustituir su rol de
acompafante y asumir un papel mas activo, ya que la salida escolar tiene como finalidad
ser un complemento del aprendizaje realizado en la sala de clases. DIBAM (2013) sefiala
que salir del aula pasa a ser un recurso didactico cuando esta experiencia se genera de
forma planificada y estructurada por un docente, quien orienta, corrige y completa el
conocimiento junto a sus estudiantes.

Entre las salidas a terreno mds habituales destacan las visitas a un museo que “es el lugar
“natural” donde el patrimonio cultural es exhibido” (Maillard, 2012, p. 27). Garcia Blanco
(1994) por su parte “otorga una gran importancia a las visitas a museos, siempre que estén
bien estructuradas, por la posibilidad de participacidn activa que puede concederse a los
alumnos con este tipo de actividades” (Como se citéd en Cuenca et. al., 2011). Pero para
trabajar con los alumnos en el museo, el profesor tiene que saber manejarse en este medio,
conocer las limitaciones que en él encontrard y tener muy claros los objetivos que persigue
para planificar conscientemente la actividad (Dominguez, 2001).

Peso a esto, la realidad que se vive en la escuela se distancia de lo sefialado. Algunas de las
ideas que prevalece en los profesores es segin Dominguez (2001) el trabajar en relacién al
Patrimonio solo con una visita al museo, aunque sea de forma improvisada, sin una
actividad planificada de forma coherente y reflexiva, considerandola mas bien como un
posibilidad para salir de la rutina escolar, entregandole a los niflos una oportunidad de
recreo y esparcimiento. Frente hechos como éste, autores como Prats y Santacana (2011)
a través de sus multiples estudios sobre el tema, han logrado verificar que

En parte las salidas que hacen colegios e institutos ligadas a las clases de
historia no son resultado de una coherente actividad pedagdgica. En ellas no
se suelen diferenciar los recursos didacticos de los recursos de ocio. Las
visitas pueden solo ser una valvula de escape de la rutina diaria y, en muchos
casos, se deja a monitores o guias la iniciativa de lo que se va a hacer,
desligando la actividad del trabajo en las clases. (p.39)

Situaciones como las sefialadas anteriormente, constituyen vicios en la educacion que los
profesores deberian a lo menos cuestionar con respecto a su quehacer pedagogico. Se esta
desperdiciando la oportunidad respecto de acercar a sus estudiantes de forma real y
concreta hacia su Patrimonio mas cercano. Una salida pedagdgica entrega multiples
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oportunidades, solo si el docente es capaz de visibilizarlo, mostrando a la vez una actitud
coherente en cuanto a organizacidén y programacion de actividades que aseguren el éxito
de esta estrategia.

5.7 OBSTACULOS QUE ENFRENTA LA EDUCACION PATRIMONIAL

Segun los estudios realizados por Cuenca (2010) en este aspecto, las principales barreras
que dificultan un adecuado desarrollo educativo se resumen en tres grandes aspectos:
problemas de cardcter conceptual, metodoldgico y teleolégico. La mayoria de los problemas
radican en las concepciones transmitidas por los docentes hacia los nifios, a lo largo del
proceso de ensefianza y aprendizaje respecto al concepto de Patrimonio Cultural dominado
por visiones muy disciplinares, académicas, alejadas de los intereses del alumnado, poco
motivantes y memoristicas. Por otro lado, el uso educativo del Patrimonio Cultural conlleva
de forma intrinseca algunos problemas que deben afrontarse para el desarrollo de
propuestas didacticas coherentes y significativas. No es posible eludir tampoco la
importancia que tiene el sentido y finalidad que se le otorga a la Educacién Patrimonial. Es
habitual que el docente trabaje con el Patrimonio Cultural solo en funcién de su poder
ejemplificador para la comprensién de otros contenidos socio-histdricos o hasta en otras
materias, sin darse cuenta, que de esta manera estd coartando la trascendencia que podria
generar en los alumnos el estudio per se del tema. Se hace entonces a lo menos necesario,
valorar su sentido didactico también como objetivo y contenido propio para la ensefianza
de las Ciencias Sociales (Como se cité en Cuenca et. al., 2011).

Del mismo modo, no es posible obviar que en la actualidad los textos escolares siguen
monopolizando en gran medida el trabajo de los contenidos en las aulas, por lo que la
perspectiva de Patrimonio Cultural que en ellos aparece es determinante en el desarrollo
de las propuestas de educacion patrimonial.

Asi, las investigaciones que se han desarrollado en los ultimos afos ponen de
manifiesto cdmo en estos materiales el tratamiento que recibe el patrimonio
se encuentra sesgado, con un fuerte caracter disciplinar y un tratamiento de
caracter anecddtico, como ilustracion de los contenidos de las unidades,
centrandose en los elementos patrimoniales mundialmente conocidos,
(catalogados como patrimonio de la humanidad), y estableciéndose escasas
relaciones identitarias entre los elementos patrimoniales y las sociedades
(Estepa y otros, 2011). (Como se cité en Cuenca et. al., 2011)

En gran parte, las limitaciones que aqui se sefialan se comienzan a gestar en la propia
formacion inicial del profesorado, debido a la escaza o nula formacion que reciben dentro
de sus programa universitarios, en los cuales no se aborda el Patrimonio como un aspecto
clave para un uso coherente y significativo de este recurso en el desarrollo de su labor
profesional (Tribd, 2005) (Como se citd en Cuenca et. al., 2011), manteniéndose en el
tiempo un vacio respecto a la utilizacion que se le puede dar a un recurso didactico que
eventualmente podria estructurar desde otra perspectiva la formacién en el ambito socio-
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histérico de los estudiantes (Cuenca, et. al., 2011). Aun cuando todas estas situaciones
tienen una gran importancia, Garcia (2007) considera que la falta de preparacion y
orientacién de los docentes en materia de planificacion de proyectos patrimoniales es el
factor mas importante de ellos. Por corolario, para la consecucién de una educacién
patrimonial coherente, Cuenca (2016) considera necesaria

Una formacidn del profesorado que entregue conocimientos claros sobre los
contenidos patrimoniales objeto de ensefianza, sobre los procesos vy
estrategias para su ensefianza, sobre los obstaculos que implica dicha
ensefianza, sobre las concepciones que su alumnado tiene o puede tener con
respecto al patrimonio y sobre los aspectos que el curriculum oficial
considera relevantes en relacion con el patrimonio. (p.32)

Cabe destacar la importancia que asume el docente hoy en la sociedad. Los profesores son
el motor que la Educacion Patrimonial tanto necesita para iniciar su andar. Por esta razoén,
en los ultimos afios se ha mostrado preocupacién en este sentido y se ha potenciado el
desarrollo de “encuentros, seminarios y cursos de formacién permanente, de la mano de
los Centros de Profesores, donde se analizan y presentan experiencias centradas en la
aplicacion didactica del patrimonio, tanto desde perspectivas tedricas como practicas”
(Cuenca et. al., 2011). Instancias en las cuales es posible socializar e intercambiar ideas y/o
experiencias educativas entre los mismos docentes lo que también genera nuevos
aprendizajes.

En sintesis, obstaculos como los anteriores, dificultan que los docentes puedan sacar
maximo provecho en el aula de la Educacién Patrimonial, lo que repercute directamente en
el proceso de ensefianza y aprendizaje. Como consecuencia, los estudiantes no conocen ni
se sienten apropiados de su Patrimonio Cultural lo que provoca que tampoco lo valoren.
Dicha situacién se presenta como desfavorable, si se pretende que las futuras generaciones
logren preservarlo.

Para concluir este capitulo, se invita a reflexionar en torno a la necesidad de disefiar
propuestas metodoldgicas que proporcionen a los profesores en Educacién General Basica
una util herramienta que contenga variadas estrategias didacticas, capaces de promover un
aprendizaje significativo e integral. El fin ultimo, siempre sera luchar para superar estas
barreras disciplinares, metodoldgicas y curriculares y asi el Patrimonio Cultural tenga al
menos la posibilidad de aportar todo su caudal educativo.
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VI.  CAPITULO II: PRESENTACION RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

En la siguiente tabla se presentan los resultados integros obtenidos de las entrevistas que fueron aplicadas a catorce profesores en Educacién General
Basica, que se desempefan actualmente, en el drea de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de
San Carlos.

6.1 TABLA N°1 RESPUESTAS ENTREVISTA A DOCENTES

Pregunta 1 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éQué entiende | Son aquellos | Herencia que | Caracteristicas de | El patrimonio | Lugares Conjunto de cosas | En  lo que
por lugares, hechos o | tenemos  en | la ciudad, lo que lo | corresponde a lo | histéricos, que | tangibles con el | estamos
Patrimonio personas que | cuanto a la | identifica y | que cada | tenemos en | que cuenta la | insertoslo que

Cultural Local? | distinguen a una | cultura que | distingue de otra. | comunidad o | nuestra zona de | localidad museos, | heredamos
ciudad. aporta a Ia ciudad tiene en |san Carlos, | edificios o iglesias. | como cultura,
localidad. comun vya sea | lugares lo que es San
costumbres, histéricos Fabian o
creencias o | arquitectdnicos Ninhue.
vestimenta. El | donde podemos
patrimonio encontrar
cultural es la | historia de
propia identidad. nuestra
comunidad.
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¢Qué entiende Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
por

Patrimonio Bueno el | Es todo lugar, | Seria lo que refleja | Patrimonio  para | Todas las | Todos  aquellos | Todo lo

Cultural Local? | patrimonio institucion que | una identidad | mi esidentidad y si | instituciones bienes culturales, | relacionado
cultural local es | pertenece a | local, si es arte su | hablamos de local | como de historia | la musica, el arte, | con  nuestra
todo lo que ellos | todos los | es educacién, que | mi identidad, | de San Carlos y | las canciones, los | localidad
ven hacia | miembrosdela | nos sirva para | donde yo vivo. que se ensefia a | bailes, obras de | (Violeta Parra,
alrededor de Ila | comuna. identificarnos través de la | teatro que estan a | convento,
ciudad lo que mas | Ejemplo el | donde estamos. asignatura  de | disposicion de la | musica de
visitan como la | museo violeta, historia. educacion y los | Violeta,
laguna, el correo, | la laguna, museos, cantoras
las cosas antiguas | ferrocarriles, monumentos que | propias de la
que han | convento, hay dentro de la | zona)
permanecido en | molino vivero. ciudad.
el tiempo y lo que
se ha restaurado.

Pregunta 2 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éCoémo lo Es como aquello | Herencia Caracteristicas de | Va relacionado | Lugar histérico. | Lo mismo que dije | Como algo
definiria qgue hace a una | significativa de | la ciudad, lo que lo | mas que nada con antes, conjunto de | enriquecedor,

usted? ciudad particular. | personajes identifica y | el patrimonio. Es cosas  tangibles | porque se da
Por ejemplo: aqui | importantes de | distingue de otra. | como las raices dentro de la | desde donde

San Carlos tiene a | la ciudad. gue tiene cada comuna. tu vienes, lo

Violeta Parra y a uno, donde nacio, gue hay antes,

los angeles donde se crid, que no

negros que son las costumbres llegaste a tu

personajes que gue tienen las ciudad por

han  destacado personas, de nada, para mi

creencias y eso es importante




Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas- Chile

por una u otra mismo va conocerla y
razoén. formando el para que los
patrimonio de los alumnos
pueblos. vayan
internalizarlo.
éCoémo lo Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
definiria
usted? Para mi | Conjunto de | Identidad propia, | Algo que te define, | Instituciones de | En todo lo que |Es todo Ilo
patrimonio es un | bienes valores, practicas , | algo que donde tu | patrimonio que | tiene un | relacionado
valor de la patria, | pertenecientes | conjunto de | vas te define tu | hay aqui en la | determinado con la cultura
cierto sentido de | a una comuna | cimulos de cosas | identidad. ciudad. lugar y que sirve o | propia de un
patria que uno | regidn o pais. |tangibles y no ayude a mejorar el | lugar.
tiene y lo ve en tangibles que conocimiento de
estos lugares, que representa a una los nifios o las
son a lo mejor comunidad o personas.
tremendamente persona
sencillos pero el
que los nifos
asocien el
nombre y el lugar
a una cosa
importante.
Pregunta 3 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éConsidera No sé si en|Si, sobre todo | No, Considero que | Yo creo que el|Se valora pero | Si, considero que | Yo creo que si
usted que los | general, pero por | con respecto a | se le saca poco | patrimonio tenemos muy |si se valora, al|en cuanto a
docentes lo menos yo si | violeta. Con | provecho. Se | cultural local se ha | pocas instancias | mismo museo de | mis  colegas
valoran el trato de darle a | concursos de | podria valorar vy | ido perdiendo. Yo | para poder | violeta los hemos | mas cercanos
conocer a los | cuentos, aprovechar mas | creo que cada | aprovechar todo | llevado de visita y | donde trabajo,
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Patrimonio alumnos y no | poemas, visitas | pera el aprendizaje | vez son menos los | este patrimonio | eso, si considero | si por ejemplo
Cultural Local? | solamente lo de | al museo y | de los alumnos se | estudiantes que | que tenemos a | que se valora. con la historia
aca de San Carlos | homenaje  a | deja muy de lado. | estdn interesados | nuestra de Violeta
si no que a nivel | sus 100 afios. en estudiar el | disposicidn. Parra, hoy
nacional. Busco patrimonio estamos
gue conozcan sus cultural local ya se trabajando
raices lo que nos perdié el horizonte con el taller de
hace distinto y de eso. Por CRA donde se
valoren lo ejemplo en las hace
hermoso que es mismas personas concursos con
Chile. aqui ya no visitan poesia de
el patrimonio Violeta Parra.
cultural. Por ejemplo
que los nifios
bailes
relacionados
como la cueca
las  comidas
tipica.
éConsidera Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
usted que los
docentes Yo creo que ahora | No como | Si, yo creo que se | No porque no se | No mucho la | No mucho porque | No, no existen
valoran el ha sido un poco | deberia ser, no | valora y es bien | conoce ni se|verdad porque | no se dan las|las instancias
Patrimonio mas importante, | lo conocemos | utilizado en las | promueve. Uno se | lo vemos como | instancias, de | de salir de la
Cultural Local | antiguamente bien, falta | escuelas que he | basa en las areas | en la asignatura | conocer, o aqui no | escuela, temas
como que nadie | informacion, trabajo que son | especificas y hago | imagenes, estd bien | de burocracia
le daba alguna | dinero y | escuelas un mea culpa. videos y no | informado espoco | o tiempo.
importancia a | tiempo paralas | municipales. Falta tenemos valorado no hay
esto la gente, no | visitas falta | porque creo que a oportunidades oportunidad
solo la gente | auge para | pesar de ser una como de salir | aunque uno
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comun sino que el | respetar y | ciudad pequeiia con los nifios y | quiera en realidad
profesorado  la | cuidar. falta sacar aprovechar de ir | no se dan
educacion no le provecho. a terreno para | oportunidades
daba tanta que lo conozcan | lamentablemente.
importancia no se y lo aprendan de
llevaba a los nifios mejor forma.
a conocer estos
lugares.
Pregunta 4 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éQué Si, yo creo que es | Es muy | Si pero de manera | Yocreo que estaes | Lo encuentro | Es importante por | Es esencial. Lo
importancia o | vital porque uno | importante en | superficial no tan | la edad donde los | muy importante | cultura  general | que aprendes
sentido le sabe, como yo le | la formacidn, | profundo. Ellos no | nifios se pueden re | para que puedan | deben saber de su | de pequeiio es

otorga usted a
la ensefanza
del Patrimonio
Cultural Local
en nifos de
primer ciclo?

digo a los nifios es
parte de la
cultura general.
Yo les comento a
los chiquillos que
primero mi pais y
después para
afuera porque
hay algo que me
llama la atencidn
lo que sea puede
ser una orquesta
sinfénica, lo que
sea.

los valores y la
base para Ia
ensefianza. Es

importante
porque es
parte de

nosotros saber
quiénes fueron
y cudles fueron
sus aportes.

tienen nocion.
Todo lo ven como
un juego. Como
normalmente no
estdn preparados
para tanta
informacién.
Gradualmente
pueden empezar a

valorar el
patrimonio  para
que tomen
conciencia y
después cuiden el
patrimonio.

encantar con vivir
con el patrimonio.
Yo creo que en el
primer ciclo estd la

clave donde los
ninos pueden
trabajar, donde los
ninos pueden
visitar re
encantarse con
cuidar el
patrimonio.

valorar las raices
que tenemos,
nuestro origen,
para que valoren
lo actual, lo que
tenemos que
viene en pro de
lo que ya estaba.

sector, de su
region de otros
lugares también.

O sea mas que
nada por cultura.

lo que te va a
guedar para
siempre siento
yo, si es si tu
no sabes de
dénde vienes
es muy dificil
mantener tu
identidad. Yo
he tenido en
forma familiar
hijos que se
han ido afuera
y ellos me
dicen mama
es tan rico que
cuando
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pequefio
nosotros
supimos
ciertas cosas,
porque uno lo

habla fuera.
éQué Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
importancia o
sentido le En el pre-kinder | Si, porque se | Los ninos | Es la edad de|Es importante | Que se van | Importante
otorgausteda | ya les debieran | asocia con el | necesitan absorcion del | porque de | haciendo la idea | porque a esa
la enseflanza | hablar de | respeto y los | conocerse si | saber por qué | chiquititos van | de su cultura y lo | edad secreala
del Patrimonio | patrimonio para | valores del | logramos que | después llegan a | valorando lo que | rico que puede ser | identidad,
Cultural Local | que cuando | lugar  donde | primer ciclo | octavo y no saben | tienes, asi como | culturalmente valores de
en niios de lleguen al colegio | crecimos.  Es | reconozca su | nada, no saben | dijimos que en su region | respeto por la
primer ciclo? | puedan saber | bueno conocer | patrimonio se | ubicar San Carlos | patrimonio hay personas vy | cultura. De
sobre el | sus raices, el | identifiquen en | en el mapa. cultural y ellos | monumentoy que | hecho se
patrimonio y | valor por | algo vamos a tener | Los ninos se | vean que son |estan al alcance | trabajaen pre-
puedan hablar de | nuestro ninos mas | sentirian mas | reconocidos a | de todos , dentro | basica.
eso, pero no se da | pasado conscientes de lo | identificados, vya | través del |de la  misma | Es importante
pero deberia | cultural social. | que son, donde | que no saben que | tiempo. provincia , tiene | que se
darse de primero | Esto logra que | viven. es lo que es de gue ver poderlos | destacan las
acuartoyaquees | losalumnos se ellos acad en san visitar la misma | fechas
importante motiven , Carlos hablan en la provincia y que | importantes.
ensefar lo que | haya mas generalidad, los les llame la | Por ejemplo
noseensefiaenla | respeto y se nifios no saben atencion la cultura | las Actividades

Casa.

desarrolla el
valor de cuidar
lo que es de
todos.

que viven en Chile.

de aniversario
en homenaje a
Violeta Parra.
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Pregunta 5 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éCual hasido | Bueno, la | En la | De manejo | Yo creo que aqui | Inicial en la | Porlauniversidad, | Primero a
su formacion | asignatura  que | universidad, en | auténomo por | estd débil. Siento | universidad, vy | personalmente en | través de las
como docente | hacen en la | investigaciones | necesidades, la | que falta que la | permanente cursos por el CPIP, | vivencias
para enseilar | universidad como | como docente | universidad muy | universidad durante mi|a través de | personales y

sobre historia, o sea el | ydelo que uno | poco. entregue mas | trabajo. internet y | nos vamos

Patrimonio centro es conocer | sabe. herramientas, mas aprendizaje guiando a
Cultural Local? | los Mmuseos estrategias  para auténomo. través de los

entonces tengo la ver que es el libros y de los
suerte de haber patrimonio colegas.
recorrido harto. cultural.

Generalmente uno

se basa en los

libros donde los

nifnos ven

imagenes

ilustraciones.
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¢Cual ha sido Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
su formacion
como docente | Bueno, yo | A través de | Enforma personal, | Solo lo basico en el | En la universidad | Bastante  débil, | Aprendizaje
para enseiar | recuerdo que a | formacion la actualizacion | curriculum de la | mas estrategias | mas que nada lo | autébnomo. A
sobre través de la | personal. Al | pedagdgica y la | universidad. Uno | nomas, nada | que sale en los | través de la
Patrimonio universidad. A | impartir la | mas valiosa es la | luego tiende a | masalla libros, programas | experiencia.
Cultural Local? | nosotros nos | asignatura una | formacién especializarse y de estudioy lo que
hacia mucho | se tiene que | auténoma porque | uno se enfoca en uno busca en
énfasis un | interiorizar, sia uno le gusta lo | eso que uno tiene internet, pero una
profesor que era | revisar hard bien. que rendir. formacion
investigador en la | programas vy académica no
universidad. Yo | visitar lugares. siento que tenga
me acuerdo mas mucha formacidn
gue nada en la académica en la
universidad realidad.
porque en el
colegio no me
acuerdo.

Pregunta 6 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
De los Haber ... creo que | Formacién Formacion inicial, | Yo creo que la|Lla formaciéon | Para mi es un | Formacion
siguientes tres | los Ultimos dos | inicial y | ya que es | formacion inicial en la | complemento de | inicial y
aspectos porque la | aprendizaje fundamental esla | permanente. Yo | universidad pero | todo, pero es mas | formacion
referidos la formacidon inicial | auténomo. base para poder | creo que uno se | fue muy escasa. | importante la | permanente.
formacion es como basica ensefnar sobre | tiene que estar | En particular lo | didactica que me | Creo que uno

docente y pero la formacion patrimonio cultual | formando gue uno va|entregan en la|a través la
asociados al | permanente local. permanentemente | tomando universidad ya | experiencia

Patrimonio dependedeunoo en aprendizaje | cuando gue écomo | trasmite la

Cultural, écual | sea es mi auténomo comienza a | recibes lodemassi | vivencia, lo
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considera mas

responsabilidad si

Porque uno queda

ejercer y lo que

no tienes la base

que es tuyo.

importante? | yo me con la formacién | van entregando | de la universidad? | En  segunda
éPor qué? perfecciono o no inicial al principio | los planes y instancia, una
a) Formaciéon | me perfecciono. pero si uno no se | programas que investigacion
Inicial. Bueno, yo va formando | es una guiay que como yo
b) Formaciéon | siempre opto por permanente. La | td vas tomando. puedo ver la
Permanente. | mejorar aquello investigacion Tienes que ir cultura de
c) Aprendizaje | en que tengo mas siempre tiene que | formandote Francia o de
Auténomo debilidad con ser permanente vy Italia pero si
alguna contantemente. de manera no la vivo
capacitacion. Uno tiene que ir | auténoma. como vyo lo
perfecciondndose vivo yo lo
diariamente en trasmito en mi
pos de los forma de ser.
estudiantes.
De los Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
siguientes tres
aspectos Tenemos la | Formacién Esta dificil. Yo creo | Formacidn Es mas bien un | La formacién | Formacién
referidosla | formacién permanente. que los tres son | permanente ya | aprendizaje permanente, ya | permanente.
formacion integral en importantes y | que esto va | autbnomo mas | que asi nos vamos | Los docentes
docente y universidad que necesarios. Se | cambiando. Es | alld de cursos o | informando para | debemos
asociados al | pudo haber sido necesita que en la | importante la | cosas que nos | entregar a los | actualizarnos
Patrimonio sobre patrimonio. formacion de del | formacion ensefian si no | alumnos lo que es | en didactica y
Cultural, écual | Una  formacidn profesor se le | autonoma, van de | tenemos la | el patrimonio local | en seminarios
considera mdas | permanente a ensefe donde | la mano. Para | disposicién vy|ly nos vamos |fuera de Ia
importante? | través de estudie el | especializarme ganas de | informando de lo | region.
éPor qué? capacitaciones patrimonio. Para | dependede miyes | ensenarles a | que va pasando y
a) Formacién | cursos, y un mi me ha | cultura. nuestros nifios el | lo que va
Inicial. aprendizaje resultado mas patrimonio cambiando.
autéonomo por importante el cultural.
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b) Formaciéon | parte del aprendizaje
Permanente. | docente. auténomo.
c) Aprendizaje | Yo creo que mas
Autonomo bien ha sido
auténomo.
Pregunta 7 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éConsidera Si, claro que | Si, porque | Si, permite | Laverdad esquela | Si, todo lo que | Si, acd en San |Si, por
usted que el | genera siempre se | aprendizajes gente ha perdido | tenga que ver | Carlos Si se | ejemplo  en
Patrimonio aprendizajes estan haciendo | significativos, el interés por el |con que los | realizan junio nos
Cultural Local | significativos, el | actividades. somos los | patrimonio nifos actividades, lo que | juntamos con
permite problema es aqui profesores los que | cultural local. Lo | incursionando mas latente | la colega vy
realizar en San Carlos hay no lo | que va quedando | logra tenemos es a | visitamos el
actividades poco. Al menos aprovechamos el | no es mucho vy los | aprendizajes Violeta Parra y se | museo de
que generan | fuimos a conocer patrimonio, lo | nifios no lo | mas han hecho visitas | Violeta Parra
experiencias | la casa de Violeta dejamos de lado y | valoran. Yo creo | significativos. donde se habla de | en donde
significativas | Parra y les gusté no nos centramos | que ahi  falta | Ellos observan, | ella. La | ellos recorren
de bastante, alli en él. tomar conciencia, | visitan,  hacen | municipalidad la casa y son
aprendizaje? | observaron unos valorar, y rescatar | preguntas realiza actividades | invitados a
videos que les el patrimonio. Que | relacionadascon |y le sacamos | participar en
fascinaron no haya solamente | lo que estadn | provecho. Eso | talleres y eso
porque eran en un dia del | observando vy | genera les encanta y
monitos. patrimonio asi van abriendo | aprendizajes mas | motiva  mas
cultural por | su mentalidad | significativos. que estar en el
ejemplo, porque | para entender aula.
no pueden ser mas | los contenidos
dias en los que se | que vemos luego
pueda sacar a los | en la sala de
nifnos a ver, | clases. Es alli
deberia ser | donde ellos
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durante todo el
ano.

mismo
construyen los
primeros
aprendizajes vy
después, al

pasar la materia
se les hace mas
facil.

éConsidera
usted que el
Patrimonio
Cultural Local
permite
realizar
actividades
que generan
experiencias
significativas
de
aprendizaje?

Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
Si, por ejemplo | Por supuesto, | En lo personal he | Depende, aqui es | Si, por supuesto, | Si, yo considero | Si, porque el
nosotros como | por ejemplo un | tenido pocas | engorroso porque | en San Carlos no | acd tenemos a | nifio lo vive. Es
colegio utilizamos | paseo por la | experiencias si quiero ensefar | hay mucho, pero | Violeta Parra que | distinto
mucho el Centro | ciudad, significativas, patrimonio a los | por ejemplo si| forma parte del | cuando un
Cultural que estd | observando los | depende  mucho | nifios y quiero | los llevamos a la | patrimonio local. | solo le habla
en este lugar | principales de la creatividad | hacer una salida | antigua casa de | Hoy por ejemplo | en la sala de
emblematico que | patrimonios del profesor para | que tengo que | Violeta Parra se | trabajamos con | clases. Si ellos
es el Parque | culturales en | generar hacer varios | les gueda | ella, en la clase de | observan,
Quirell, la laguna | bus es | actividades trdmites y si no me | grabada para | lenguaje. También | preguntan,
como es | motivante vy | motivadoras y las | llega una | siempre la | articulamos en | después
conocida, genera interés | posibilidades que | autorizacion no | experiencia y | historia, logran
patrimonio de | en los nifios. entregue el colegio | puedo salir. Es|eso es mas | conocimos sus | relacionar vy
nuestra ciudad. para poder | muy burocratico. | significativo  a | canciones en | hacer nexo
Otro ejemplo llevarlas a cabo. Por ende, | que uno solo les | musica es lo mas | con lo que se
puede ser que trabajarlo en Ila | hable de ella. tangible y préximo | pasa en la sala
tenemos una sala de clases es gue tienen ellos. de clases.

representacion

de la tonada de
Violeta Parra “La
carreta enflora” y

mas limitado, no
es lo mismo en lo
concreto y eso si
gue es significativo
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eso ellos estan
ilusionadisimos vy

motivados.
Pregunta 8 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éConsidera Deberia, porque | Si, deberia | Si, debe ser asi, | Si, es lo que yo | Considero que|Si, porque es|Si, por
usted que el | yo creo que cada | darse de forma | porque el tema | creo, pero no se |si, de hecho ya | como acercarlo a | supuesto esto
Patrimonio nifo primero | trasversal, permite trabajar | trata de manera | estd los nifos, debe ser | no solo
Cultural Local | debe empezar | considerando en todas las | transversal, se ve | considerado de | asi. Articulando | deberiamos
debe por conocer lo | varias asignaturas. en historia y solo | esta forma, estd | con lenguaje o | verlo en
insertarseen | que le rodea lo | asignaturas vy durante una | inserto en el | matematica historia  sino
el curriculo suyo, lo que hace | no solo unidad del afio, la | ambito través de con | que también
escolar de a su ciudad | historia. gue dura una | patrimonial que | textos de | otras
manera particular, y semana y después | debemos patrimonio se | asignaturas
transversal? | después  seguir ya no se vuelve a | valorar, pero | aprovecharia y | como en

con lo que es a
nivel nacional.

ver. La idea es que
sea transversal y
se pueda aplicar en

todas las
asignaturas por
ejemplo en

matematica o en
lenguaje, yo creo

que ahi falta
fomentar
actividades por

que no se ven.

pasa que se ve
poco, es poco el
tiempo que dan
para trabajar
una unidad del
patrimonio, las
gue ademas, son
breves. Pero
cuando estas
instancias se
dan, el docente
tiene que
aprovechar lo
que tiene

utilizaria de mejor
forma.

matematica a
través de
ejemplos de la
vida diaria, en

artes por
medio del
dibujo. Como
nuestra

escuela tiene
sello artistico,
declamamos,
se participa de
festivales de
musica,
exposiciones
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dentro de Ia en el dia de
ciudad. Violeta Parra.
Al menos en
lenguaje, artes
y musica
ultimamente
todo es
alusivo a lo
que esta
relacionado
con  nuestra
cultura local.
éConsidera Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
UStec_’ que.el De todas | Claro deberia | ¢Y cémo lo|Si deberia ser|Si, porque entre | Si, el tema | Si, de hecho se
Patrimonio maneras, pero lo | estar mas | insertamos? Si ya | trasversal todo el | los contenidos | patrimonio lleva a cabo.
Cultural Local veo dificil, porque | incorporado, en historia se pasa | tiempo,ynoloque | en los planes y | podemos Por ejemplo se
. debe lo poco que se ve | arraigado  al | patrimonio  local | pasa ahora con los | programas abordarlo de esa | ha articulado
msertar’se €N | es en historia. En programa de | poco, me | cien anos de | sobre el | manera, musica con
el curriculo los textos de | estudios encantaria saber | Violeta Parra que | patrimonio de | realizando una | lenguaje,
escolar de estudio viene | independiente | cdmo hacerlo, | es circunstancial | Chile, para | serie de | pasando
¢ manera , todo esto inserto, | de la | pero tendriamos | por lo que se le ha | basica viene lo | actividades que | lecturas y
ransversal? me refiero al | asignatura, gue eliminar otro | dado mas énfasis, | mas importante, | involucren a varias | canciones
patrimonio, que | porque asi los | contenido del | el problema de no | pero a nivel | asignaturas. relacionadas
es lo que uno le | nifios se | programa para | tratarse nacional por lo con Violeta
pasa en clases | acercarian mas | sustituirlo por | permanentemente | que es trabajo Parra.
como  materia, |y por ende |este. Es suUper |es que uno luego, | de los
pero no es lo | valorarian lo | dificil. Podria | en unos afios mas, | profesores
mismo que tener | que tenemos. | existir un proyecto | le nombras a | llevarlos a
dentro de la | Violeta Parra y a | nuestra
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acceso a ir al escuela asi como | los nifios se les | realidad, para lo
lugar. existe el de | olvida Si las | que primero es
convivencia actividades no los | necesario que
escolar,  porque | marcaron. conozcan el
ese tema se patrimonio
trabaja de manera local.
transversal.
Pregunta 9 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éComo Si, el afio pasado | Si, con salidasa | Si, este afio es el | Como escuelano , | Los pocos | Si, nuestro colegio | Si, ahora
comunidad una colega hizo | terrenos, centenario de | de forma | proyectos que | siempre estd | mismo
escolar, un proyecto | visitando y | Violeta Parra por | personal, como | hay estdn | organizado y | tendremos un
éacostumbran | patrimonial con | conociendo lo que los distintos | docente, uno trata | pensados en los | participando en | festival y una
llevar acabo | los alumnos de | lugares. niveles de la | que ellos conozcan | cursos de | actividades muestra
proyectos segundo ciclo. escuela visitaron el | el patrimonio | segundo ciclo, y | extraescolares por | artistica, todo
asociados Por otro lado, en museo en su honor | cultural local | consisten enuna | su sello artistico | relacionado
Patrimonio el colegio se gue existe en la | visitando el museo | o dos salidas al | como actos, | con  nuestra
Cultural Local? | celebra el dia de ciudad. Violeta Parra por | afo, que por lo | poesia y musica. cultura, en
la chilenidad ejemplo o el | general son donde
donde cada curso convento d los |fuera de Ia tendremos
tiene su ramada, padres trinitarios | ciudad. En musica y
se traen platos pero de forma | sintesis, no se danzas, en el
tipicos, institucional no se | encuentra cual
vestimentas v encuentra normado v participaran
también articulos instaurado. depende todos los

gue antiguos, lo
también es una

forma de
mantener vivo
nuestro

principalmente
del docente. En
mi caso no he
llevado a cabo
ningun proyecto

cursos de la
escuela.
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patrimonio. patrimonial
También, se principalmente,
realizan visitas al por falta de
museo  Violeta tiempo.
Parra, participan
de concursos de
poesias y cuentos
en su honor.
éComo Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
comunidad Si, se realizan | Si, estd | Proyectos en sino, | Si, pero mds que | No, mas bien se | La verdad no, esa | Si, giras de
escolar, algunos talleres | establecido solo se celebra el | nada participar en | trata de hablar | parte nos falta | estudio para
cacostumbran como el de | realizar giras | dia de patrimonio | actividades mas de los | desarrollar. Creo | visitar los
llevar a cabo folklore el que les | de estudio a | cultural, existen | extraescolar. patrimonio gue, deberiamos | patrimonios
proy'ectos ha permitido a los | lugares instancias pero | Ahoracomo estael | culturales trabajar mas, | regionales,
asanado.s nifos salir del | patrimoniales | que esté instalado | boom de Violeta | nacionales pero | hacer mds | mds que lo
CPIatrlmonlo? aula y conocer | nacionalesyde | como algo mas | Parra por  su | local no mucho, | hincapié para | local. Por falta
ultural Local? otros lugares | manera local | macro no. Estd la | centenario, como | pero eso | llevar acabo algun | de  recursos
como la casa de | se realizan | inquietud siempre | escuela, se Vvisitd | depende de | proyecto  como | econdmicos
Violeta Parra, | rutas de realizar mads | museo pero no es | cada docente. comunidad esa parte, la
nutrirse de | patrimoniales | actividades pero a | algo que se haga educativa entorno | de las salidas a
historia 'y de | enSan Carlos. | veces el curriculoy | todos los afios, es a esta tematica. terreno, se
leyendas que han otras una excepcién por limita.
pasado en el circunstancias la fecha. La
campo o en los agobian. mayoria de los
alrededores de proyectos tienen
San Carlos, que que nacer del
son parte docente.
también de Ia

cultura vy el
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patrimonio de
nuestra ciudad.

Pregunta 10 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éQué Bueno de | Videos, Quizas instaurar | Principalmente Bueno te voy | Utilizar guias de | Ya que no se
estrategias acuerdo a las|imdgenes y en | que los primeros | trabajo en terreno. | hablar de | comprensién puede salir, el
didacticas posibilidades que | lo posible | 15 minutos de | Que los nifios | algunas  cosas | lectora sobre | uso de Tics
considera nosotros participar en | lectura tengan la | que hemos | patrimonio proyectar
usted tenemos es todo | rutas comprensiva se lea | posibilidad de ir a | hecho con los | cultural, crear | power point y
necesarias lo que es uso de | patrimoniales | sobre patrimonio | distintos lugares, | nifos, por | poesia a Violeta | aprovechar
para tic, internet, | para dar a | cultural local. | visualicen, ejemplo: Parra, relatar o | hartointernet.
desarrollar de | videos, hay que | conocer los | Aumentar la | investiguen. primero redactar historia
forma éptima | ser un poco mas | lugares. cantidad de visitas | Mientras los | observamos populares de Ia
esta tematica | concretos con a algun lugar | estudiantes imagenes y | comuna,
ensus clases? |ellos y bueno significativo con el | tengan la | luego, buscamos | participar en
cuando se tiene la cual se logra | posibilidad de | un lugar de San | actividades
posibilidad de ademas salir, van a lograr | Carlos gue | ciudadanas, etc.
salir a terreno se aprendizaje dentro | tomar conciencia | podamos visitar
aprovecha. Yo de la ciudad. de lo importante | para conocer
creo que ahi se Proyecciones e | que es el | mds in situ.
centra la imagenes.  Falta | patrimonio Vistamos el
diferencia que material como | cultural. No basta | lugar ellos
hay entre las libros o folletos | con pasar una | experimentan,
escuelas para poder | guia, o ver una | observan todo y
particulares y las insertarlo en las | imagen porque asi | llegando al aula
escuelas clases. no logran valorar | trabajan con
municipales. el patrimonio | responder
Aqui hay nifos cultural, sus | preguntas por vy
gue no hanido de origenes. Yo creo | haciéndolos
san Carlos en gue seria bueno | reflexionar
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cambio en las
escuelas

particular hay
nifos que han
salido hasta al
extranjero

entonces el
bagaje cultural es
tremendamente
diferente al

nuestro. Y creo
gue es ahi donde
los recursos
deberian
centrarse mas, en
favorecer viajes.

importante, tratar
de ver este tema
mas en terreno.

sobre cudl es la
importancia de
visitar tal lugar.

éQué
estrategias
didacticas
considera
usted
necesarias
para
desarrollar de
forma 6ptima
esta tematica
en sus clases?

Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14

En  mis clases | Utilizar videos, | Estrategias que | Las visitas a | En este sentido | Trabajar con los | Trabajar con
acudo a todo | leyendas, sean cercanas ellos | terrenos, conocer | se hace | niflos, sacarlos a | tics a través de
desde las | cuentos, como salidas por | donde estdn | necesario mas | lugar que vean en | imagenes,
imagenes a que | noticias y | ejemplo, no le | situados ciertos | apoyo por parte | vivo y en directo, | videos, hablar
ellos me cuenten | poemas puedo ensefar a | lugares del ir con ellos ver | sobre hechos
historias, que | locales. los nifos si no los | caracteristica de | establecimiento | peliculas, ver | o situaciones
investiguen llevo a alguna | San Carlos, pero si | para poder ir a | obras de artes. Si | cotidianas,
entrevistando a parte, el juego es | no se tiene la | conocer todos | uno solo les habla | anécdotas
sus mamas. Creo la Unica forma. oportunidad de ir, | estos  lugares, | se olvidan pero si | relacionadas
que debieran volvemos a la | puesto que | lo viven lo pueden | con su familia,
existir mayor burocracia, que no | después de un | internalizar mejor. | etc.

facilidad o acceso hay recursos, que | paseo es mas
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a que ellos
pudieran salir vy
conocer pero
cuesta mucho, las
posibilidades son
pocas.

el bus, etc. En
musica podriamos
trabajar el
repertorio

popular. También
podriamos utilizar

facil trabajar con
ellos
respondiendo
guias en donde
comenten que
vieron o que les

un diptico. gusto.
Pregunta 11 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éDe qué Bueno, San Carlos | Utilizo videos, | Solo he trabajado | Lo que pasa que | En las salidas | Articulando con | Colocando de
manera utiliza | tiene bien poco | imagenes y | en musica e | como mas que nada, | otras asignaturas, | ejemplo para
el Patrimonio | por lo menos que | cuando puedo | historia en torno a | pertenecemos al | visitas a los |y colocdndolo de | ensefiar otras
Culturaldela |vyo conozca. | aprovecho de | Violeta Parra pero, | Liceo Violeta | lugares. ejemplo, no como | materias. Por
ciudad de San | Principalmente salir con los | excepcionalmente, | Parra, tratamos de un contenido | ejemplo
Carlos,enla | ha sido | nifios para que | porque es su | queellos sepanlo aislado. Por | cuando
realizaciéon de | ensefarles sobre | conozcan centenario, de lo | que ella hizo a ejemplo si | pasamos
sus clases? Violeta Parra. | nuevos contrario deberia | través de diversas estamos perimetro, los
Fuimos a conocer | lugares. admitir que no lo | actividades. geometria  trato | lleve a la plaza
sucasaylodemas he utilizado. Existen talleres en de asociar la|de armas en

han sido videos,
canciones y eso
porque tampoco
tiene mas san
Carlos, se ha
centrado en
Violeta, ahora
estan saliendo los
angeles negros.

gue ellos pueden
trabajar canciones
populares,
tradiciones en
rondas diferentes
ahi se trata de
complementar,
pero falta mas
trabajo, ampliar
mas la mirada,
puesto que llama

forma simétrica a
algin edificio o
construccion de la

ciudad he
interroga

didacticamente al
estudiante con
preguntas  tales

édénde los viste?
éComo es? (A qué
se parece?

donde
adema3s,
aproveche de
contarles
parte de su
historia,
logrando
articular
historia y
matematica.
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la atencién es que

hay harto
patrimonio local
que ellos
desconocen.
éDe qué Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
manera.l utili.za Bueno, Utilizando Tomando en | Por el momento | En las unidades | Dando ejemplos | A través de
el Patrimonio principalmente a | como ejemplo | cuenta la vida de | no, paraquetevoy | de historia, el | en historia, | imagenes,
CEuIturaI dela través de tareas, | y haciendo | cada nifio, lo que | a mentir, estoy | afio pasado | comparando la | videos.
ciudad de San una instancia que | referencias tienen en su casa, | viendo todo lo que | vieron cultura griega con
Car.los,.eEn la aprovecho para | para reforzar | su identidad. | es Romay Grecia. | personajes la nuestra por
realizacion de gue los nifios | otros Tengo la suerte de importantes vy | ejemplo, haciendo
sus clases? puedan incluir a | contenidos. tener gran aproveche de | un vinculo entre
sus su familia. diversidad de hablarles de | los contenidos y
Busco que lleguen nifios en el curso. personas de la | las vivencias que
contando Hago que ciudad. tienen ellos.
emocionados compartan sus
sobre estos experiencias
lugares y personales  para

patrimonios que
ellos no conocian
0 que quizas si
conocian por
fuera pero no se
habian detenido a
pensar en que no
siempre han
estado ahi, que
hay una historia

gue se den cuenta
que a pesar de ser
distintos y
especiales, tienen
mucho patrimonio
en comun.
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detras de cada
uno de ellos.
Posteriormente,
exponen.
Pregunta 12 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
é¢Usted ha Si, salida | Si viendo | Solamente Conocer el | El tema de | Si, lohe empleado | Si, yo digo que
empleado en | pedagogica a la | imdagenes, respecto a Violeta | patrimonio, el | conocer toda la | bastante. Utilizo | rico que
sus clases casa de Violeta | rutas Parra, utilizando | convento, el | parte de la plaza | internet para ver | tenemos a la
algun recurso | Parra. patrimoniales | sus canciones e | museo, rutas | de armas, | imagenes, fotos, | Violeta
pedagodgico salidas a | imagenes. patrimoniales. investigar la | actividades de la | porque
que muestrey conocer Faltan recursos y | funcionalidad ciudad, la | siempre estd
difunda parte lugares qgue el curriculo se | que tiene el | reparacion del | presente y eso
del Patrimonio cercanos. centre en el |lugar y lo que | convento por | nos  motiva.
Cultural Local patrimonio estd mas cerca. | ejemplo, siendo | También
de San Carlos? cultural para | Hemos Vvisitado | testigos de los | hemos ido
lograr tomar | ademas, avances. caminando al
conciencia, bomberos y convento de
reconociendo su | correo, el los padres
importancia. Los | parque Quirell o trinitarios.

nifios lo ven como
materia pero no
ven lo importante
de que es el
patrimonio y el
legado de las
ciudades.

el museo Violeta
Parra.
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éUsted ha Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
empleado en El otro dia les | He utilizado | Me quiero ampliar | Con este curso no. | Si, por ejemplo | Si, visitar el museo | Si, fiesta de la
s‘j's clases hablaba de | folletos y | de lo local, ya que | En todo caso es | en artessiempre | de Violeta Parra | chilenidad por
algiin re,cqrso situaciones revistas de san | hay actividades | poco el patrimonio | se muestran | estaba la zona en la
pedagdgico cotidianas por | Carlos, las | que nos destacan | de San Carlos. imagenes. contemplado que nos
ql:|e muestre y ejemplo, sobre la | cuales en el area rural Ademas, dentro de la | encontramos,
dlfunda. part.e Plaga de perros | comentamos como el rodeo. trabajamos en | planificacién del | dando realce a
del Patrimonio qgue hay en San | en clases. Tuve la suerte de un poema | este afio  en | las
:uls:cural Loca!, Carlos y yo les mostrar varias creado por un | historia. costumbres
e San Carlos? decia que es algo ceremonias sancarlino o | Aprovechamos vy | populares.
que ya nos mapuches, y les musica de | la articulamos con
caracteriza y pasa mostré unas cantantes o | artes elaborando
a ser parte de la grabaciones vy les grupos oriundos | las arpilleras y en
historia del encanto, asi que el de la ciudad por | musica cantamos
patrimonio de la material que se ejemplo Violeta | sus canciones.
ciudad. utiliza en lo posible Parra o los
debe ser real. Angeles Negros.
Pregunta 13 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éHa Seria lo ideal pero | No, pero | Nunca, considero | En ese sentido no, | Si, se ha | Si, lo he pensado | Si, lo hemos
considerado | lamentablemente | considero que | que podria ser mas | no hemos | considerado pero no lo he | hecho.
como recurso | como yo no soy | es importante, | motivante, trabajado mucho | pero no se ha | hecho por falta | Invitamos a
pedagodgico la | de acd no | significativo vy | significativo e | eso, quizds por | llegado a | instancias o por | unsefiorde un
visita de conozco mucha | motivador. interesante para | falta de tiempo, | realizar, ya que | oportunidad no se | grupo de
personas gente entonces los alumnos. falta de recurso no | las personas no | ha dado. cuecas a una
pertenecientes | no he optado por sé pero seria un | cuentan con los sefora gue
alacomuna |eso. Pero creo aporte que ellos | tiempos tocaba arpa
de San Carlos, | que seria bueno puedan ver otro | necesarios. gue son de

que puedan

por ejemplo de

tipo de experiencia

Nosotros fuimos

San Carlos. Y
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ser un aporte

repente traeraun

otras personas que

de visita donde

para los nifios

al aprendizaje | carabinero, a un puedan hablar de | los carabineros fue muy
de Patrimonio | artesano, un patrimonio. para su dia, le importante.
Cultural Local? | campesino que es entregamos una
gente que trabaja carta, pero mas
la tierra. Para el nosotros vamos
18 si, ellosvanala a los lugares vez
media luna o de que vengan al
también se establecimiento.
acostumbra
visitar al agro-
expo donde ellos
tienen contacto
con personas de
la ciudad tales
como agricultores
o artesanos.
éHa Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
considerado Si, a ellos le gusta | No lo he | No lo he utilizado | No, no le he usado | Como a nadie se | No lo he hecho, lo | Se ha pensado
como t:et_:urso que vengan | utilizado, por motivos de | nunca, pero es|le ha ocurrido | he considerado | pero no se ha
ped.ag.oglco la visitas entonces | podria ser un | tiempo y de poco | innovador ya que | uno no lo hace, | pero no lo he | hecho por
visita de yo aprovecho | gran aporte ya | apoyo por parte de | ellos no tienen la | uno espera que | realizado por falta | falta de
persor.las esas instancias. | que lo nifos se | la escuela. Antes | posibilidad de | lo haga otro ahi | de tiempo y sé | tiempo.
pertenecientes | |- o comoun par | interesarian. se traia obreros, | salir. uno dice si que | que seria muy
alacomuna de meses atras artesanos y gente buena idea vy |importante y
de San Carlos, vinieron unos del barrio. Esta como que ahi se | constructivo.
que puedan folkloristas de instancia era muy le ocurre
serun ap-ort.e Santiago. buena vya que realizarlo.
al aprendizaje Hablaron de Ia motivaba a los
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de Patrimonio
Cultural Local?

obra de Margot
Loyola 'y de
Violeta Parra. Los
nifos estaban
comprometidos

con esto y
después y yo me
aproveché vy les
pedi que hicieran
una noticia sobre

nifos y eso genera
mayor
aprendizaje.

lo ocurrido.
Pregunta 14 Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
éUtiliza salidas | No, como son | Si, he realizado | No, con esta curso | El segundo | Si, no muchas, | Si, al museo | Hemos
aterrenoa ciudades mas | salidas al | no. Con el anterior | semestre pero algunas | Violeta Parra vy | visitado el
algun sitio pequefias no hay | museo de | visite el museo de | pretendo hacerlo | visitas a ciertos | también al | museo de
patrimonial de | mucho y no se le | Violeta Parra. | Violeta Parra. una gira de estudio | lugares para | cementerio pero | Violeta Parra
la comuna da mucho énfasis pero quiero | poder afianzar el | cuando trabajaba | Cuando eran
como a lo que es sacarlos de la | contenido que |en otro colegio. | mas chicos los
estrategia cultura. Muchos ciudad para que | estamos Lo hice para que | llevé al correo,
didactica con | niflos hoy dia no conozcan mas | trabajando. ellos valoraran y | municipalidad,
sus conocen ni patrimonio respetaran. estadio. Seria
estudiantes? | siquieralacasade cultural no sé del ideal hacer
la Violeta y no entorno, que una ruta como
saben que es lo conozcan otras antigua por las
que tienen. No culturas, otros calles de
conocen mucho tipos de vida no monte blanco,

otros lugares que
podrian significar
patrimonio. lIgual

solamente el que
hay aca.

camino a san
Fabidn  pero
no se puede
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no hay mucho,

hacer por los

estd el convento, tiempos. Hay
lo conoci por que cumplir
fuera pero no he con el
tenido la programa de
oportunidad de estudios.
irlo a ver, ya que
yo soy de Chillan.
Solo hemos
visitado el museo
Violeta Parra
como ya lo he
mencionado
anteriormente.
¢Utiliza salidas Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
ate'rrerrcta Pocas veces, los | Si, Se ha considerado | Si, han visitado la | Si, esos es lo que | Si como te decia al | Se ha
a'?““ 5|.t|o nifios son 23 y yo | participamos la ruta patrimonial | laguna, el centro | queremos museo Violeta | planificado
patrimonial de soy muy | de una ruta |que ofrece la | cultural con fines | aprovechar. Parra, recorrimos | pero no se ha
la comuna cuidadosa. Nunca | patrimonial municipalidad, recreativos. No se | Ahora estamos | el centro de la | concretado.
como. hemos salido del | por distintos | pero yo no la he | ha solicitado la | organizando una | ciudad,
.es:cra.tegla colegio hacia | lugares hecho, aunque me | ruta patrimonial | visita. El afio | observamos los
didactica con lugares de San | emblematicos | gustaria. Hemos | porque hay ver los | pasado estaban | edificios, todo
s.us Carlos, por Ila | deSan Carlos. | tenido salidas | tiempo y ver si|en primero | esto para que
estudiantes? distancia, como escuela vy |ellos se adaptan | basico entonces | luego pasen por el
estamos ubicados otras que han sido | también porque | era mas dificil | centro y sepan
en un lugar proyectos propios | eso estd mads | sacarlos por la | porque estd todo
alejado, es muy del de curso como | enfocado al | edad. Ahora en | eso ahiy conozcan

dificil salir con
ellos. A lo mejor si

visitar a bomberos.

turismo que a la

me
una

segundo,
atrevo a

la importancia de
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existiera la forma
de llevarlos en un
bus para que ellos

puedan llenarse
de historia como
lo hacen otros
colegios seria
distinto.

educacion sobre
todo en nifios.

salida y ya en
tercero y cuarto
es mas facil
porque son mas
auténomos los
ninos y las
mamas dan mas
autorizacion.

los
publicos.

edificios

77
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A continuacidn, se da paso a una sintesis de todas las respuestas sefialadas por cada sujeto de estudio entrevistado, las que se han
clasificado dos dimensiones previamente establecidas correspondientes a: Concepciones sobre Patrimonio Cultural local y a Estrategias
diddcticas utilizadas para la ensefianza del Patrimonio Cultural Local.

6.2 TABLA N°2 SINTESIS DE RESPUESTAS POR DOCENTES.

Dime Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
nsion
es
Conce | Define patrimonio | Entiende por | Considera Define Patrimonio son | Para el | Patrimonio es lo
pcion | local como | patrimonio Patrimonio como | patrimonio lugares patrimonio  son | que heredamos
es lugares hechos o | cultural local | caracteristicas de | como lo que | arquitectdnicos cosas tangibles | como cultura.
sobre | personas, pero no | como la | la ciudad, lo que | cada comunidad | donde  podemos | museos, edificios | Considerando que
Patri | sabe si se valora o | herencia identifica y | o ciudad tiene | encontrar historia | o iglesias. Sefiala | se valora y que
moni | no. Considera de | cultural. Alavez, | distingue. en comun ya sea | de nuestra | que se valora y | esencial que
o vital importancia | sostiene que los | Sefialando que no | costumbres comunidad. gue si considera | aprenda desde
Cultur | que el patrimonio | docentes se le saca | creencias, raices Valora al | importante pequefio  puesto
al cultural local se | valoran el | provecho. como la propia | patrimonio  pero | ensefiarlo desde | que es lo que te va
local | ensefie desde pre | patrimonio, Considera que la | identidad, dice que no se dan | pequefio mads que | a quedar para
kinder. Por otra | considerando ensefianza del | considerando instancias para | nada por cultura. | siempre ya que si
parte, comparte | importante que | patrimonio en los | que el | desarrollarlo, Posee todo tipo | no sabes de dénde
poseer formacidn | ensefiarlo desde | nifios debe ser | patrimonio estd | considerando de formacidn | vienes es muy dificil
inicial y privilegia | pequeios ya | manera perdido Cree | importante docente ya que | mantener tu
la formacién | que representan | superficial, no tan | que la clave es | ensefiarlo  desde | las tres son un | identidad
permanente valores. profundo ya que | ensefiar el | pequefios. Posee | todo de | Dice poseer
sobre patrimonio. | Reconoce tener | ellos patrimonio a los | escasa formacién | importancia, formacion inicial y
formacion inicial | normalmente no | nifos desde | inicial, y le da|aunque igual | considera como
y destaca | estan preparados | pequefios ya | mayor importancia | destaca la | importante la

considerar como

para tanta

gue a esa edad

a la formacién

formacidn inicial.
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importante el | informacion. se pueden re | permanente y de formacién
aprendizaje Comenta que la | encantar  con | manera auténoma. permanente.
autéonomo pero | formacién inicial | vivirlo.
también la| fue poca en | Comparte
formacidn inicial | cuanto a | sentirse débil en
con respecto a | patrimonio, cuanto a la
patrimonio. sefialandola como | formacion inicial
un pilar | entregada en la
fundamental y el | universidad.
mas importante. | Seiala
importante la
formacion
auténoma y
permanente.

Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14
Patrimonio es | Patrimonio Patrimonio Patrimonio es mi | Patrimonio son las | Patrimonio  son | Patrimonio  todo
todo lo que lo que | lugar, conjunto | refleja una | identidad donde | instituciones todos los bienes | cultura propia de
se ve alrededor | de bienes | identidad local | yo vivo. Seiala | histéricas que hay | culturales de un |[una lugar. No
de la ciudad, | pertenecientesa | valores, practicas, | que nosevalora, | enlaciudad. Senala | lugar y no cree | existen las
cosas  antiguas, | una comuna | conjunto de cosas | no se conoce ni | que no se valoran | que se valore | instancias para
cierto sentido de | regién o pais. | tangibles y no |se promueve. | mucho. mucho pero que | desarrollarlo.
patria que uno | Sefiala que no lo | tangibles gue | Siendo muy | Considerando por | no se dan las | Siendo Importante
tiene y lo ve en | conocemos representa a una | importante es la | eso importante | instancias s de | ensefiarlo a los
estos lugares. | bien. Siendo | comunidad. edad de | porque desde | desarrollarlo. nifos porque a esa
Considera que | importante Sefiala que el | absorcién  del | chiquititos van | Cree  necesario | edad se crea la
ahora se valora un | ensefiarlo desde | patrimonio esta | saber, los nifos | valorando lo que | ensefiarlo desde | identidad, los
poco mas que | pequefios por | siendo valorado y | se sentirian mas | tienen. Sefala que | pequefios, ya que | valores de respeto
antes. Cree que el | que se asocia | bien utilizado. Por | identificados. en la universidad le | asi van haciendo | por la cultura. No

patrimonio

con el respeto y

esto la

Comparte que

ensefaron solo

la idea de su

posee formacion
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debiese ser | los valores del | importancia de | su formacién | estrategias. cultura. Comparte | inicial 'y sefala

ensefiado desde | lugar donde | ensenarlo en los | inicial en cuanto | Destaca el | sentirse bastante | considerar

pre-kinder. crecimos. Se ha | nifios, ya que | a patrimonio en | aprendizaje débil en cuanto a | importante la

Destaca que en la | formado con | necesitan la  universidad | auténomo. su formacidn | formacién

universidad le | investigacion conocerse. Si | fue bdsica de inicial respecto a | permanente.

dieron mucho | personal ya que | logramos gue | por eso destaca patrimonio por lo

énfasis al | la formacién | primer ciclo | con mayor gue ha debido

patrimonio. Pero | permanente es | reconozca su | énfasis la formarse

para él la|la mas | patrimonio se | formacion permanentement

formacién  mads | importante identificardn con | permanente vy e.

importante es la | segln él. él. En cuanto a la | autéonoma.

formacién formacion

permanente y el considera mas

aprendizaje importante el

auténomo. aprendizaje

auténomo.

Estrat Sujeto 1 Sujeto 2 Sujeto 3 Sujeto 4 Sujeto 5 Sujeto 6 Sujeto 7
egias | Considera que el | Estima que el | Expresa que el | No especifica si | Cree que todo lo | Responde a que | Sefiala que el
didact | patrimonio patrimonio Patrimonio considera que el | que permita que | en San Carlos si se | Patrimonio Cultural
icas cultural local si | cultural local | Cultural Local si | patrimonio los nifios excursidn, | realizan varias | Local  si genera
utiliza | generan siempre genera | permite alcanzar | cultural local | observen, visiten, | actividades experiencias
das experiencias experiencias aprendizajes permita alcanzar | pregunten genera | enfocadas sobre | significativas de
para significativas de | significativas de | significativos y | aprendizajes aprendizajes todo en Violeta | aprendizaje,
la aprendizaje. aprendizaje  y | también cree que | significativos significativos, Parra, las que si | principalmente
ensefi | Posee poca | también cree | éste deberia | pero si cree que | refiriéndose generan actividades que
anza claridad en | deberia tratarse | insertarse de | el patrimonio | claramente a las | aprendizajes impliquen salidas a
del cuanto a si este | de manera | manera cultural local | salidas a terreno. | significativos. terreno ya que es
Patri | debe insertarse | transversal, transversal ya que | deberia ser | Afirma que ya esta | Considera que el | mas motivante que
moni | en el curriculum | considerando es un tema que se | insertado de | considerado patrimonio debe | estar en el aula.
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o
Cultur
al
Local.

de manera
transversal. Su
comunidad
escolar lleva cabo
proyectos
patrimoniales,
como celebrar el
dia de la
chilenidad, visitas
a la casa museo
de Violeta Parra,

ademas de
participar en
concursos de
poesias y cuentos
en su honor.
Algunas
estrategias
didacticas que
considera

necesarias o que
utiliza dentro de
sus clases destaca
el uso de tics a

través de
internet, videos y
canciones.
Menciona
ademas, las

salidas a terreno,

varias
asignaturas y no
solamente la de
historia. Su
escuela realiza
proyectos
patrimoniales
que consisten
principalmente
en salidas a
terreno.
Considera como

estrategias
didacticas
necesarias o que
utiliza en sus

clases serala el
uso de tics a
través de videos

e imagenes.
Menciona
ademass, las

salidas a terreno
como rutas
patrimoniales o
visitas al museo
Violeta Parra

, en las que han
participado.

puede trabajar en
todas las
asignaturas como
historia y musica
por ejemplo.
Comparte que su
comunidad
educativa
proyectos
patrimoniales
tales como visitar
el museo Violeta
Parra. Dentro de

realiza

las estrategias
didacticas que
considera

necesarias o que
utiliza en sus
clases, menciona
que los 15
minutos de
lectura silenciosa
sea sobre
patrimonio

cultural local,
aumentar la
cantidad de

salidas a terreno,
proyecciones e
imagenes.

manera
transversal en
curriculo porque

en la realidad
solo se ve en la
asignatura  de
historia v
durante una
unidad breve. Su
escuela no
desarrolla

proyectos

patrimoniales.
Los que se han
llevado a cabo
son iniciativa de
los docentes vy
han consistido
en visitar el
Museo Violeta
Parra o el
Convento de los
Padres

Trinitarios.
Considera que la
principal
estrategia
didactica a
utilizar deberia

ser el trabajo en

trabajar el
patrimonio de
manera

transversal, claro
gue en la practica
esto se realiza poco
debido al escaso
tiempo del cual se
dispone. Comparte
que los pocos
proyectos
patrimoniales que
se llevan a cabo
dependen de cada
profesor. Estos
consisten
principalmente, en
salidas a terreno
fuera de la ciudad.
Comenta algunas
estrategias
didacticas
utilizadas en sus
clases tales como
observar imagenes
para luego visitar el
lugar in situ, vy
posteriormente
responder
preguntas,

tratarse de
manera
transversal la
articulando
distintas
asignaturas.  Su
escuela siempre

estd organizando
y participando en
actividades
extraescolares,
pero no especifica

si estas estan
relacionadas con
el patrimonio
cultural local.
Dentro de |las
estrategias
didacticas que
considera
necesarias o que
utiliza en sus
clases, menciona
la creacién de
guias de
comprensiéon
lectora, crear
poesias a Violeta
Parra, redactar
historias

Cree que el
patrimonio deberia
insertarse de
manera transversal
en el curriculum,
considerando

varias asignaturas y
no solamente la de

historia.  Admite
que su escuela
participa en
proyectos

relacionados con el
patrimonio cultural
local.

Considera
estrategias
didacticas
necesarias o que
utilice en sus clases
se encuentran el
uso de tics como

como

proyectar power
point y utilizar
internet,

salidas a terreno al
Convento de los
Padres Trinitarios,
correo,

municipalidad y
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visitas al museo
Violeta Parra.
Cree que recibir la
visita de personas
seriaideal perono
lo ha considerado
por
desconocimiento.
Aungue menciona
que los nifos
visitan la media
luna para fiestas
patrias y la agro
expo en donde

logran tener
contacto con
artesanos o)

agricultores de la
zona.

No ha
considerado
recibir la visita
de personas
pero cree que
podria ser
importante,
significativo vy
motivador.

Ha mostrado vy
difundido el
patrimonio

cultural local en
las asignaturas de
musica e historia.
No ha
considerado

recibir la visita de
personas, pero
cree que podria
ser motivante
significativo e
interesante para
los alumnos.

terreno aunque
declara utilizarlo
en sus clases con
actividades

relacionadas

principalmente
con Violeta
Parra. No ha
considerado

recibir la visita
de personas,
principalmente
por falta de
tiempo. Sin
embargo, cree
que seria de
gran aporte.

llevdndolos a
conocer la plaza de
armas, la compaiiia
de bomberos y el
correo, ademas del
parque Quirell o el
museo Violeta
Parra. Si ha
considerado recibir
la visita de
personas, pero no
se ha logrado
concretar por falta
de tiempo. Aunque
menciona que ellos

han visitado a
algunas personas,
por ejemplo a

carabineros en su
dia.

populares,
participar en
actividades
ciudadanas,
utilizar  internet
para ver imagenes
y fotos de
actividades
llevadas a cabo en
la ciudad, etc.

Ademids, lo ha
utilizado a modo
ejemplo,

articulandolo con
otras asignaturas

tales como
matematica.
Afirma haber

considerado
recibir la visita de
personas, que no
se ha concretado
por falta de
tiempo
oportunidades.

estadio. Reconoce
el programa de
estudios limita el
tiempo para poder
realizar este tipo de
actividad.

Reconoce que
utiliza el
patrimonio cultural
local en sus clases a
modo de ejemplo
para ensefiar otras

materias,
articulando con
otras asignaturas.

Comparte que ha
considerado recibir
la visita de
personas y lo ha
llevado a cabo.
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Sujeto 8 Sujeto 9 Sujeto 10 Sujeto 11 Sujeto 12 Sujeto 13 Sujeto 14

No especifica si | Estima que el | Declara haber | Las actividades | Considera que el | Cree que el | Cree que el
considera que | patrimonio tenido pocas | realizadas en la | patrimonio cultural | patrimonio patrimonio cultural
generen cultural local si | experiencias sala de clases | local permite | cultural puede | local genera
aprendizajes genera significativas. Se | son limitadas y | actividades qgue | generar actividades que
significativos, experiencias cuestiona el | no resultan tan | generan aprendizajes dejan aprendizajes
pero si cree que | significativas, ya | hecho de insertar | significativas aprendizajes significativos. significativos

debe ser | que actividades | el patrimonio | como las salidas | significativos Considera que el | porque los nifios lo
insertarlo de | como las salidas | cultural de | a terreno, las | asocidndolo patrimonio viven. De esta
manera a terreno | manera gue para poder | principalmente a | cultural local | manera ellos
transversal en el | resultan mas | transversal realizarse salidas a terreno al | puede ser | observan y
curriculum, lo | motivante y | puesto que en la | necesitan de | museo de Violeta | abordado de | preguntan y luego
cual al mismo | genera interés | realidad, en la | varios tramites | Parra, experiencia | manera logran relacionar
tiempo cree tarea | en los nifios. asignatura de | previos que | que quedo grabada | transversal, ya | de mejor forma con
dificil ya que lo | También historia ya se pasa | resultas en sus estudiantes. | que permite | lo que se pasa en la
poco que se ve, se | considera que | poco, Yya que | engorrosos. No especifica si | realizar una serie | sala de clases.
realiza en la | deberia tratarse | existen otros | Cree  que el | considera que el |de actividades | Afirma que el
asignatura de | de manera | contenidos en el | patrimonio patrimonio cultural | que involucran a | patrimonio cultural
historia. Admite | transversal, programa que se | cultural deberia | local deberia | varias local se trabaja de
gue sucomunidad | haciéndolo un | deben atender. | insertarse en el | insertarse de | asignaturas. manera

escolar si realiza | tema mas | Relata que su | curriculum de | manera transversal | Declara que la | transversal,
proyectos cercano para los | comunidad no | manera en el curriculum. comunidad articulando con
patrimoniales los | ninos. En su|lleva a cabo | transversal. Su escuela no lleva | escolar no realiza | distintas

gue ha permitido | comunidad proyectos Su escuela | a cabo proyectos | proyectos asignaturas como
realizar salidas a | escolar patrimoniales, participa en | patrimoniales, los | patrimoniales. historia, lenguaje y
terreno al museo | consideran solo celebra el dia | actividades gue depende de | Conrespectoalas | musica con Violeta
Violeta Parra por | proyectos del patrimonio. | extraescolares y | cada docente. En | estrategias Parra por ejemplo.
ejemplo. relacionados Existe la inquietud | realiza salidas a | cuanto a las | didacticas gue | Su escuela participa
En cuanto a las | con el | de realizar mas | terreno al | estrategias considera en proyectos
estrategias patrimonio actividades pero a | museo de | didacticas gue | necesarias o | patrimoniales a
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didacticas que
considera
necesarias o]
utiliza en sus
clases sefala
acudir a
imagenes, relato
de historias,
investigaciones,
entrevistas o]
hablar de
situaciones
cotidianas que
caracterizan la
ciudad. Ante la
dificultad de

realizar salidas a
terreno, pide a los
ninos que visiten
lugares
patrimoniales de
la ciudad juntos a
sus padres vy
luego, exponer la
informacién
recopilada. Si ha
considerado la
posibilidad de
recibir la visita de
personas porque

cultural
nacional, los
cuales visitan a
través de giras
de estudio,
ademas, de
participar en
rutas
patrimoniales a
nivel local por
distintos lugares
emblematicos
de la ciudad en
las cuales han
participado con
Su curso.
Referente a
estrategias

las

didacticas que
considera
necesarias,
menciona la
utilizacion de
videos,
leyendas,
cuentos,
noticias v
poemas locales.
En sus clases,
utiliza el

veces el curriculo

y otras
circunstancias
agobian,
generando falta
de tiempo.
Considera

necesario utilizar
estrategias

didacticas
cercanas a los
ninos como las

salidas a terreno a
la compaiiia de
bomberos por
ejemplo vy el
juego. Toma en

cuenta la
identidad de cada
nifo, quienes
comparten  sus
experiencias
personales.

Hace énfasis en
querer ir siempre
mas alld de lo
local,
mostrandoles
videos sobre
ceremonias

Violeta Parra. La
mayoria de los
proyectos son
gestionados por
cada docente.

Con respecto a

las estrategias
didacticas que
considera

necesarias

menciona las
salidas a
terreno, ademas
del uso de

dipticos o en
musica trabajar
el repertorio
popular local
aunque
reconoce no
utilizar ninguno
de estos
recursos
pedagdgicos en
sus clases ni
tampoco
difundir el
patrimonio
cultural local.

considera
necesarios o que
utiliza en sus clases,
sefiala las salidas a
terreno. Através de
imagenes,
analizando un
poema o musica
creada por
sancarlinos o
utilizando a modo
de ejemplo en la
asignatura de
historia.

No ha considerado
la posibilidad de

recibir visitas de
personas que
pudiesen ser un
aporte para el

patrimonio cultural
local.

utiliza en sus
clases menciona
observar peliculas
u obras de arte,
salidas a terreno
al museo Violeta
Parra por ejemplo
instancia en la
gue se aprovecho
de articular con
artes, y musica.

Ademas, de
camino
recorrieron el
centro de la
ciudad,
observando los
edificios publicos.
Utiliza el
patrimonio
cultural local en

sus clases como
ejemplo, a modo
de comparacién
con el fin de crear
un vinculo entre
los contenidos vy
las vivencias
propias de los
estudiantes. Ha

través de giras de
estudio pero para
visitar el
patrimonio
regional mas que el
local. Por falta de
recursos las salidas
a terreno son
limitadas.

Con respecto a las
estrategias
menciona las que
utiliza como lo es el
uso de tics a través

de imagenes y
videos, hablar
sobre hechos o
situaciones
cotidianas,
anécdotas

relacionadas con su
familia, celebrando

el dia de Ia
chilenidad.
Ha pensado en

llevar de visita a
personas pero por
falta de tiempo no
se ha concretado.
Ha planificado
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a los nifios les
llama la atencidn,
entonces
aprovecha dichas
instancias.

patrimonio
cultural
asociandolo
como ejemplo y
referencia para
reforzar  otros
contenidos.
Expone que ha
usado folletos vy
revistas. No ha
considerado la
posibilidad de
recibir la visita
de personas,
pero cree que o
seria  un gran
aporte ya que lo
nifos se
interesarian.

mapuches por
ejemplo.

No ha
considerado la
posibilidad de
recibir la visita de
personas por falta
de tiempo vy
apoyo por parte
de la escuela.

No ha
considerado la
posibilidad de

recibir la visita
de personas,
pero cree podria
ser innovador
considerando

gue los nifios no
tienen la
posibilidad de
salir a terreno.

considerado la
posibilidad de
recibir la visita de
personas pero no
lo ha concretado
por falta de
tiempo, a pesar
de que considera
que seria
importante y
constructivo
llevarlo a cabo.

salidas a terreno
pero estas no se
han llevado a cabo.
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Finalmente, en la siguiente tabla se presenta una sintesis global de todas las respuestas entregadas por los sujetos de estudio frente a
cada interrogante. Dichas preguntas a su vez, también han sido agrupadas segun categorias de analisis emergentes que han sido
levantadas una vez recogido el dato entregado por los sujetos, irrumpiendo en su totalidad desde la realidad cotidiana. Esto, producto
de realizar una lectura mas profunda de la informacién obtenida, con la intencion de buscar ejes o nucleos comunes (cddigos) que se
traducen en aquellas palabras o ideas que mas se repitan entre las respuestas.

6.3 TABLA N° 3 SINTESIS GLOBAL - RESPUESTAS DE DOCENTES FRENTE A CADA PREGUNTA

PREGUNTAS

SINTESIS RESPUESTAS DOCENTES

¢Qué entiende por Patrimonio
Cultural Local?
¢Como lo definiria usted?

Los docentes entienden o definen patrimonio cultural local como: lugares, caracteristicas de la ciudad, identidad
local, herencia cultural, costumbres, creencias, raices, cierto sentido de patria que uno tiene y lo ve en estos
lugares, cosas tangibles como museos, edificios o iglesias, instituciones de la ciudad, bienes culturales de un
lugar, todo lo relacionado con nuestra localidad o cultura, todo lo que lo que se ve alrededor de la ciudad, cosas
antiguas, la patria, hechos, personas, valores, practicas y cosas no tangibles.

Categoria emergente:
Definicion

Codigos comunes: lugares, identidad, herencia, cosas tangibles, bienes, cultura.

éConsidera usted que los
docentes valoran el
Patrimonio Cultural Local?

La mayoria de los docentes cree que el patrimonio cultural local no se valora, conoce ni promueve o éste se ha
ido perdiendo con el tiempo. Entre no se le ha sacado provecho ya que es abordado de manera superficial y la
falta de instancias para poder desarrollarlo. La principal razén expresada es que en la realidad, el escaso tiempo
del que se dispone. Sin embargo, no es posible desconocer que varios de ellos declaran creer que los docentes
si lo valoran, mientras que otros no son claros en la formulacién de su respuesta.

Categoria emergente:
Valoracién

Cddigos comunes: Falta de instancias para desarrollar, poco provecho, si se valora.

¢Qué importancia o sentido le
otorga usted a la enseianza
del Patrimonio Cultural Local
en nifos de primer ciclo?

La totalidad de los docentes consideran esencial, vital, clave e importante ensefnar el patrimonio cultural local a
los nifios desde pequefios, incluso desde edad preescolar. Los nifios se caracterizan por absorber de mejor
manera el saber, pudiendo ademds encantarse con vivir el patrimonio, que se asocia principalmente con el
respeto y los valores del lugar donde se crece. El objetivo es que se sientan identificados con su comunidad,
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vayan haciéndose una idea de su cultura para que asi también, logren respetarla y valorarla. Si los nifios si no
saben de donde vienen es muy dificil mantener su identidad, necesitan conocerse. Si logran que primer ciclo
reconozcan su patrimonio se identificaran con él. Solo un docente manifiesta creer la ensefianza del patrimonio
en los ninos debe darse de manera superficial ya que ellos normalmente no estdn preparados para tanta
informacion.

Categoria emergente:
Importancia

Cadigos comunes: pequenios, valores, respeto, conocimiento, identidad

¢Cual ha sido su formacion
como docente para enseiiar
sobre Patrimonio Cultural
Local?

De los siguientes tres
aspectos referidos la
formacion docente y

asociados al Patrimonio
Cultural, écual considera mas
importante? ¢Por qué?
a) Formacion Inicial.
b) Formacion Permanente.
c) Aprendizaje Auténomo.

La mayoria de los docentes sefiala haber recibido formacion en la universidad en la que estudiaron, en cuanto a
patrimonio pero expresan sentirse débiles y poco preparados ya que la ensefianza en torno a éste fue escaza,
basica y no se preocupd de cimentar una base conceptual, llegando en algunos casos incluyo a ser nula. Debido
a esto, principalmente frente a la segunda pregunta, la mayoria se inclina por una formacién permanente y/ o
auténoma, a través de libros, revisién de programas, internet y las propia experiencia como respuesta obvio a
no sentirse del todo preparados durante su formacion inicial.

Categoria emergente:
Formacion

Cdédigos comunes: universidad, libros, débil, revisar programas de estudio, internet, experiencia, formacion
inicial, formacion permanente, aprendizaje auténomo, capacitaciones.

éConsidera usted que el
Patrimonio Cultural Local
permite realizar actividades
que generan experiencias
significativas de aprendizaje?

Los docentes consideran que el patrimonio cultural si permite realizar actividades que generan aprendizajes
significativos. De hecho, hacen alusidon principalmente a las salidas a terreno lo que motiva a los nifios a
diferencia de las actividades llevados a cabo dentro del aula, las que no parecen gatillar su interés. Sefialan que
cuando los nifios observan, investigan y pregunta crean sus propios aprendizajes, los que luego se
complementan en el aula.
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Categoria emergente:
Aprendizaje significativo

Cddigos comunes: casa de Violeta Parra, significativo, en San Carlos hay poco, visitas, actividades, observan,
preguntan, motivante.

éConsidera usted que el
Patrimonio Cultural Local
debe insertarse en el curriculo
escolar de manera
transversal?

Creen que el patrimonio cultural local, efectivamente debe insertarse en el curriculum de manera transversal,
por ser un tema que permite ser tratado en distintas asignaturas. De hecho, varios de ellos, admiten haber
desarrollado actividades relacionadas con Violeta Parra, en las cuales articularon distintas asignaturas entre ellas
historia, lenguaje, artes y musica. Sin embargo, algunos reconocen que esto en la realidad es dificil de llevar a
cabo, por falta de tiempo principalmente, ya que existen otros contenidos en el programa de estudios que deben
atender. A consecuencia de esto, lo poco que se estudia respecto al tema, se hace en la asignatura de historia.

Categoria emergente:
Transversalidad

Cddigos comunes: asignaturas, historia, transversal, se ve poco.

¢Como comunidad escolar,

éacostumbran llevar a cabo
proyectos asociados

Patrimonio Cultural Local?

Sus comunidades escolares por lo general realizan o participan de proyectos patrimoniales, algunos organizados
por la misma institucidon y otros gestionados por cada docente. Estos consisten principalmente, en salidas a
terreno, en donde destaca ampliamente visitas al museo Violeta Parra. Ademas, que la falta de tiempo o recursos
econdmicos limitan este tipo de actividad.

Categoria emergente:
Proyectos patrimoniales

Cddigos comunes: asignaturas, historia, transversal, se ve poco.

¢Qué estrategias didacticas
considera usted necesarias
para desarrollar de forma
Optima esta tematica en sus
clases?
éDe qué manera utiliza el
Patrimonio Cultural de la
ciudad de San Carlos, en la
realizacidon de sus clases?
¢Utiliza salidas a terreno a
algun sitio patrimonial de la
comuna como estrategia
didactica con sus estudiantes?

Dentro de las estrategias didacticas que consideran necesarias y las que ellos mismo utilizan en clases, la mayoria
menciona el uso de recursos pedagdégicos tales como TICS, especialmente para buscar informacién en internet,
utilizar power point, ademas de mostrar videos, imagenes y fotografias. Entre otras estrategias mencionadas
con menor fuerza se encuentran: realizacién de tareas que impliquen entrevistas; analisis de leyendas, cuentos,
noticias, poemas y obras de arte locales; hablar sobre historias populares y anécdotas relacionadas con su
familia, ademds de hechos y situaciones cotidianas que caracterizan la ciudad. Varios de ellos declaran utilizar el
Patrimonio Cultural Local en distintas asignaturas pero a modo de ejemplo, referencia o comparacidn para
reforzar otros contenidos. Solo un docente admite no utilizar el patrimonio cultural local en la realizacién de sus
clases. Por otra parte, un gran nimero de ellos, sefiala las salidas a terreno ya sea porque las considera
necesarias o porque ha recurrido a ellas. Otros docentes admiten estar planificando salidas a terreno dentro de
la ciudad. Solo un docente declara no realizar salidas a terreno por las distancias a recorrer y la falta de
movilizacion para poder llevar a cabo dicha actividad. Reconocen por tanto, haber difundido durante sus clases
parte del patrimonio cultural local, por medio de visitas a lugares tales como el museo Violeta Parra que es el
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é¢Usted ha empleado en sus
clases algtin recurso
pedagodgico que muestre y
difunda parte del Patrimonio
Cultural Local de San Carlos?

gue mas veces se repite, excepcionalmente, por conmemorar el centenario de su nacimiento. Se menciona
ademas otros lugares emblematicos de la ciudad como: el convento de los Padres Trinitarios, la Plaza de Armas
(centro de la ciudad), la compafiia de bomberos, el correo, el Parque Quirell o laguna, etc. Quienes no han tenido
la posibilidad de visitar en in situ dichos lugares, los han mostrado en sus clases a través de videos o imagenes.

Categoria emergente:
Estrategias didacticas y
Recursos pedagdgicos

Cadigos comunes: salidas a terreno, imdgenes, videos, asignaturas, uso tics, internet, visitas a museo Violeta
Parra, Convento Padres Trinitarios.

é¢Ha considerado como
recurso pedagogico la visita
de personas pertenecientes a
la comuna de San Carlos, que
puedan ser un aporte al
aprendizaje de Patrimonio
Cultural Local?

La mitad de los docentes coincide en sefialar, que no ha considerado recibir visitas de personas en la sala de
clases que pudiesen ser un aporte al aprendizaje sobre Patrimonio Cultural Local, pero admiten que podria ser
una actividad importante, innovadora, significativa y motivadora. Otros en cambio, expresan haberlo tenido en
cuenta en su momento, situaciéon que no lograron concretar debido a factores tales como: falta de tiempo,
oportunidades y apoyo por parte de la escuela. En su minoria, comentan que si lo han llevado a cabo, ya sea
recibiendo las visitas en el aula (de musicos y folkloristas principalmente) o los nifios han sido los que le ha
correspondido visitar lugares en donde han tenido contacto con personas la ciudad en donde se destacan
artesanos, carabineros, bomberos, etc. Quien lo han realizado, comparten que ha sido una buena experiencia
ya que a los nifios les motiva y resulta interesante.

Categoria emergente: Historia
local y microhistoria.

Cddigos comunes: falta de tiempo, importante, significativo.
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VIl. CAPITULO lil: INTEPRETACION RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Luego de presentar los resultados recabados en las entrevistas y realizar el cruce con la
discusién tedrica establecida, se ha llegado a las siguientes interpretaciones:

Para comenzar, se dara inicio con la pregunta ¢qué entiende usted por Patrimonio Cultural
Local? ante la cual, la mayoria de los docentes entrevistados sefialan entre sus respuestas
palabras tales como: lugares, identidad, herencia, cosas tangibles, bienes y cultura, entre
otras, las que por cierto pertenecen a lo que en la practica encierra el concepto. Si se hace
referencia a la definicidn sefialada por MINEDUC Y UNESCO (2009) el Patrimonio Cultural
Local “esta constituido por aquellos monumentos, sitios, tradiciones y objetos que son
valiosos para la comunidad y le dan sentido de pertenencia a sus habitantes” (p.25). Es
decir, los docentes entrevistados se encontrarian en lo correcto en cuanto a los términos
utilizados, pero no todos ellos enuncian rasgos caracteristicos o mas especificos sobre el
Patrimonio Cultural.

Por otra parte, cuando se les solicita que sefialen una definicién, utilizando para ello la
interrogante ¢como lo definiria usted? pregunta que busca comprobar si son capaces de
sintetizar los conceptos que tienen en su mente o puedan precisarla o delimitarla de mejor.
Ante las nuevas respuestas dadas, es posible corroborar que no existe un avance progresivo
frente a las expectativas de que éstas fueran un poco mas elaboradas o al menos mas
concisas, por lo que no es posible observar un bagaje respecto al tema. La idea anterior es
reafirmada por autores como Cuenca (2002) quien expresa que “uno de los principales
problemas a la hora de trabajar con el patrimonio se encuentra precisamente en su propia
definicion conceptual, dada la gran complejidad que implica tanto su interpretacion como
su clasificacidn, haciéndose referencia a multiples ambitos” (p.114). Lo anterior explica de
cierto modo la dificultad que se genera en torno a la configuracion de las definiciones
proporcionadas por los docentes entrevistados, las cuales no logran alcanzar un alto grado
de profundidad conceptual. Se admite, que se esperaba mayor precision y seguridad frente
a estas dos preguntas, considerando que son los docentes son actores principales de la
educacion y que cumplen el papel de guias, orientadores y formadores en cuanto a
Patrimonio Cultural Local para las futuras generaciones de esta sociedad. Para reafirmar lo
anteriormente dicho, se exponen algunas respuestas entregadas:

“Lugar historico” (sujeto 5)

“... conjunto de cosas tangibles dentro de la comuna” (sujeto 6)
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Para contrarrestar, se presentan a continuacién algunas definiciones que pueden servir
como referente al momento de interpretar dicho fenémeno:

Patrimonio Cultural: “aquellos elementos materiales e inmateriales que socialmente se
definen como imperativos de preservacién y son altamente valorados para la transmisién
de la cultura e identidad de una comunidad, region o pais” (Maillard, 2012, p. 19).

- Tangible: Expresidon de las culturas a través de grandes realizaciones materiales.
o Mueble: Obras de arte, libros, documentos, grabaciones, fotografias, peliculas,
artefactos histéricos.
o Inmueble: Lugares, sitios, edificaciones, obras de ingenieria, conjuntos
arquitectdnicos, zona tipicas, monumentos.
- Intangible: Parte invisible de la creacién cultural: poesia, ritos, modos de vida, medicina
tradicional, religiosidad popular (DIBAM, 2013, p. 6).

Luego, es posible establecer que algunos de los docentes entrevistados sefialan definiciones
confusas, limitadas y un poco alejadas de lo que se entiende realmente por “Patrimonio
Cultural Local”, acercandose mds a la acepcidén de lo que significa su clasificacion de
tangible, dejando en el olvido a su otro componente, el Patrimonio Cultural intangible. Lo
anterior queda en evidencia en las siguientes respuestas:

“Conjunto de cosas tangibles con el que cuenta la localidad museos, edificios iglesias”
(sujeto 6)

“...las cosas antiguas que han permanecido en el tiempo y lo que se ha restaurado” (Sujeto
8)

La tarea pendiente radica entonces en ser docentes capaces de integrar los diferentes tipos
de Patrimonio como un todo, dependiente uno del otro, perteneciente a una localidad,
cultura y por sobre todo vida cotidiana.

Junto a lo mencionado anteriormente, se advierte ademas, que la gran mayoria de los
docentes entrevistados relaciona Patrimonio Cultural Local, solo con lo concerniente a la
ciudad o medio urbano, mencionando de manera reiterada palabras tales como : plazas,
edificios publicos, museos, iglesias y otras “cosas” antiguas. Lo cierto es que, la mayoria de
las intervenciones convergen en una reiterada repeticion del término “ciudad”. Con mayor
precision, es posible mencionar que 6 docentes la indican, cifra que representa el 42% del
total de los entrevistados. Esto se manifiesta por medio de declaraciones tales como:

“Son aquellos lugares, hechos o personas que distinguen a una ciudad” (sujeto 1)
“Caracteristicas de la ciudad, lo que identifica y distingue de otra” (Sujeto 3)

“Instituciones de patrimonio que hay aqui en la ciudad” (Sujeto 12)
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Curiosamente, se hace necesario hacer hincapié en el hecho de que ninguno de ellos
menciona palabra relacionadas con el medio rural tales como: campo, campesino, rural u
otro término similar. De esta manera, queda claro que el Patrimonio Cultural Local,
perteneciente a la ruralidad ni siquiera es considerado por los docentes dentro de una
definicion.

Frente a lo anteriormente expuesto, se constata que los profesores entrevistados tienen
una mirada mds bien acotada, considerando que en realidad es un término muy amplio y
en consecuencia, no cerrado. Asi lo sefiala el MINEDUC Y UNESCO (2009), apuntando a
que “el patrimonio comprende los bienes tangibles e intangibles heredados de los
antepasados; el ambiente donde se vive; los campos, ciudades y pueblos; las tradiciones y
creencias que se comparten; los valores, la religiosidad; la forma de ver el mundo y
adaptarse a él”(p.22).

Por otra parte, es posible comprobar la existencia de diferentes visiones en torno al
concepto. Desafortunadamente, estos puntos de vistas influyen sin duda alguna en la
transmisién del término. Si se reflexiona en que el docente no posee una base conceptual
bien cimentada, dificilmente serd capaz de traspasar de manera clara su conocimiento a sus
estudiantes puesto que para ningun profesor es desconocido el principio “no se puede
ensefiar lo que no sabe o no conoce”. Lo que si transmitird serdn sus propias
representaciones ya que “la educacidon patrimonial es asumida como un proceso
pedagdgico centrado en las percepciones y conocimientos que las personas tienen frente a
los bienes patrimoniales” (Garcia, 2007, p. 5) (Como se citd en Garcia, 2009, p. 786). Esto
trae como consecuencia un futuro desalentador, ya que repercute derechamente en la
educacion. Ante esto Hernandez (2002) sefiala que “muchos profesores simplemente
ignoran la tematica, generando claramente una carencia que provoca vacios en el proceso
de ensefianza y aprendizaje (pp. 109-110). Por ende, no son extrafios las criticas de las
autoridades, las personas y los medios de comunicacién respecto al pobre interés de las
personas por conservar y relacionarse con su Patrimonio. Esta claro que ninguna sociedad
protegerd lo que no valora, ni mucho menos se preocupara de algo que no se siente como
propio (Marsal, 2012).

Dicho lo anterior, es posible afirmar que el Patrimonio Cultural Local lamentablemente no
se encuentra integrado en el acervo cultural de los docentes entrevistados, lo que
posiblemente derive en desaprovechar innumerables estrategias didacticas.

Finalmente, respecto a la definicion de Patrimonio Cultural Local entregada por los
docentes entrevistados, es posible observar que en su totalidad dentro de lo declarado, no
expresa advertir distincion alguna entre los diferentes tipos de Patrimonios. Es mas, se
puede sefialar que ninguno de los entrevistados hace siquiera mencién a que existen
diferentes clasificaciones o las menciona conscientemente.
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En sintesis, se deduce que los docentes entrevistados, al ser consultados por lo que
entienden por Patrimonio Cultural o derechamente por como definiria, entregan una
definicién mas bien generalizada y poco concisa.

Pasando a otra categoria y continuando con el analisis, ante la pregunta ¢ Considera usted
que los docentes valoran el Patrimonio Cultural Local? los docentes entrevistados se
manifiestan con una inclinacién a que Patrimonio Cultural Local no es valorado, afirmacion
se sustenta en el hecho de que de un total de 14 entrevistados, 6 de ellos lo afirma, lo que
representa a un 42% del total. Las palabras que mds se repiten dentro de sus respuestas
son: Falta de instancias para desarrollar, poco provecho, lo que se expresa a través de las
siguientes aseveraciones:

“No, considero que se le saca poco provecho. Se podria valorar y aprovechar mds para el
aprendizaje de los alumnos se deja muy de lado” (sujeto 3)

“No porque no se conoce ni se promueve. Uno se basa en las dreas especificas y hago un
mea culpa” (sujeto 11)

“No, no existen las instancias de salir de la escuela temas de burocracia o tiempo” (sujeto
14)

Mientras tanto, solo 4 de los entrevistados sefialan que el Patrimonio Cultural Local es
valorado, lo que representa al 29 % del total, entregando respuestas tales como:

“Si, yo creo que se valora y es bien utilizado en las escuelas que he trabajo que son escuelas
municipales” (sujeto 10)

“Si, sobre todo con respecto a Violeta. Con concursos de cuentos, poemas, visitas al museo
y homenaje a sus 100 afios” (Sujeto 2)

“Si, considero que si se valora, al mismo museo de Violeta los hemos llevado de visita y eso,
si considero que se valora” (sujeto 6)

“Yo creo que si en cuanto a mis colegas mds cercanos donde trabajo, si por ejemplo con la
historia de Violeta Parra, hoy estamos trabajando con el taller de CRA donde se hace
concursos con poesia de Violeta Parra...” (Sujeto 7)

En tanto, el resto de los sujetos entrevistados no formula una respuesta clara o definida, lo
gue representa al 29 % del total.

Frente a esta reflexidn, se torna indispensable por lo menos, volver la mirada a las ultimas
tres respuestas citadas, las que leidas con mayor detencién, permiten inferir que los
docentes entrevistados que consideran que el Patrimonio Cultural es valorado, podrian
haber visto influenciados circunstancialmente y extraordinaria, ya que todas estan en
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estrecha relacion con la realizacidén de actividades inspiradas en la conmemoracion del
centenario del nacimiento de Violeta Parra (cantautora y artesana chilena, cuya partida de
nacimiento fue inscrita precisamente en la ciudad de San Carlos) evento que se encontraba
ad portas al momento de concretarse dichas entrevistas. Frente a este dato, cabe
preguntarse si dicha valoracidn se mantiene en el tiempo o resulta ser solo un hito afectado
por la casualidad.

Se constituye entonces, una valoracion del Patrimonio Cultural Local mas bien ocasional
gue no interpreta globalmente la realidad. El gran desafio pendiente es lograr alcanzar dicha
valoracion y el desarrollo de prdcticas asociadas al cuidado y fomento del Patrimonio en el
aula, las que constituyen un desafio para todos los actores involucrados en la tarea
formativa de los y las estudiantes (MINEDUC y UNESCO, 2009).

Prosiguiendo con el analisis, y ante la pregunta ¢ Qué importancia o sentido le otorga usted
a la ensefianza del Patrimonio Cultural Local en nifios de primer ciclo? El 100% de los
docentes establecen que para a los estudiantes es muy esencial, vital, clave e importante
gue lo conozcan desde pequefios, sefialando algunos incluso que se debe partir desde la
edad preescolar, dicha ensefianza contribuye a que los nifios se sientan identificado con su
comunidad y valoren su cultura. Las palabras que mas se repiten entre las respuestas son:
pequefios, valores, respeto, conocimiento, identidad. Lo que es plenamente coherente con
lo que se indica continuacién:

Los estudiantes adquieran un sentido de identidad y de pertenencia a la
sociedad. Saber quién es, conocer su comunidad y consolidar los lazos con
ella son elementos fundamentales para el desarrollo integral de un nifio. Ahi
radica la base que permite a los alumnos comprender su cultura, apropiarse
de ellay participar en su construccién. (MINEDUC, 2012, p.178)

Se logra constatar que los todos los docentes entrevistados se manifiestan a favor de
ensefarlo desde pequefios y se encuentran en lo correcto, ya que su presencia debiese
marcarse incluso desde la Educacion Parvularia, concretandose mas aun en la Educacion
Basica, tal como lo manifiesta Pratsy Santacana (2011) quienes aportan mas antecedentes
asociados al desarrollo cognitivo de los nifios, sefialando que desde los 4y los 12 afios se
producen los aprendizajes mds importantes de los seres humanos.

En relacion a las afirmaciones anteriores, resulta contradictorio pensar que si bien el
Patrimonio Cultural Local es considerado como vital e importante de ser inculcado desde
pequefios, la preocupacidn por ensefiarlo versus el tiempo que le es dedicado durante las
clases para ser trabajado no condicen. Bien valdria la pena, si es que realmente se considera
trascendental, buscar o crear instancias para fomentarlo o al menos reflexionar en torno a
él.
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Ahora bien, otro antecedente que llama la atencién es que al ser consultados por ¢Cudl ha
sido su formacion como docente para ensefiar sobre Patrimonio Cultural Local? 5 docentes
lo que represente al 36% de los entrevistados reconoce haber sido formados en la
universidad para ensefar sobre Patrimonio, mientras que 6 de ellos admite que dicha
formacién inicial fue escaza (poca) o basica, lo que representa al 43 % del total de
entrevistados. Por consiguiente, 3 docentes que contempla el 21% de entrevistados declara
no haber recibido formacion inicial respecto al tema. Entre las palabras que mas repiten
frente a esta pregunta se encuentran: universidad, autdnoma, libros, débil, revisar
programas de estudio, internet, experiencia. Por otra parte, la mayoria de los docentes
entrevistados expresa sentirse poco instruidos o preparados lo que se puede deber al hecho
de haber recibido una débil formacion inicial, reconociendo como importante dicha
preparacién, pues muchos la consideran como una base que les permite seguir formandose
alolargo de tiempo. Asi lo afirman varios autores al sefialar que una de las limitaciones que
encuentran la Educacién Patrimonial en las escuelas se comienzan a gestar en la propia
formacion inicial que reciben dentro de sus programa universitarios, debido a que ésta es
escaza o hasta a veces nula respecto al Patrimonio Cultural y éste no se aborda por lo
general, como un aspecto clave para un uso coherente y significativo de este recurso en el
desarrollo de su labor profesional (Tribd, 2005) (Como se cité en Cuenca et. al., 2011). Lo
que se muestra congruente con lo declarado por Cuenca (2003):

Gran parte de las dificultades que hemos detectado a lo largo del analisis
empirico pueden deberse a una formacién inicial deficiente respecto al
conocimiento sobre el patrimonio y, en relaciéon con el conocimiento sobre
la ensefianza de dicho patrimonio, concretamente sobre la estructura y el
disefio de las estrategias y propuestas que conduzcan a una didactica idénea.
(p. 44)

La minoria senala haber recibido formacién durante su paso por la universidad:
“En la universidad mds estrategias nomas, nada mds alla” (Sujeto 12)

Es mas, varios anticipan como respuesta que a consecuencia de sentirse poco preparados,
han debido perfeccionarse de forma autdnoma y permanente. Surge asi la pregunta: De los
siguientes tres aspectos referidos la formacion docente y asociados al Patrimonio Cultural,
écudl considera mds importante? ¢ Por qué?

a) Formacion Inicial.

b) Formacion Permanente.

¢) Aprendizaje Auténomo.

Las respuestas reveladas a diferencia de las anteriores se encuentran bastante divididas por
lo que no se presente una clara manifestacién por alguna de las alternativas dadas. Asi, 5
entrevistado, lo que representa al 36% sefiala considerar como mas importante una
formacién permanente. Por otra parte, 2 de los entrevistados, es decir, el 14 % sefala a la
formacion inicial, cifra que coincide con los que se inclinan por un aprendizaje auténomo,
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la que también corresponde al 14 %. Es importante sefialar que hubieron sujetos que
sefialaron mas de una opcién, resultando de esto lo siguiente: 1 de los docentes
entrevistados indicd otorgarle la misma importancia a la formacion inicial y a un aprendizaje
autéonomo, lo que representa un 7% y finalmente, un 29%, correspondiente a 4 docentes
expresa considerar con igual relevancia a la formacién permanente y a un aprendizaje
autéonomo. Las palabras que mas se repiten frente a esta pregunta son: formacién inicial,
formacién permanente, aprendizaje auténomo, capacitaciones. En resumen, la mayoria se
inclina por una formacién permanente y/ o autbnoma, como respuesta a no sentirse del
todo preparados durante su formacion inicial. Por esta razén, en los ultimos afios se ha
potenciado el desarrollo de “encuentros, seminarios y cursos de formaciéon permanente, de
la mano de los Centros de Profesores, donde se analizan y presentan experiencias centradas
en la aplicacién didactica del patrimonio, tanto desde perspectivas tedricas como practicas”
(Cuenca et. al., 2011).

Por corolario, es preciso sefialar que autores tan entendidos en la materia como lo es

Cuenca (2016) considera necesaria para la consecuciéon de una educacién patrimonial

coherente,
Una formacién del profesorado que conocimientos claros sobre los
contenidos patrimoniales objeto de ensefianza, sobre los procesos y
estrategias para su ensefianza, sobre los obstaculos que implica dicha
ensefianza, sobre las concepciones que su alumnado tiene o puede tener con
respecto al patrimonio y sobre los aspectos que el curriculum oficial
considera relevantes en relacién con el patrimonio. (p.32)

Surgen de ese modo las multiples dificultades que el profesor debe sortear ante una
formacion inicial débil, necesitando aprender en forma auténoma y/o capacitarse
permanentemente. Concordamos en que no es precisamente grato lidiar con dicha
limitante ¢Dénde buscar material idéneo para prepararse? o ¢écoOmo acceder a
perfeccionarse de manera gratuita sobre el tema? La mision no es facil y éste es un factor
gue claramente desmotiva. Es mas, si a todo lo anterior, se suma contar con tiempos
acotados para cumplir con los Planes y Programas anuales, una carga horaria extensa y
recursos econdmicos muchas veces limitados, se torna por lo menos complejo de llevar a la
practica. Entonces, son estas dificultades las que impiden en definitiva, que los docentes
dominen el tema. Encontrar a profesores en Educacidn General Bdsica, trabajando en
escuelas municipales y mas aun con estudiantes de primer ciclo y que éstos sean
especialistas o gestores patrimoniales es poco usual, al menos no fue el caso de los sujetos
entrevistados en esta investigacion.

Para seguir avanzando en nuestro analisis, ante la pregunta ¢Considera usted que el
Patrimonio Cultural Local permite realizar actividades que generan experiencias
significativas de aprendizaje? Las palabras que mas se repitieron fueron: casa de Violeta
Parra, significativo, en San Carlos hay poco, visitas, actividades, observan, preguntan,
motivante. Se ha establecido que la mayoria de los docentes, es decir, 10 de los docentes
entrevistados, cifra que representa al 72% del total, responde afirmativamente,
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considerando que el Patrimonio si lo permite, haciendo alusiéon principalmente a las salidas
a terreno ya que éstas motivan a los nifos, a diferencia de las actividades llevadas a cabo
dentro del aula, las que no parecen gatillar su interés. Los niflos observan, investigan y
preguntan crean sus propios aprendizajes, los que luego se complementan en el aula. Este
contacto directo con el Patrimonio Cultural, segin Guillén y Hernandez (2017) no podria
trabajarse de igual modo si las experiencias se centrasen Unicamente en los contenidos del
texto. Estos dichos se reflejan en la visién autorizada de instituciones como el DIBAM (2013)
han detectado que:

En la actualidad existe una clara tendencia hacia la revalorizaciéon de los
bienes patrimonialesy a su utilizacién como recurso educativo. Esta cuestion
se relaciona, entre otras razones, con una practica que desde hace tiempo
forma parte de la actividad formativa de las escuelas, como salir fuera del
aula para buscar elementos que, mediante la vivencia directa y la
observacion, ayuden al alumnado a un mejor aprendizaje del contenido
social y cultural. (p. 7)

Quedando claramente de manifiesto en respuestas como:

“Si, todo lo que tenga que ver con que los nifios incursionando logra aprendizajes mds
significativos. Ellos observan, visitan, hacen preguntas relacionadas con lo que estdn
observando 'y asi van abriendo su mentalidad para entender los contenidos que vemos
luego en la sala de clases. Es alli donde ellos mismo construyen los primeros aprendizajes y
después, al pasar la materia se les hace mds fdcil” (sujeto 5)

“Por supuesto, por ejemplo un paseo por la ciudad, observando los principales patrimonios
culturales en bus es motivante y genera interés en los nifios” (sujeto 9)

“Si, porque el nifio lo vive. Es distinto cuando un solo le habla en la sala de clases. Si ellos
observan, preguntan, después logran relacionar y hacer nexo con lo que se pasa en la sala
de clases” (sujeto 14)

Sobre lo manifestado por los sujetos 5, 9 y 14 encontramos sustento en autores como
Garcia (2007) quien sefiala que el hecho de que el estudiante pueda salir a identificar,
investigar y valorar sus Patrimonios desde su contexto inmediato, contribuye a que el
proceso de aprendizaje se haga mas dinamico y significativo. “En la Educacién Basica, el
patrimonio cultural se puede abordar desde multiples dreas de conocimiento y de acuerdo
a las caracteristicas locales, con el objetivo de lograr un aprendizaje significativo” (Garcia,
2009). Del resto de los entrevistados, 2 docentes, lo que representa al 14% del total declara
que actividades vinculadas al Patrimonio Cultural Local no generan experiencias
significativas, como queda de manifiesto en:
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“En lo personal he tenido pocas experiencias significativas, depende mucho de la creatividad
del profesor para generar actividades motivadoras y las posibilidades que entregue el
colegio para poder llevarlas a cabo” (sujeto 10)

Mientras que los 2 docentes restantes, correspondientes al 14% no formulan respuestas
claras respecto a lo preguntado.

Siguiendo con el andlisis, frente a la interrogante ¢Considera usted que el Patrimonio
Cultural Local debe insertarse en el curriculo escolar de manera transversal?, Las palabras
que mas se repiten son: asignaturas, historia, transversal, se ve poco. Las respuestas
entregadas dieron como resultado que el 64% de los docentes entrevistados, es decir, 9
docentes, creen que el Patrimonio Cultural Local debe insertarse en el curriculum de
manera transversal, por ser un tema que puede y debe ser trabajado desde distintas
asignaturas. Algunos docentes sefialan:

“Si, deberia darse de forma trasversal, considerando varias asignaturas y no solo historia”
(sujeto 2)

“Si, debe ser asi, porque el tema permite trabajar en todas las asignaturas” (sujeto 3)
“Si, porque es como acercarlo a los nifios, debe ser asi...” (sujeto 6)

“Claro deberia estar mds incorporado, arraigado al programa de estudios independiente de
la asignatura, porque asilos nifios se acercarian mds y por ende valorarian lo que tenemos”
(sujeto 9)

“Si, el tema patrimonio podemos abordarlo de esa manera, realizando una serie de
actividades que involucren a varias asignaturas” (sujeto 13)

De esta forma, queda en evidencia que son varias las asignaturas que en el sistema
educacional se encargan de contribuir al conocimiento del Patrimonio. “Diversas materias,
desde sus propios campos de conocimiento y metodologias particulares, abordan aspectos
de ensefianza en pos de alcanzar conocimientos especificos o transversales” (Ibarra, et. al.,
2014, p.384).

De hecho 2 docentes, correspondientes al 15 % del total, reconoce que el Patrimonio
Cultural ya es considerado en su tratamiento como objetivo transversal, aunque reconocen
gue en la realidad que este sea llevado a cabo de esta manera es complejo debido al factor
“tiempo”, ya que existen otros contenidos en el Programa de Estudios que deben atender.
Lo anterior, arroja como resultado que lo poco que se estudia respecto al tema, se hace en
la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Asi lo deja entre ver, opiniones tales
como:
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“.. no se trata de manera transversal, se ve en historia y solo durante una unidad del afo,
la que dura una semana y después ya no se vuelve a ver. La idea es que sea transversal y se
pueda aplicar en todas las asignaturas...” (Sujeto 4)

“..pero pasa que se ve poco, es poco el tiempo que dan para trabajar una unidad del
patrimonio, las que ademds, son breves” (sujeto 5)

“.. pero no se puede hacer por los tiempos. Hay que cumplir con el programa de estudios”
(sujeto 7)

“De todas maneras, pero lo veo dificil, porque lo poco que se ve es en historia” (sujeto 8)

“¢Y como lo insertamos? Si ya en historia se pasa patrimonio local poco, me encantaria
saber como hacerlo, pero tendriamos que eliminar otro contenido del programa para
sustituirlo por este” (sujeto 10)

Dichas declaraciones solo ayudan a afirmar que la ensefianza en ocasiones se torna
dificultosa, debido a la amplia gama de habilidades y competencias que pretende alcanzar
a como dé lugar segun Curriculum Nacional. De lo antes mencionado se desprende que, una
de las mayores dificultades que afecta a los docentes es lograr abarcar todos los contenidos
de una manera efectiva, considerando nuevamente que el tiempo disponible para aquello
reducido.

“...es poco el tiempo que dan para trabajar una unidad del patrimonio, las que ademds, son
breves” (sujeto 5)

Esto, sumado adicionalmente a la alto nUmero de alumnos que componen cada curso
(alcanzando hasta 45 estudiantes por sala), las extensas jornadas de trabajo en aula, la
escasez de tiempo, entre otros factores incidentes, provoca que en la practica el curriculum
no se esté llevado a cabo como fue pensado en sus inicios.

No obstante, estos Objetivos Fundamentales Transversales permiten resignificar los
diversos contenidos pedagdgicos propios de las diferentes areas disciplinarias de cada nivel.
Frente a esto, algunos docentes reconocen y tienen claro el hecho de que segun las Bases
Curriculares deban tratarse de manera transversal, declarando:

“... La idea es que sea transversal y se pueda aplicar en todas las asignaturas por ejemplo
en matemdtica o en lenguaje...” (Sujeto 4)

“... de hecho ya estd considerado de esta forma, estd inserto en el dmbito patrimonial que
debemos valorar...” (Sujeto 5)

“Si, de hecho se lleva a cabo...” (Sujeto 10)
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Al mismo tiempo, varios de ellos admiten como necesario desarrollar actividades
relacionadas con el Patrimonio Cultural Local, recurriendo a otras asignaturas distintas de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales o articulando contenidos (lo que la incluye):

“..Articulando con lenguaje o matemdtica través de con textos de patrimonio se
aprovecharia y utilizaria de mejor forma.” (Sujeto 6)

“.. no solo deberiamos verlo en historia sino que también otras asignaturas como en
matemdtica a través de ejemplos de la vida diaria, en artes por medio del dibujo” (sujeto 7)

“..Por ejemplo se ha articulado musica con lenguaje, pasando lecturas y canciones
relacionadas con Violeta Parra” (sujeto 14)

En consecuencia, el MINEDUC a través de la promulgacion de dichos Objetivos
Fundamentales Transversales, brinda la oportunidad de trabajar el Patrimonio con un matiz
multidisciplinar y transversal, que posibilita reunir los saberes y metodologias en el aula,
por medio de los distintos subsectores de aprendizaje. “Precisamente por el enfoque
interdisciplinar desde el que se puede abordar su tratamiento en el contexto educativo, es
lo que facilita la construccidon de un conocimiento escolar sobre lo social menos monolitico
desde una perspectiva disciplinar y mds funcional” (Estepa, Dominguez y Cuenca, 2001,
pp.10-11).

Con la informacidn recogida, queda mas que claro que esto funciona bien en teoria, pero
en la practica, no esta funcionando como el Ministerio de Educacién requiere:

Aun cuando no se pueden trazar fronteras rigidas, el patrimonio se debe
entender como un fendmeno en el que convergen diversas miradas vy, por lo
tanto, se hacen cargo distintas disciplinas. Al surgir como un objeto de
estudio compartido entre varios campos de conocimiento, el estudio del
patrimonio no se puede completar sin una metodologia de trabajo
multidisciplinaria o interdisciplinaria. (Ibarra et. al., 2014, p. 387)

De este modo es posible advertir que en el primer ciclo de la ensefianza basica el Patrimonio
deberia ser un tema-eje transversal abordable explicitamente en los diferentes subsectores
de aprendizaje del nivel.

Los 3 sujetos restantes, que corresponde al 21 % del total entrevistado, admiten no poseer
claridad en cuanto a si éste debe insertarse en el Curriculum Nacional de manera transversa
o se lo cuestionan.

Consecuentemente con lo antes visto, se plantea la pregunta ¢ Como comunidad escolar,
éacostumbran llevar a cabo proyectos asociados Patrimonio Cultural Local? Ante lo que se
registran 10 respuestas afirmativas que representan el 71 % del total, 3 respuestas
negativas, cifra que equivale al 21% del total y finalmente, solo 1 docente no lo especifica
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claramente, lo que equivale al 8% de total de entrevistados. Ante lo cual queda explicitado
que la mayoria de los docentes declaran que en su escuela suelen participar de proyectos
patrimoniales, siendo éste un excelente indicador, sobre todo si se considera que del 71%,
8 docentes (57%), declara que dichos proyectos por lo general se asocian a salidas a terreno.

Entre las respuestas destacan los siguientes:

“...en el colegio se celebra el dia de la chilenidad donde cada curso tiene su ramada, se traen
platos tipicos, vestimentas y también articulos que antiguos, lo también es una forma de
mantener vivo nuestro patrimonio. También, se realizan visitas al museo Violeta Parra,
participan de concursos de poesias y cuentos en su honor” (sujeto 1)

“Si, con salidas a terrenos, visitando y conociendo lugares” (sujeto 2)

“Si, se realizan algunos talleres como el de folklore el que les ha permitido a los nifios salir
del aula y conocer otros lugares como la casa de Violeta Parra, nutrirse de historia y de
leyendas que han pasado en el campo o en los alrededores de San Carlos, que son parte
también de la cultura y el patrimonio de nuestra ciudad” (sujeto 8)

Ante esto, es importante precisar que El MINEDUC Y UNESCO (2009) declaran que “las
oportunidades educativas que brinda el ambito escolar para abordar el tema del Patrimonio
e ldentidad, lo convierte en un colaborador estratégico para alcanzar los propdsitos
planteados” (p.8).

Pese a que las respuestas frente a este aspecto parecen ser positivas, 3 docentes, que
representan al 21 % del total de entrevistados, dejan entrever que dichos proyectos
patrimoniales deben ser gestionados directamente por cada profesor, recibiendo poco
apoyo por parte de sus establecimientos. Los anterior, queda claro en respuestas como las
siguientes:

“..Como escuela no, de forma personal, como docente, uno trata que ellos conozcan el
patrimonio cultural...” (sujeto 4)

“.. no se encuentra normado y depende principalmente del docente” (sujeto 5)

“... La mayoria de los proyectos tienen que nacer del docente” (sujeto 11)

“La verdad no, esa parte nos falta desarrollar. Creo que, deberiamos trabajar mds, hacer
mds hincapié para llevar a cabo algun proyecto como comunidad educativa entorno a esta
temdtica” (sujeto 13)

Lo anterior, claramente desmotiva al profesorado e influye negativamente en su desarrollo

repercutiendo ademas, en que dichas actividades permanezcan vigentes en el tiempo.
Aunque lo mencionado no parece ser tan sorpresivo, puesto que también lo ha indicado el
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DIBAM (2013), cuando se refiere a que el profesor es parte esencial de la escuela, y recae
en él la responsabilidad de movilizar a la comunidad educativa, instandola a reflexionar
sobre las nuevas posibilidades formativas que los lleven a contemplar el patrimonio cultural
local, lo que les permitira “redescubrir el entorno en el que se insertan nuestros
establecimientos educacionales y los barrios donde viven nuestros estudiantes, a fin de
redescubrir y valorar el patrimonio histérico que nos rodea” (p. 25).

Ademas de lo anteriormente explicitado, la escasez de tiempo es nuevamente mencionada
como aspecto limitante para el desarrollo de diversas actividades:

“...Estd la inquietud siempre de realizar mds actividades pero a veces el curriculo y otras
circunstancias agobian” (sujeto 10)

Pareciera ser que el Patrimonio Cultural perteneciente al entorno mads préximo del
estudiante, prestase un significativo apoyo al proceso educativo, lo que podria contribuir a
mejorar las metodologias de ensefianza del profesor y de paso, hacer participe de la historia
al estudiante en su rol como protagonista tanto de ella como de la clase. De ahi la
importancia de utilizar diversos recursos didacticos en que sea el alumno quien opere los
contenidos y ademads, tenga el protagonismo para construir su propio conocimiento a partir
de su contexto. Considerando que el MINEDUC (2012) exige al docente generar materiales
didacticos acordes, y en consecuencia ser capaz de integrarlos de manera efectiva en el
aula.

Frente a las preguntas que intentan indagar entre las estrategias diddcticas que los docentes
entrevistados consideran necesarias para desarrollar de forma éptima esta temdtica y a los
recursos pedagdgicos que ellos mismo utilizan en clases para enseiar y difundir el
Patrimonio Cultural Local de San Carlos, las palabras que mas se repiten son: salidas a
terreno, imagenes, videos, asignaturas, uso de TICS, visitas a museo Violeta Parra, internet.
En primer lugar, 11 de los docentes, cifra que representa al 79%, reconoce recurrir a las
herramientas TICS, especialmente para buscar informacidén en internet, utilizar power
point, ademas de mostrar videos, imagenes y fotografias. Esto es posible de evidenciar por
medio de las siguientes afirmaciones:

“Bueno de acuerdo a las posibilidades que nosotros tenemos es todo lo que es uso de tic,
internet, videos, hay que ser un poco mds concretos con ellos...” (sujeto 1)

“Solamente respecto a Violeta Parra, utilizando sus canciones e imdgenes” (sujeto 3)

“.. Utilizo internet para ver imdgenes, fotos, actividades de la ciudad, la reparacion del
convento por ejemplo, siendo testigos de los avances” (sujeto 6)

“Ya que no se puede salir, el uso de Tics proyectar power point y aprovechar harto internet”
(sujeto 7)
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“Trabajar con tics a través de imdgenes, videos” (sujeto 14)

Estas herramientas, son cada vez mas recurrentes en los procesos de ensefianza vy
aprendizaje ya que permiten un alto nivel de interaccion entre docentes y estudiantes y
proporcionan la posibilidad de buscar informacién o desarrollar aprendizajes auténomos, a
través de una propuesta virtual que oriente el proceso (Cuenca, 2016). Cabe sefalar, que
esta se manifiesta basicamente en el uso de videos o imdgenes a los cuales se recurre a
veces como reemplazo de lo que podria a cabo a través de una salida a terreno. Bajo este
punto de vista, resulta injustificado abusar de dicha tecnologia en el aula considerando que
el Patrimonio Cultural Local se podria vivenciar, mas aun si se encuentran a disposicién una
serie de recursos pedagdgicos inagotables, los cuales permanecen a la espera de ser
considerados y transformarse en propuestas didacticas para los estudiantes de nuestro
pais. Contradictoriamente, 10 de los entrevistados, lo que representa al 71%, admite
considerar las salidas a terreno como una estrategia didactica necesaria para desarrollar de
forma 6ptima esta tematica en sus clases.

Se encuentra entonces en las manos de los profesores, que San Carlos se transforme en una
ciudad educadora, donde una salida a observar el convento de los Padres Trinitarios por
ejemplo, queda mas grabada en la mente de los estudiantes que el simple hecho de
observar un video o una imagen. Considerando lo anterior, Trilla (1993) sefiala que

El concepto de ciudad educadora remite a ese potencial del medio urbano, y
se refiere a tres facetas para dar cuenta de la importancia de la ciudad como
fuente o recurso diddctico y como camino a la educacién permanente
necesario en un mundo constante cambio: la ciudad es a la vez, un medio o
contexto, un agente y un contenido de educacién. (Como se cité en Alderoqui
y Villa, 2007, p.102)

En sintesis, 7 docentes de los entrevistados, es decir el 50%, declara inclinarse tanto por el
uso de herramientas TICS como por las salidas a terreno como las estrategias didacticas mas
necesarias o utilizadas para mostrar o difundir el Patrimonio Cultural Local durante sus
clases.

Por ultimo, 6 docentes entrevistados, equivalente al 43%, menciona ademads, otros
recursos pedagdgicos que aunque fueron sefialados con menor fuerza, es preciso
mencionar tales como; analisis de leyendas, cuentos, noticias, poemas, obras de arte
locales; trabajar en torno a historias populares y anécdotas relacionadas con su familia,
ademas de hechos y situaciones cotidianas que caracterizan la ciudad. Lo anterior, es
posible de constatar gracia a los siguientes relatos:

“El otro dia les hablaba de situaciones cotidianas por ejemplo, sobre la Plaga de perros que
hay en San Carlos y yo les decia que es algo que ya nos caracteriza y pasa a ser parte de la
historia del patrimonio de la ciudad” (sujeto 8)
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“..leyendas, cuentos, noticias y poemas locales” (sujeto 9)
“Ademads, trabajamos en un poema creado por un sancarlino...” (sujeto 12)

“sacarlos a lugar que vean en vivo y en directo, ir con ellos ver peliculas, ver obras de artes.
Si uno solo les habla se olvidan pero si lo viven lo pueden internalizar mejor” (sujeto 13)

“..hablar sobre hechos o situaciones cotidianas, anécdotas relacionadas con su familia, etc.”
(sujeto 14)

Antes de concluir, es preciso detenerse en una respuesta que se aparta de la mayoria: un
docente admite no utilizar el Patrimonio Cultural Local en la realizacion de sus clases:

“Con este curso no. En todo caso es poco el patrimonio de San Carlos” (sujeto 11)

A partir de lo cual es posible inferir que el docente traspasa el desinterés propio hacia sus
estudiantes, justificando su respuesta con el argumento un tanto subjetivo de sefalar que
la ciudad es pobre patrimonialmente hablando. Sobre esto, Zelmanovich (2007) afirma que

Hay razones que se vinculan al tipo de tratamiento que se da a los temas de
ciencias sociales y que redunda en un bajo o nulo interés de los docentes.
Probablemente esto se deba a que no encuentran el sentido de hacerlo,
situacidn que resulta clave. (p.2)

Frente a esta ultima idea, es relevante considerar que las concepciones que poseen los
profesores cumplen un rol fundamental, pues les permiten reconsiderar la utilizacién
pedagdgica del Patrimonio Cultural, el que puede transformarse en un excelente aliado. Lo
anterior, queda absolutamente comprobado al menos en este caso.

Si nos basamos en las respuestas entregadas frente a la pregunta ¢ Utiliza salidas a terreno
a algun sitio patrimonial de la comuna como estrategia diddctica con sus estudiantes?, 9
docentes de los entrevistados, lo que representa a un 64% entregan una respuesta positiva,
afirmando haber realizado a lo menos una salida, mientras que los 5 docentes restantes,
equivalentes al 36% indican no haber llevado a cabo una salida a terreno. De esta ultima
cifra, es posible desglosar que 2 docentes de los entrevistados sefalan que, si bien no han
llevado a cabo una salida a terreno hasta el momento debido a distintas razones, admiten
estar planificando una y esperan llevarla a cabo antes que termine el semestre.

Una visita a aquellos lugares que supone el contacto directo de los estudiantes con el
pasado, lo que en definitiva constituye un valioso aporte para la comprensién de los
procesos que han conformado la historia de su localidad. Asilo establecen Alderoqui vy Villa
(2007) mencionando que “La potencia de estar en el lugar “real” siempre puede provocar
interesantes aprendizajes” (p.111). Entre las respuestas positivas se encuentran:
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“Si, he realizado salidas al museo de Violeta Parra” (sujeto 2)

“Si, este afo es el centenario de Violeta Parra por lo que los distintos niveles de la escuela
visitaron el museo en su honor que existe en la ciudad” (sujeto 3)

“...uno trata que ellos conozcan el patrimonio cultural local visitando el museo Violeta Parra
por ejemplo o el convento de los padres trinitarios...” (sujeto 4)

“Si, al museo Violeta Parra y también al cementerio...” (sujeto 6)
“...manera local se realizan rutas patrimoniales en San Carlos” (sujeto 9)

Como es posible comprobar, la mayoria menciona la visita al museo Violeta Parra, hecho
gue se presenta como una situacion favorable, ya que tal como lo expresa (Marsal, 2012)
“aquellos que visitan poco los museos y que pertenecen a clases socioecondmicas y
educaciones mas bajas tienden a tener una actitud reverencial e incluso de temor a
acercarse a estos espacios, de los cuales se sienten totalmente ajenos” (p.129). Teniendo
en cuenta la anterior afirmacién, resulta imperante para los profesores contribuir a la
creacion de un vinculo entre escuelas municipales y el Patrimonio Cultural Local. Sin
importar su estrato social, es relevante que todos los nifios se apropien de éste y se
comprometan a atesorar lo que nos conecta directamente con nuestro pasado.

Por otra parte, también es importa sefialar que entre algunas respuestas, emerge como ha
sido frecuente durante este analisis, la falta de tiempo pero también la escasez de recursos
econodmicos como barreras limitantes:

“..Cuando eran mads chicos los llevé al correo, municipalidad, estadio. Seria ideal hacer una
ruta como antigua por las calles de monte blanco, camino a san Fabidn pero no se puede
hacer por los tiempos. Hay que cumplir con el programa de estudios” (sujeto 7)

“..Por falta de recursos econdmicos esa parte, la de las salidas a terreno, se limita” (sujeto
14)

De hecho un docente declara no realizar salidas a terreno por las distancias a recorrer y la
falta de movilizacién para poder llevar a cabo dicha actividad:

“.. Nunca hemos salido del colegio hacia lugares de San Carlos, por la distancia, estamos
ubicados en un lugar alejado, es muy dificil salir con ellos. A lo mejor si existiera la forma de
llevarlos en un bus para que ellos puedan llenarse de historia como lo hacen otros colegios
seria distinto” (sujeto 8)

Aunque sefala que, ante la dificultad que presenta el hecho de realizar salidas a terreno,
ha decido recurrir a otra estrategia, que basicamente consiste en que los nifios visiten
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lugares patrimoniales de manera particular acompafiados de sus padres y/o apoderados, a
modo de tarea:

“Bueno, principalmente a través de tareas, una instancia que aprovecho para que los nifios
puedan incluir a su familia. Busco que lleguen contando emocionados sobre estos lugares y
patrimonios que ellos no conocian o que quizds si conocian por fuera pero no se habian
detenido a pensar en que no siempre han estado ahi, que hay una historia detrds de cada
uno de ellos...” (sujeto 8)

Lo anterior, solo deja en evidencia que cuando realmente se tiene la intencién de mostrar
y difundir el Patrimonio Cultural Local, no importan los medios utilizados con tal de alcanzar
el fin. Adicionalmente, algunos profesores recalcan la falta de material para poder insertar
en sus clases,

“Falta material como libros o folletos para poder insertarlo en las clases” (sujeto 3)

“...Faltan recursos y que el curriculo se centre en el patrimonio cultural para lograr tomar
conciencia, reconociendo su importancia” (sujeto 4)

Frente a este analisis, Garcia (2009) invita a reflexionar en torno a la idea que:

La mayoria de la literatura estd dirigida a especialistas (arquitectos,
arquedlogos, historiadores, entre otros) y el acceso a los centros de
informacién es limitado. Lo cual trae como consecuencia que a los docentes
no les sea facil acceder a los conocimientos basicos de patrimonio, sus
estrategias de investigacion, metodologias de registro del patrimonio y su
incidencia en el proceso educativo. (p. 788)

Afirmacidn que concuerda plenamente con lo pesquisado en la presente investigacidn, en
la cual un solo docente reconoce haber utilizado material, lo que representa solo al 7% del
total de entrevistados, tal es el caso:

“He utilizado folletos y revistas de san Carlos, las cuales comentamos en clases” (sujeto 9)

Por otra parte, 12 de los docentes entrevistados, equivalente al 86 % del total, reconocen
haber difundido o al menos mostrado durante sus clases parte del Patrimonio Cultural Local
versus un 14% restante , equivalente a 2 entrevistados, los que senalan explicitamente no
haberlo mostrado ni difundido de ninguna manera. No obstante, quienes si lo han hecho,
manifiestan haberlo concretado por de medio de visitas a lugares emblematicos de la
ciudad tales como el museo Violeta Parra que es lugar el que mas veces se repite.
Nuevamente es necesario detenerse frente a este hecho para cuestionarse si es que dichas
visitas al Unico museo de la ciudad son usuales o simplemente circunstanciales,
considerando la eventualidad que antes ya se ha especificado. En este caso, hace sentido
lo expuesto por Dominguez (2001) quien sefiala que el aula prevalece la idea que los
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profesores trabajan aspectos relacionados con el patrimonio simplemente con una visita al
museo aunque sea de forma espontdnea sin necesidad de disefiar una actividad de forma
coherente y reflexiva, planteandose en cambio mas como una actividad extraescolar de
recreo y esparcimiento, lo que queda en evidencia gracias a las siguientes afirmaciones:

“.. este afio es el centenario de Violeta Parra por lo que los distintos niveles de la escuela
visitaron el museo en su honor que existe en la ciudad” (sujeto 3)

“..lo que pasa ahora con los cien afios de Violeta Parra que es circunstancial por lo que se le
ha dado mds énfasis, el problema de no tratarse permanentemente es que uno luego, en
unos afios mds, le nombras a Violeta Parra y a los nifios se les olvida si las actividades no los
marcaron” (sujeto 11)

“..Ahora como estd el boom de Violeta Parra por su centenario, como escuela, se visito
museo pero no es algo que se haga todos los afios, es una excepcion” (sujeto 11)

En la misma linea, autores como Prats y Santacana (2011) en sus multiples trabajos, han
logrado verificar que en parte, las salidas a terreno que hacen colegios ligadas a las clases
de historia, no son resultado de una coherente actividad pedagdgica. Es mas, en ellas no se
suelen diferenciar los recursos didacticos de los de ocio. Las visitas, en este caso, bien
podrian ser solo ser una valvula de escape de la rutina diaria y, en muchos casos, se deja a
monitores o guias la iniciativa de lo que se va a hacer, desligando la actividad del trabajo en
las clases.

Se mencionan ademas, otros lugares emblematicos de la ciudad como: el Convento de los
Padres Trinitarios, la Plaza de Armas (centro de la ciudad), la compaiiia de bomberos, el
correo, el Parque Quirell o laguna, etc. No cabe duda entonces, que una ciudad educadora
permite no solo impulsar la descentralizacion de la educacion que hoy en dia esta
practicamente relegada dentro del aula, sino que amplia ademas sus fronteras
convirtiendo de este modo a la ciudad misma en un gran espacio educativo al aire libre.
Una gran sala de clases sin barreras, donde como es de esperar sera posible descubrir lo
que poseemos como sociedad, una riqueza inmensa, cercana y diversa frente a nuestros
ojos esperando ser descubierta, refutando de esta forma la respuesta entregada con
anterioridad que senala a San Carlos como una ciudad pobre en cuanto a Patrimonio
Cultural, lo que refleja mas que nada desconocimiento y desinterés por la herencia cultural.

“..recorrimos el centro de la ciudad, observamos los edificios, todo esto para que luego
pasen por el centro y sepan porque estd todo eso ahi y conozcan la importancia de los
edificios publicos” (sujeto 13).

La anterior respuesta, se acompafia por lo indicado por Sanfuentes (2012) quien repara en
el hecho que lo que desconocen e ignoran los habitantes de una determinada ciudad, es
mas valorado u observado con detencidén por los turistas o visitantes transitorios a las
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ciudades. He ahi la importancia de que todos los docentes repliquen esta estrategia
didactica. Declaracion que es respaldada por Alderoqui y Villa (2007) quienes indican que:

Pasear por las zonas antiguas o especializadas de las ciudades es un modo
excelente para dar a conocer los secretos de la arquitectura, el arte y la
historia de otras épocas, pero si solo queda en lo descriptivo se pierde la
posibilidad de comprender las razones de dicha organizacién espacial. (p.
118)

Por otro lado, es habitual observar que el docente recurre al Patrimonio Cultural Local solo
en funcién de su poder ejemplificador. En este caso, 5 de los docentes entrevistados, es
decir, el 36% reconoce recurrir a él a modo de ejemplo para la comprensiéon de otros
contenidos socio-histdricos o hasta en otras materias, sin darse cuenta, que de esta manera
estd coartando la trascendencia que podria generar en los alumnos el estudio per se del
tema. Se hace entonces a lo menos necesario, valorar su sentido didactico también como
objetivo y contenido propio para la ensefianza de las Ciencias Sociales (Como se cité en
Cuenca et. al., 2011). Asi lo demuestran algunos docentes:

“Articulando con otras asignaturas, y colocdndolo de ejemplo, no como un contenido
aislado. Por ejemplo si estamos geometria trato de asociar la forma simétrica a algun
edificio o construccion de la ciudad he interroga diddcticamente al estudiante con preguntas
tales idonde los viste? ¢ Como es? (A qué se parece? (sujeto 6)

“Colocando de ejemplo para ensefiar otras materias. Por ejemplo cuando pasamos
perimetro, los lleve a la plaza de armas en donde ademds, aproveche de contarles parte de
su historia, logrando articular historia y matemdtica” (sujeto 7)

“Utilizando como ejemplo y haciendo referencias para reforzar otros contenidos” (sujeto 9)

“En las unidades de historia, el afio pasado vieron personajes importantes y aproveche de
hablarles de personas de la ciudad” (sujeto 12)

“Dando ejemplos en historia, comparando la cultura griega con la nuestra por ejemplo,
haciendo un vinculo entre los contenidos y las vivencias que tienen ellos” (sujeto 13)

Luego de analizar las citas expuestas, es posible observar que el verdadero potencial del
Patrimonio Cultural muchas veces es desaprovechado, haciéndose necesario que los
docentes de hoy en dia sean capaces de revitalizar la mirada patrimonial. Si la mayoria de
los docente se empefiaran por llevar a cabo un minucioso esfuerzo por darlo a conocer,
considerando que “en un pais que se abre a la globalizacion, se requiere generar en nifios y
jévenes procesos de aprendizaje que partan de la valoracién de lo propio y de lo cercano”
(UNESCO, 2012, p.9), podria cumplirse eventualmente el propdsito que las generaciones
venideras lo resguarden comprometidamente. Esta es sin duda, la gran utopia que
urgentemente necesita alcanzar esta sociedad.
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En la misma senda, frente a la pregunta ¢ Ha considerado como recurso pedagdgico la visita
de personas pertenecientes a la comuna de San Carlos, que puedan ser un aporte al
aprendizaje de Patrimonio Cultural Local? Las palabras que mas se repiten son: falta de
tiempo, importante, significativo. Pues bien, 8 de los docentes entrevistados, equivalente
al 57% han considerado recibir visitas de personas en la sala de clases que pudiesen sin duda
ser un aporte al aprendizaje sobre Patrimonio Cultural Local. Mientras tanto, los 6 docentes
restantes, cifra que representa al 43%, expresa no haberlo considerado, aunque admiten
que resultaria una actividad importante, innovadora, significativa y motivante para los
nifios:

“No, pero considero que es importante, significativo y motivador” (sujeto 2)

“Nunca, considero que podria ser mds motivante, significativo e interesante para los
alumnos” (sujeto 3)

“No lo he utilizado, podria ser un gran aporte ya que lo nifios se interesaria” (sujeto 9)

“No, no le he usado nunca, pero es innovador ya que ellos no tienen la posibilidad de salir”
(sujeto 10)

Otros en cambio, expresan haberlo tenido en cuenta en su momento, situacién que no
lograron concretar debido a diversos factores tales como: falta de tiempo, oportunidades y
apoyo por parte de la escuela, lo queda de manifiesto en:

“En ese sentido no, no hemos trabajado mucho eso, quizds por falta de tiempo, falta de
recurso no sé pero seria un aporte que ellos puedan ver otro tipo de experiencia otras
personas que puedan hablar de patrimonio” (sujeto 4)

“Si, se ha considerado pero no se ha llegado a realizar, ya que las personas no cuentan con
los tiempos necesarios” (sujeto 5)

”

“Si, lo he pensado pero no lo he hecho por falta instancias o por oportunidad no se ha dado
(sujeto 6)

“No lo he utilizado por motivos de tiempo y de poco apoyo por parte de la escuela (sujeto
10)

“No lo he hecho, lo he considerado pero no lo he realizado por falta de tiempo y sé que seria
muy importante y constructivo” (sujeto 13)

“Se ha pensado pero no se ha hecho por falta de tiempo” (sujeto 14)
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Una parte menor de profesores, para ser mas especifico 3 docentes entrevistados, cifra que
constituye un 21% del total, comentan que si lo han llevado a cabo, ya sea recibiendo visitas
en el aula o porque los nifios se han movilizado hacia lugares en donde han tenido contacto
con personas que han aportado desde su experiencia a través del saber popular. Quienes
lo han realizado, comparten que ha sido una buena experiencia ya que a los nifios les motiva
y resulta interesante.

“..Para el 18 si, ellos van a la media luna o también se acostumbra visitar al agro-expo
donde ellos tienen contacto con personas de la ciudad tales como agricultores o artesanos”
(sujeto 1)

“Si, lo hemos hecho. Invitamos a un sefior de un grupo de cuecas a una sefiora que tocaba
arpa que son de San Carlos. Y para los nifios fue muy importante” (sujeto 7)

“Si, a ellos le gusta que vengan visitas entonces yo aprovecho esas instancias. Hace como
un par de meses atrds vinieron unos folkloristas de Santiago. Hablaron de la obra de Margot
Loyola y de Violeta Parra. Los nifios estaban comprometidos con esto y después y yo me
aproveché y les pedi que hicieran una noticia sobre lo ocurrido” (sujeto 8)

Mediante las visitas de personas, las que muchas veces son tesoros humanos vivos no
reconocidos como tal, es posible develar muchas microhistorias , sumamente significativas
ya que dificilmente éstas anécdotas o vivencias se logren encontrar en libros. En su mayoria,
son solo traspasables a través de la oralidad. Lo anterior cobra significado si se considera
tal como lo hace Garcés (2002) la importancia del saber popular, las tradiciones y las
experiencias de vida de la ciudad misma, hechos que proporciona un mayor aprendizaje.
En la misma linea, Gonzalez (2009) aporta sefialando que a la microhistoria le ataiie, mas
qgue lo que tiene gran influencia, lo que sucede en cada momento, lo tradicional o las
costumbres de la familia, lo que trasciende al tiempo, lo humilde y pueblerino. Por esto es
gue la microhistoria no se detiene en los sucesos espectaculares, su interés es mas
comprensivo de la vida humana. Es detenerse, pensar y observar con detalle lo cotidiano,
lo no observado y entendiendo a través de ese acto el simple o complejo sentido de la vida.
En definitiva, se observa a través de esa pequefia realidad presentada en una escala
microscopica el cdmo se desarrolla las problemdticas a nivel macro, intentando no solo
apreciar lo que sucede en estos pequefios espacios.

Es por todo lo anterior, que surge la necesidad de integrar en el aula tanto la historia local
como la microhistoria, acercandola a los estudiantes para que se sientan parte de ella, y asi
logren sentirse constructores de la historia que acontece, comprendiendo que no solo
involucra los hechos pasados, sino también lo que sucede en la actualidad. La tarea de los
docentes es sin duda, lograr observar con detencién y desde cerca lo que antes parecia
lejano para asi revelar lo desconocido. Un docente debe tener la capacidad de contagiar en
sus estudiantes entusiasmo y curiosidad por siempre llegar a aquellos rincones ocultos de
su ciudad que se encuentran avidos de ser descubiertos.
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VIIl. CONCLUSIONES FINALES

En cuanto al supuesto de investigacion, se ha concluido mediante el andlisis exhaustivo de
cada una de las respuestas docentes que:

Tal como se senalamos al inicio del presente trabajo, las concepciones que poseen los
profesores en Educacidn General Basica en el drea de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
de primer ciclo, en escuelas municipales de la ciudad de San Carlos, sobre Patrimonio
Cultural Local son inconsistentes, agregando ademas que dichas concepciones se presentan
sesgadas. Por otra parte, la mayoria de los entrevistados expresan que carecen de una
formacién sélida, que cimente sus bases en cuanto a Educacién Patrimonial se refiere,
indicando que ésta es escasa o basica y se manifiesta de esta manera desde sus estudios
de pregrado en la universidad (sea cual sea la institucién en la que haya estudiado). Se logré
constatar también, que dicha situacion de cierta manera dificulta visualizar el gran valor
educativo que podria significar el Patrimonio Cultural Local como recurso pedagédgico, ya
gue aunque la mayoria de los profesores expresen por medio de sus opiniones que lo creen
importante, no evidencian utilizarlo bajo todo su potencial en la practica educativa,
situacidn que es posible corroborar gracias al relato entregado referente a la utilizacién de
estrategias didacticas asociadas al patrimonio en los contextos educativos.

Con respecto a las concepciones que tienen los docentes respecto a Patrimonio Cultural
Local:

Se pudo constatar que en su gran mayoria no han internalizado de manera acabada el
concepto de Patrimonio Cultural Local, lo que se evidencia a través de la construccién de
definiciones a partir de sus propias concepciones, las cuales son un tanto imprecisas,
denotando carecer de un base conceptual consistente. En ellas, senalan al Patrimonio
Cultural Local de forma amplia y generalizada y en otros casos son limitadas y restringidas,
hecho que solo provoca confusidn y poca claridad respecto a lo que el término significa. Lo
anterior, se debe entre otros motivos, a la inseguridad que les provoca no se sentirse
preparados para educar en este dmbito, sentir que deviene principalmente desde su paso
por la universidad, motivo por el cual se ven en la obligacidon de recurrir a una formacién
autonoma y permanente, que les ayude a subsanar este vacio conceptual, didactico y
metodolégico.

Se logré comprobar ademas, la incongruencia que se genera en cuanto a la importancia
otorgada por la totalidad de los docentes entrevistados a la Educacién Patrimonial, versus
el poco tiempo que en la practica le dedican, hecho que ayuda a determinar la
inconsistencia existente entre lo que declaran y lo que realizan en la realidad. No obstante,
la mayoria lo reconoce, sefialando en su defensa diversas dificultades que influyen en la
insuficiente utilizacién durante su quehacer pedagdgico. Entre ellas, la mas reiterada es la
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escasez de tiempo del que disponen, cuestion que emerge en casi la totalidad de las
respuestas entregadas por los docentes entrevistados. En sintesis, se puede afirmar que el
factor tiempo emerge en el ambito escolar como un factor preponderante, convirtiéndose
en una constante entre los miembros de los distintos establecimientos educacionales. Dicha
problematica, debiese a lo menos cuestionarse y ser tomada en cuenta por los estamentos
oficiales, ya que se ha tornado un tema de conversacidon entre los profesionales de Ila
educacion cada vez mas recurrente, sefialdndolo incluso como un indicador de riesgo que
condiciona su labor educativa, dado que el agobio laboral al que se encuentran a diario,
repercute directa y negativamente en su quehacer pedagdgico, situacion que es percibido
hasta por los estudiantes, con los efectos indeseados que ello acarrea.

Con respecto a las estrategias diddcticas utilizadas para ensefiar Patrimonio Cultural Local:

Se destaca ademads, es que a pesar de que el Patrimonio Cultural Local esta presente de
manera vigente en las Bases Curriculares que emanan del Ministerio de Educacién, el
profesorado no lo estd abordando como objetivo o unidad en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales ni menos acostumbra a trabajarlo de manera transversal,
centrandose en éste como contenido en siy no solo considerandolo a modo de ejemplo. En
este aspecto, los profesores vuelven a reiterar la falta de tiempo como factor influyente en
gue esto se lleve a cabo como el Ministerio lo requiere. A raiz de lo anterior, se concluye
respecto a la importancia de incluir el Patrimonio Cultural Local no como medio para
comprender los procesos macro nacionales, sino ser capaces de mostrar que posee un fin
en si mismo, permitiendo conocer y comprender la historia no solo desde una perspectiva
global sino desde una visidn que se torna mas trascendental, la del lugar del cual se es parte,
la propia localidad.

Ademas, se ha logrado verificar que la mayoria de los docentes entrevistados consideran
gue mediante el uso del Patrimonio Cultural Local se logran experiencias de aprendizaje
significativas para los estudiantes, generando mayor motivacién y un sentido de
pertenencia e identidad social. Lamentablemente, los docentes no estan aprovechando el
potencial educativo que posee el Patrimonio Cultural de su ciudad. Nuevamente es posible
evidenciar inconsistencias, ya que a pesar de su significacidn son utilizadas en situaciones
mas bien ocasionales y esporadicas, principalmente por lo motivos anteriormente ya
sefialados como falta de tiempo, la burocracia que conlleva su gestion o la falta de recursos
econémicos.

Cabe destacar, que la investigacidon coincidié con el afio y sobre todo con los meses ad
portas a que se conmemoraran los cien afios del nacimiento de Violeta Parra Sandoval, lo
gue generd que en todas las escuelas municipales de la comuna se desplegaran una serie
de actividades en su honor, las que tuvieron su peak en el mes de octubre. Este hecho en
particular, suscitd que la mayoria de los docentes entrevistados relacionara la figura de la
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cantautora de alguna u otra forma en cada interrogante planteada durante las entrevistas.
Ante esta situacidon particular resulta légico preguntarse ¢Qué hubiese pasado si ésta
investigacion se hubiese llevado a cabo hace unos afios atrds? ¢Las respuestas hubiesen
sido las mismas? Lo mds probable es que no, ya que los contenidos relacionados con el
Patrimonio Cultural sobre todo en el dmbito local, han quedado relegados en su mayoria
solo a la actividad extraordinaria, lo que hace a lo menos cuestionable el hecho de que su
tratamiento en la practica de la ensefianza se esté llevando a cabo meramente de forma
episddica y no de manera permanente como deberia ser.

Por otra parte, las pocas actividades de aprendizaje que se efectlan y que se vinculan
directamente con el Patrimonio Cultural Local, parecieran no ser planificadas de forma
coherente y reflexiva con antelacion, considerandolas mas bien como un posibilidad para
salir de la rutina escolar en la que se encuentran inmersos y en las cuales no se suelen
diferenciar los recursos didacticos de los recursos de ocio. Esto implica que al momento de
trabajar el tema se haga de manera emergente o improvisada, lo cual constituye un vicio
en la educacién que los profesores deberian considerar mejorar.

A modo de reflexion, es evidente la necesidad que poseen los profesores de contar con
material de apoyo a través del cual puedan guiar sus lineamientos pedagdgicos. Queda
expresado entonces, el apremio de elaborar propuestas didacticas constituyentes de
multiples estrategias didacticas a fin de optimizar el escaso tiempo del que dispone el
docente para elaborarlas y luego llevarlas a la practica. Un disefio que facilite la tarea
pedagdgica del docente y que ademads, contribuya a mantener en el tiempo la identidad
local por medio de la inclusién del Patrimonio Cultural de la ciudad en las clases de manera
transversal e integrada. La anterior, parece ser la opcién mas real y concreta para que los
profesores consideran ésta tematica en sus clases y los estudiantes a la vez, conozcan,
valoren y protejan su patrimonio, lo que al mismo tiempo permitird incorporar nuevos
elementos de estudio, generando en los estudiantes habilidades investigativas, de andlisis
y de caracter socio critico. En este sentido, el rol del docente es vital, ya que sera quien
debera realizar un esfuerzo extra para incorporarlo tanto en su discurso pedagdgico como
en su practica, manifestada a través de sus metodologias o técnicas de ensenanza en el
aula.



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas- Chile

Como futuras lineas de investigacion, es necesario hacer una revision del Patrimonio
Cultural Local desde las mallas curriculares que poseen las universidades que imparten
formacién inicial a estudiantes de pedagogia, para asi llegar a comprobar cudnta
responsabilidad e incidencia poseen la Educacién Superior en la formacién de profesores
con falencias conceptuales y estratégicas en torno al Patrimonio Cultural.

Es inminente la necesidad de formar nuevas generaciones de docentes criticos y
comprometidos con la sociedad, capaces de cuestionarse y replantear lo que ya se
encuentra establecido para asi poder avanzar en cuanto a una mejor educacién Patrimonial.
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9. 1 CONCORDANCIA DE INSTRUMENTO PARA LA RECOGIDA DE INFORMACION (ANEXO

N°1)

OBIJETIVO OBIJETIVO DIMENSIONE PREGUNTAS DE ENTREVISTA

GENERAL ESPECIFiCO S
-Determinar | -Conocer las | - ¢Qué entiende por Patrimonio Cultural Local?
las concepciones | Concepcione
concepcion | sobre s sobre el
es que | Patrimonio Patrimonio ¢Como lo definiria usted?
poseen Cultural local | Cultural
sobre que poseen | Local.
Patrimonio | los ¢Considera usted que los docentes valoran el Patrimonio
Cultural profesores en Cultural Local?
Local y las | Educacién
estrategias | General
didéctic.a?s E,Bésica en el ¢Qué importancia o sentido le otorga usted a la
que utilizan area ) de ensefianza del Patrimonio Cultural Local en estudiantes
entorno  a | Historia, de primer ciclo basico?
él, Geografia vy
profesores | Ciencias
en » So'ciales ) de ¢éCual ha sido su formaciéon como docente para ensefiar
Educacién primer  ciclo, sobre Patrimonio Cultural Local?
General en escuelas

Basica en el | municipales
ér.ea ) de | de la ciudad De los siguientes tres aspectos referidos la formacion
HIStOFIa,, de San Carlos. docente y asociados al Patrimonio Cultural, ¢cual
Ggograﬁa y considera mas importante? ¢Por qué?
Ciencias
So.C|aIes de a) Formacion Inicial.
p.rlmer b) Formacién Permanente.
ciclo, en c) Aprendizaje Auténomo
escuelas
municipales
de la ciudad
de San

Carlos.
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-ldentificar
las

estrategias
didacticas
que utilizan
profesores en
Educacién
General
Basica en el
area de
Historia,
Geografia y
Ciencias
Sociales de
primer ciclo,
en escuelas
municipales
de la ciudad

de San Carlos,
para ensefar
sobre
Patrimonio
Cultural
Local.

-Estrategias
didacticas
para

la ensefianza
del
Patrimonio
Cultural
Local.

¢Considera usted que el Patrimonio Cultural Local
permite realizar actividades que generan experiencias
significativas de aprendizaje?

¢Considera usted que el Patrimonio Cultural Local debe
insertarse en el curriculo escolar de manera transversal?

Como comunidad escolar, éacostumbran llevar a cabo
proyectos asociados Patrimonio Cultural Local?

10.

¢Qué estrategias didacticas considera usted necesarias
para desarrollar de forma dptima esta tematica en sus
clases?

11.

¢De qué manera utiliza el Patrimonio Cultural de la
ciudad de San Carlos, en la realizacion de sus clases?

12.

¢Usted ha empleado en sus clases algun recurso
pedagdgico que muestre y difunda parte del Patrimonio
Cultural Local de San Carlos?

13.

¢Ha considerado como recurso pedagodgico la visita de
personas pertenecientes a la comuna de San Carlos, que
puedan ser un aporte al aprendizaje de Patrimonio
Cultural Local?

14.

¢Utiliza salidas a terreno a algun sitio patrimonial de la
comuna como estrategia diddactica con sus estudiantes?
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9.2 CARTA RAPPORT ESCUELAS MUNICIPALES DE SAN CARLOS (ANEXO N°2)

Universidad del Bio-Bio

Facultad de Educaciéon y Humanidades
Departamento de Ciencias de la Educacion
Pedagogia en Educacion General Basica

San Carlos, Septiembre de 2017

Sr. (a) Director (a) del Establecimiento Educacional

Presente

Junto con saludar, le comentamos que nos encontramos en pleno desarrollo de la
investigacion “EL PATRIMONIO CULTURAL LOCAL: CONCEPCIONES Y ESTRATEGIAS
DIDACTICAS UTILIZADAS POR PROFESORES EN EDUCACION GENERAL BASICA, PRIMER
CICLO”, |a cual es dirigida por el Académico Dr. Cristian Leal Pino, y cuyas investigadoras
responsables son las estudiantes Srta. Victoria Diaz Diaz y Srta. Rosa Manriquez Garrido,
que en su calidad de alumnas tesistas de la Universidad del Bio Bio, buscan optar al titulo
de Profesoras en Educacidn General Basica. Es por lo anterior, que hemos considerado a su
establecimiento educacional dentro de nuestro universo tedrico. Ante esto, solicitamos
encarecidamente su autorizacién para contactarnos con los/as profesores en Educacion
General Basica que actualmente, se encuentren realizando las clases del sector Historia y
Geografia para estudiantes de primer ciclo basico. Nuestro principal objetivo es consultarles
si tienen disponibilidad de participar en nuestro proceso de entrevistas, las que buscan
indagar en las concepciones y estrategias diddcticas utilizadas por profesores en Educacion
General Basica en la ensefianza del Patrimonio Cultural Local, todo esto de manera
voluntaria y confidencial.

De antemano, agradecemos enormemente recibirnos en su escuela. El eventual
interés que puedan manifestar sus profesores en contribuir con las entrevistas, significara
un aporte fundamental para el desarrollo de nuestra investigacion.

Rosa Manriquez Garrido Victoria Diaz Diaz
Investigadora Responsable Investigadora Responsable
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9.3 PRESENTACION DE LA INVESTIGACION RAPPORT (ANEXO N°3)

El presente estudio tiene como finalidad determinar con mayor profundidad las
concepciones y estrategias didacticas empleadas por los profesores en Educaciéon General
Basica en la ensefianza del Patrimonio Cultural Local.

Dicha investigacion estd siendo llevada a cabo por las estudiantes Victoria Diaz Diaz
y Rosa Manriquez Garrido, en su calidad de alumnas tesistas de la Universidad del Bio Bio,
para optar al titulo de Profesoras en Educacién General Basica.

Se ha considerado como sujetos de estudio a aquellos profesores que actualmente
se desempeian en el sector de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de primer ciclo en
escuelas municipales de la ciudad de San Carlos, y que ademas, posean a lo menos dos afios
de experiencia laboral en el sistema educativo.

A fin de declarar su voluntariedad, solicitamos a usted leer y posteriormente, firmar
el documento adjunto “consentimiento informado”, a través del cual declara autoriza a
partir de la informacién proporcionada, cualquier procedimiento propio de la investigacion.
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9.4 ACTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO (ANEXO N°4)

Yo, ,Rut

, acepto participar voluntaria y anédnimamente en la investigacion “EL PATRIMONIO
CULTURAL LOCAL: CONCEPCIONES Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS UTILIZADAS POR PROFESORES EN
EDUCACION GENERAL BASICA, PRIMER CICLO”, dirigida por el Académico Dr. Cristidn Leal Pino, y cuyas
Investigadoras Responsables son las estudiantes Srta. Victoria Diaz Diaz y Srta. Rosa Manriquez Garrido, en su
calidad de alumnas tesistas de la Universidad del Bio Bio, para optar al titulo de Profesoras en Educacion
General Basica.

Declaro haber sido informado/a de los objetivos y del tipo de participacion. En relacion a ello, acepto
responder con maxima honestidad y transparencia la siguiente entrevista que busca indagar en las
concepciones y estrategias didacticas utilizadas por profesores en Educacién General Basica en la ensefianza
del Patrimonio Cultural Local, a realizarse en el Establecimiento
Educacional

Declaro saber que lainformacion entregada sera confidencial y anénima. Entiendo que la informacidn
serd analizada por los investigadores y que no se podran identificar las respuestas y opiniones de cada sujeto
de modo personal.

Declaro saber que la informacidn que se obtenga sera guardada por los investigadores responsables
en dependencias de la Universidad del Bio Bio y sera utilizada sélo para fines de este estudio.

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando uno en poder de cada una de las partes.

Firma Participante

Rosa Manriquez Garrido Victoria Diaz Diaz
Investigadora Responsable Investigadora Responsable
Fecha:
AGRADECIMIENTOS

La disponibilidad que usted ha tenido para responder esta entrevista ha sido un aporte fundamental para
el desarrollo de la investigacion. Tenga la certeza que los antecedentes entregados seran absolutamente
confidenciales. Gracias por su amabilidad tiempo y buena disposicidn.

Cualquier pregunta que desee hacer durante el proceso de investigacién podrd contactar a las
investigadoras responsables, estudiante Victoria Diaz Diaz, Universidad del Bio Bio, Celular: 978870189,
Correo electrénico: victoriaalexandradd @gmail.com o la estudiante Rosa Manriquez Garrido, Universidad del
Bio Bio, Celular: 979075482, Correo electronico: rosaamanriquezgarrido@gmail.com.
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9.5 GUION DE ENTREVISTA (ANEXO N°5)

Entrevista n°: Edad:

Institucion Educacional en la que desarroll6 estudios de pregrado:

Anos de experiencia laboral en el sistema educativo:

PREGUNTAS DE LA ENTREVISTA:

1.

2
3.
4

v

10.

11.

12

13.

14.

¢Qué entiende por Patrimonio Cultural Local?
¢Como lo definiria usted?
¢Considera usted que los docentes valoran el Patrimonio Cultural Local?

. ¢Qué importancia le otorga usted a la ensefianza del Patrimonio Cultural Local en

estudiantes de primer ciclo basico?
¢Cual ha sido su formacién como docente para ensefiar sobre Patrimonio Cultural Local?
De los siguientes tres aspectos referidos la formacion docente y asociados al Patrimonio
Cultural, écual considera mds importante? ¢Por qué?
a) Formacién Inicial.
b) Formacién Permanente.
c) Aprendizaje Auténomo.

éConsidera usted que el Patrimonio Cultural Local permite realizar actividades que
generan experiencias significativas de aprendizaje?

éConsidera usted que el Patrimonio Cultural Local debe insertarse en el curriculo
escolar de manera transversal?

¢Como comunidad escolar, ¢éacostumbran llevar a cabo proyectos asociados Patrimonio
Cultural Local?

¢Qué estrategias didacticas considera usted necesarias para desarrollar de forma
Optima esta tematica en sus clases?

éDe qué manera utiliza el Patrimonio Cultural de la ciudad de San Carlos, en la
realizacion de sus clases?

. ¢Usted ha empleado en sus clases algin recurso pedagodgico que muestre y difunda

parte del Patrimonio Cultural Local de San Carlos?

éHa considerado como recurso pedagdgico la visita de personas pertenecientes a la
comuna de San Carlos, que puedan ser un aporte al aprendizaje de Patrimonio Cultural
Local?

¢Utiliza salidas a terreno a algun sitio patrimonial de la comuna como estrategia
diddctica con sus estudiantes?



X.
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