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RESUMEN

Nuestra investigacion se sitda en la historia social del curriculum, teniendo por sentido
dilucidar cémo se promueven o modifican los elementos del “codigo disciplinar de la historia” en lo
referente a sus componentes curriculares y las concepciones de los docentes que imparten la
asignatura en la ensefianza media. Con ello, nuestro foco de atencién estara tanto en el curriculum
prescrito identificado con el Marco / Base Curricular y los programas de estudio creados tras las
reformas (1998, 2013) y ajustes (2005, 2009) curriculares recientes, junto con las visiones de los

profesores que son finalmente quienes transforman el saber académico en un saber escolar.

Nuestro estudio se sitla en el paradigma interpretativo, con una metodologia cualitativa,
para lo cual hemos seguido un enfoque fenomenoldgico que busca rescatar las experiencias
subjetivas de los sujetos. Asi, hemos decidido desarrollar nuestra investigacion en dos fases que
estaran marcadas por el uso de dos técnicas de investigacion, siendo éstas: el analisis de
contenido para el curriculum prescrito y entrevistas semi-estructuradas que seran aplicadas a
cuatro docentes de la asignatura de historia. Todo lo anterior teniendo como eje articulador el

concepto de “codigo disciplinar de la historia”.

Palabras Claves: Curriculum, Cédigo Disciplinar de la Historia, Ensefianza de la Historia.



INTRODUCCION

Creemos que realizar una investigacion sobre el curriculum educativo nos permite ir
superando las visiones propias de la racionalidad técnica que se encuentran arraigadas en nuestro
sistema escolar, ya que se visibilizan las situaciones de conflicto que se dan en las distintas
instancias de concrecién curricular, desde las propuestas curriculares estatales hasta las
concepciones y practicas docentes. En tal sentido, compartimos la idea de que el curriculum esta
definido por una lucha ideolégica y politica, donde no solo se va perfilando la construccion de un
sujeto con una serie de principios y valores, sino también se va definiendo un tipo sociedad, a la
gue se le busca imponer discursos y formas de entender el mundo. En tal sentido, el conocimiento
de las intencionalidades presentes en el curriculum prescrito nos provee de herramientas de lucha

frente a las concepciones unidimensionales de la sociedad.

Es posible evidenciar que la mayoria de las investigaciones relacionadas con el curriculum
ponen énfasis en su ambito activo (practicas docentes), dejando de lado los aspectos preactivos
del curriculum como son los documentos curriculares y concepciones docentes (Goodson, 1995,
2003). Lo anterior en palabras de Cuesta (1993) seria el predominio de los textos invisibles por
sobre los visibles, situacidbn que a nuestro criterio no podria evidenciar con claridad las
interrelaciones que se dan entre la historia regulada (documentos), sofiada (discursos) y ensefiada
(practicas) planteadas por Cuesta (2003). En este sentido, consideramos que se vuelve necesario
realizar investigaciones que den cuenta de las relaciones entre los documentos y los docentes,
guienes son finalmente los que transforman el curriculum en una serie de practicas e instancias de

educativas.

Nuestra propuesta investigativa se sitia en los estudios sobre el curriculum, mas
especificamente en la historia social del curriculum, que se ocupa no s6lo de su @&mbito preactivo
sino también de los actores involucrados en el proceso de desarrollo del curriculum activo o
interactivo. Frente aquello, es necesario aclarar que esta investigacion se desarrolla en al &mbito
preactivo, definido tanto por los documentos curriculares de la asignatura de historia, como por las
visiones docentes respecto al curriculum escolar. Para lo anterior, hemos considerado fundamental

la nocion de “cédigo disciplinar de la historia”, el que se constituye en un instrumento de analisis



esencial para identificar los elementos de continuidad/persistencia y cambio/transformacion

acaecidos tanto en el curriculum como en las visiones de los docentes.

La pregunta de investigacion que guia nuestro trabajo de tesis es la siguiente ¢ Cuéles seran
los componentes curriculares y las concepciones docentes que promueven o modifican el cédigo
disciplinar en la asignatura de historia? Lo interesante de nuestra interrogante es que nos permite
una aproximacion a la posible mantencion o transformacion de formas tradicionales de entender la
historia escolar, que se evidencian en su codigo disciplinar, el cual tiene sus fundamentos en el

nacimiento de la disciplina como asignatura durante el siglo XIX.

Consideramos pertinente sefialar que nuestra investigacion se circunscribe en el paradigma
interpretativo, por lo cual utilizaremos una metodologia cualitativa cuyo enfoque sera el
fenomenoldgico. La decision de optar por tal disefio metodoldgico se encuadra en la necesidad de
lograr una aproximacion a las subjetividades de los docentes entrevistados y de generar una
seleccion acuciosa de parrafos presentes en los documentos curriculares. En este sentido, se
concretaron encuentros dialogicos con cuatro docentes de la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, que desempeiian funciones como profesores en ensefianza media, teniendo
cada uno de ellos mas de veinte afios de experiencia. Por otro lado, se revisaron tanto los

Marcos/Bases curriculares como los programas de estudio para dicho ciclo de ensefianza.

Esta investigacion entregara luces para la comprension de los procesos de reforma y ajuste
curricular acaecidos en el presente y pasado reciente de Chile! posibilitando el desarrollo de otras
investigaciones que permitan ampliar las miradas en lo referente a la historia como asignatura

escolar en lo referente a su codigo disciplinar.

En su estructura el estudio cuenta con cinco capitulos que dan cuenta de las distintas etapas
de la investigacion. Al respecto, el capitulo | nos presenta el Planteamiento del Problema de
Investigacién, donde se problematiza y justifica nuestro trabajo de tesis, proveyendo de las
directrices que permitiran guiar y fundamentar los siguientes capitulos de nuestra investigacion

post-gradual. El capitulo Il tiene como centro la construccion de nuestro Marco Teo6rico Referencial

1 para esta investigacion se entiende por “pasado reciente” los gobiernos democréticos post-dictadura.



donde se exponen las principales investigaciones sobre el curriculum y su relacion con: la teoria
curricular, la politica curricular, la historia como disciplina escolar y su cédigo disciplinar y las
relaciones entre el curriculum activo y preactivo (prescrito). Las que en conjunto nos permiten
establecer una vision general de los estudios sobre el curriculum, junto con poder identificar no
solo el nivel de pertinencia de nuestra investigacion, sino también, que tan novedosa sera para el
contexto chileno. En el capitulo Il expondremos nuestro Marco Metodoldgico en el que se presenta
nuestro enfoque y disefio de investigacion. En este sentido, podemos sefialar que nuestra
investigacion estd definida por el paradigma interpretativo, para el cual elegimos el enfoque
fenomenolégico, delimitando dos fases principales en nuestra investigacion, por un lado, un trabajo
documental centrado en los documentos curriculares recientes, y por otro, en el levantamiento de
discursos de profesores de historia de ensefianza media. El capitulo IV nos muestra la
Presentacion de Resultados de la investigacion, la cual se encuentra definida por tres elementos
claves. El primero de ello se relaciona con la presencia del cédigo disciplinar en los documentos
curriculares, el segundo dice relacion con el codigo disciplinar y las visiones docentes y el tercero
considera los elementos de persistencia y transformacion del codigo disciplinar en los documentos
curriculares y visiones docentes. Por ultimo, el capitulo V nos presenta la Discusion de Resultados
de la investigacion, sefialando los elementos que persisten del codigo disciplinar y los elementos
de transformacion del cddigo disciplinar, tanto en los documentos curriculares, como en las

concepciones docentes.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Problematizacién

Nuestra investigacion tiene por sentido el estudio del curriculum desde una perspectiva
histérica, donde se considerara su ambito prescrito. En tal sentido, nos ocuparemos de las
recientes reformas curriculares de enseilanza media (1998, 2013) y sus respectivos ajustes (2005,
2009) junto con las concepciones docentes en lo referente al llamado “cédigo disciplinar de la
historia” neologismo acufiado por el investigador espafiol Raimundo Cuesta (2000, p. 25) quien lo
define como “Conjunto de discursos, contenidos y practicas de la educacién histérica que se
pondran en marcha con la ereccion de los sistemas educativos modernos en el siglo XIX.” Através
del concepto anterior, es posible identificar qué tanto ha cambiado el curriculum en los ultimos 30
afios, pensando no solamente en su ambito prescrito como marco o base curricular, sino también
en su concrecién en programas de estudios con sus respectivas orientaciones respecto a didactica
y evaluacion, junto con las concepciones o visiones docentes en lo referente a la ensefianza de la

historia como asignatura escolar.

Es fundamental hacer hincapié en que nuestro foco estara en el analisis de la historia como
disciplina escolar, la cual presenta caracteristicas y ritmos propios, que a veces se encuentran en
abierta oposicion e incluso en contradiccién con el desarrollo y avance de la historiografia o historia
académica desarrollada al interior de las universidades (Toledo y Gazmuri, 2009). Esto lo
seflalamos debido a que nuestra investigacion se circunscribe en el ambito de la educacion,
especificamente en una linea de investigacion bastante incipiente en Chile, conocida como historia
social del curriculum, la cual tiene un amplio desarrollo en Europa (Chervel 1991; Cuesta,1993;
Goodson, 1995, Valls 2002, ViAao, 2006) y Estados Unidos (Kliebard, 2004; Franklin 2006;
Popkewitz 2009). En tal sentido, cabe hacer notar que Gimeno Sacristan (2010) reconoce a la
historia del curriculo entre las principales lineas de trabajo en lo referente al estudio sobre el

curriculum.



Hemos utilizado en forma genérica el nombre de historia para referirnos a esta asignatura
escolar, dado que en los ultimos 50 afios ha pasado por distintos nombres que a nuestro parecer
no serian al azar, dado que reflejan un proceso de seleccion cultural que omite o considera
disciplinas académicas, como también, concepciones didacticas muy disimiles entre si. De este
modo, tenemos que el gobierno de Eduardo Frei Montalva y su reforma del afio 1965, denominé a
la asignatura “Ciencias Sociales e Histéricas”, luego bajo la dictadura de Augusto Pinochet y la
reforma de 1981 se pas6 a denominar “Historia, Geografia, Economia y Educacion Civica”,
posteriormente con la recuperacion de la democracia bajo el gobierno de Eduardo Frei Ruiz-Tagle
y su reforma de 1998 se llamé “Historia y Ciencias Sociales”, para finalmente bajo el gobierno de
Michelle Bachelet, pasar a denominarse “Historia, Geografia y Ciencias Sociales”.

1.2. Formulacion del problema

Al revisar la bibliografia referente a la historia del curriculum escolar en Chile se aprecia una
carencia investigativa en la totalidad de las materias 0 asignaturas educativas. En tal sentido, la
historia como disciplina escolar ha sido tratada desde distintas perspectivas de analisis, tanto en
su curriculum prescrito (Toledo y Gazmuri, 2009; Zuiiga 2015) como en las relaciones entre el
ambito prescrito y activo del curriculum (Oliva, 2005, Turra 2012, 2016; Magendzo y Toledo 2009,
2012).

La historia escolar en su codigo disciplinar presenta ciertos propositos, contenidos y
discursos que estructuran la disciplina escolar tanto en el &mbito discursivo como en las practicas
docentes. Al respecto, no sabemos cdmo este cddigo se presenta en la actualidad en las reformas
curriculares recientes y en las concepciones de los profesores. Por ello, se hace necesario poder
establecer cuéles serian los principales elementos que promueven tanto la persistencia como la
transformacion del cédigo disciplinar en los documentos curriculares y en las visiones de los

profesores de historia.

1.3. Justificacion del estudio

Hemos propuesto una investigacién que busca problematizar la configuracion, reproduccion

y transmision del codigo disciplinar de la historia escolar en Chile, a través del andlisis tanto de las



reformas y ajustes curriculares recientes (1998, 2005, 2009, 2013) como de las visiones o
concepciones de los docentes en lo referente a la historia como asignatura escolar. Lo anterior,
nos permitira generar conocimiento nuevo en lo referente al estudio del curriculum de historia, en
su ambito preactivo, posibilitando con ello el desarrollo de nuevas investigaciones que busquen
establecer relaciones entre lo que se dice que se debe hacer (lo prescrito) y lo que finalmente el

profesor realiza al interior del aula.

Este tipo de investigaciones permiten identificar qué tanto ha cambiado nuestro curriculum
escolar frente a los procesos de reforma y ajustes desarrollados recientemente en Chile,
posibilitando con ello la comprension de los procesos de continuidad y cambio curricular,
relacionados a instancias de seleccion cultural en los que se establece un conocimiento oficial
(Apple, 1996), que para nuestro caso define a su vez una “historia oficial”. Esta ultima determina
visiones sobre el Estado / Nacidn; la identidad cultural; los sujetos a historiar; las concepciones
sobre el territorio; la importancia asignada a la historia politica, militar econémica o social. Por
tanto, compartimos la concepcion sobre el curriculum, planteada por los estudiosos de la llamada
pedagogia critica, quienes consideran que el curriculo escolar no es neutral, sino que se inscribe
dentro del ambito de lo politico (Apple, 1986, 1996; Giroux y Mc Laren, 1998; Bernstein, 1988).

Si partimos de la idea de que el curriculum determina las principales caracteristicas de las
asignaturas escolares en un momento especifico del tiempo (Gimeno, 2010) podemos sefalar que
las concepciones sobre la ensefianza de la historia ya sean de tipo tradicional o contemporanea
segun la division sefalada por Toledo y Gazmuri (2009) determinan objetivos de ensefianza, los
cuales pueden ir cambiando, manteniéndose e incluso mezclandose frente a las distintas reformas
curriculares. Dicho proceso ha sido poco estudiado en Chile tanto para la ensefianza media (Reyes
2002, 2012, Oliva, 2005, 2012) como también para la ensefianza béasica (Toledo y Gazmuri, 2009;
Estellés, 2013), con ello, éste trabajo vendria a llenar un vacio en la investigacién educativa, dado
gue no solo aporta con un estudio novedoso al considerar el curriculum prescrito y las visiones de
los docentes en lo referente a una asignatura escolar, sino que también incorpora un concepto
denominado “cédigo disciplinar de la historia” que no ha sido utilizado por otros investigadores
chilenos para abordar el curriculum escolar, a diferencia del caso espariol, donde es ampliamente

reconocido como un instrumento de andlisis (Cuesta, 1993, 2002; Valls, 2002; Vifiao, 2006).

10



Creemos que esta investigacion a su vez posibilitara la reflexion académica junto con el
desarrollo de futuras politicas curriculares, al visibilizar los elementos de continuidad anquilosados
en nuestro curriculum nacional, los cuales requieren de un cambio drastico frente al contexto actual
de un pais democratico, que presenta una tarea pendiente en lo que se refiere a la incorporacion
en el ambito escolar de nociones como, la defensa de la pluralidad y de los derechos humanos
(Magendzo y Toledo, 2009); el reconocimiento de identidades culturales e incorporaciones de
nociones como la multiculturalidad e interculturalidad en espacios educativos locales (Turra, 2012,
2016).

Creemos que la participacion de los docentes en nuestra investigacion se constituye en uno
de sus aspectos centrales, dado que podremos identificar las subjetividades propias del acto de
ensefanza, visibilizando sus visiones en lo referente al codigo disciplinar de la historia. Cabe hacer
notar que hasta ahora existen trabajos que dan cuenta de las disimetrias entre lo prescrito y lo que
realiza el docente en el aula (Oliva, 2005; Magendzo y Toledo, 2013) pero no existen trabajos para
el caso chileno que sefialen las visiones o concepciones del profesorado en lo referente a la historia
como asignatura escolar, la que incluso podria ser distinta a la que el profesor realiza en el aula

junto con sus alumnos (Cuesta, 1993, 2002).

Consideramos que esta investigacion sera un aporte para los profesores de la asignatura
de historia al visibilizar la situacion en que se encuentra el codigo disciplinar en el curriculo
prescrito, sino también, en las posibilidades de cambio en las concepciones o visiones docentes,
posibilitando con ello el desarrollo de practicas profesionales mas autonomas, donde la educacién
deja de estar al servicio de la tradicion conservadora y comienza a dar cabida a visiones que

amplian las posibilidades de comprensién e interpretacién de los fendmenos histdrico-sociales.

11



1.4.Preguntas de la investigacion

¢, COmo se organiza y representa el codigo disciplinar de la historia a la luz de las renovaciones

curriculares y las visiones docentes?

1.5.0Dbjetivos del Estudio

Objetivo General

1.- Analizar los elementos de continuidad y cambio respecto al cédigo disciplinar de la historia en

la ensefianza media, desde las reformas curriculares recientes y las visiones de los docentes.

Objetivos Especificos

1.- Develar los componentes curriculares que promueven una persistencia del cédigo disciplinar
de la historia escolar bajo las reformas curriculares recientes.
2.- Develar los componentes curriculares que promueven una transformacion del cédigo disciplinar
de la historia escolar bajo las reformas curriculares recientes.
3.- Indagar en las visiones docentes respecto al codigo disciplinar de la historia en relacion a las

reformas curriculares recientes.

1.4.Supuestos del estudio

Las transformaciones de la historia como asignatura escolar suponen un cambio curricular

importante luego de recuperada la democracia en Chile, sin embargo, podrian existir persistencias

en lo referente a la mantencion del codigo disciplinar tanto en su curriculum prescrito como también

en las visiones de los docentes.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO REFERENCIAL

Si entendemos que el marco tedrico “es un proceso y un producto. Un proceso de inmersion
en el conocimiento existente y disponible que puede estar vinculado con nuestro planteamiento del
problema, y un producto que a su vez es parte de un producto mayor: el reporte de investigacion”
(Hernadndez, Fernandez y Baptista, 2006: 64) podemos sefalar que se constituye en un elemento
central del proceso investigativo, dado que no solo estariamos revisando la literatura existente,
sino que también, es una importante instancia de clarificacién de teorias, conceptos, perspectivas
tedricas y antecedentes en general, con ello, nos proporciona un momento clave para situarnos en

un determinado campo de conocimiento (Hernandez et al., 2006).

Nuestra investigacion busca generar distintos puentes entre la educacion y otras disciplinas
como son la filosofia, sociologia y la historia, nutriendo con ello nuestras posibilidades
interpretativas. Hemos decido subdividir el marco teérico en cuatro areas tematicas siendo estas

las siguientes:

- Curriculumy teorias curriculares.

- Politica educacional y curricular en Chile.

- La historia como disciplina escolar e historia del curriculum.

- Estudios sobre las interacciones entre el curriculum activo y preactivo en la historia como

disciplina escolar.

2.1. Curriculum y teorias curriculares
Lo primero a considerar es definir qué entendemos por curriculum, lo que siguiendo a
Grundy (1991) no seria un concepto sino una construccion cultural. De tal modo, “lo que cuenta
como curriculum, a lo que se refiere el término y lo que es y como deberia ser aparece modelado
por la historia. Tanto su teoria como su practica estan histéricamente enmarcados” (Kemmis 1993,
p.31). De lo anterior, podemos desprender una definicion provisional propuesta por Sacristan
(2010, p. 22) quien senala “curriculum es una seleccion regulada de los contenidos a ensefiar y

aprender que, a su vez, regulara la practica que se desarrolla durante la escolaridad”.
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- Definicién operativa del curriculum: Marco / Base Curricular (decretos), programas de estudio,

visiones del profesor sobre el curriculum.

En lo referente al estudio sobre el curriculum como disciplina de la educacion son
interesantes las propuestas provenientes desde la pedagogia critica, dado que ven el ambito del
curriculum y la pedagogia como un espacio de lucha politica e ideoldgica, a diferencia de las
visiones mas tradicionales que consideran que éstas se encontrarian libres de toda subjetividad e
intervencion politica (Apple, 1986, 1996; Freire, 1990; Giroux y Mc Laren, 1998; Bernstein, 1988).

Para el analisis de las teorias curriculares el trabajo clasico de Grundy (1991), titulado
PRODUCTO O PRAXIS DEL CURRICULUM, se constituye en un libro esencial, dado que nos
sitia en un analisis del curriculo desde una perspectiva neo-marxista, teniendo como eje
articulador el pensamiento del filésofo de la segunda generacién de “La Escuela de Francfort”
Jirgen Habermas. La autora toma la idea de la “teoria de los intereses constitutivos del
conocimiento” para darle forma a un marco analitico de las practicas curriculares, partiendo de la
nocion de que los intereses del conocimiento serian orientaciones fundamentales de la especie
humana, que cumplirian el rol de determinar qué es el conocimiento (Grundy, 1991). Asi plantea
la existencia de tres enfoques curriculares, el enfoque técnico, el enfoque practico y el enfoque
critico o emancipatorio. Consideramos pertinente dar una breve descripcién de cada uno de ellos.
El primero, se caracterizaria por ser meramente mecanico, centrado en los programas de estudio,
donde se establece un plan y un consecuente resultado, centrandose finalmente en un producto
gue seria el aprendizaje de los alumnos. Por su parte, el enfoque préactico, se relaciona con la
capacidad del docente de tomar el curriculo prescrito y decidir a través de su juicio que accion
emprender, adecuandose con ello a los contextos en los que le toca desarrollar su practica. Por
ultimo, el enfoque critico o0 emancipador tiene por objetivo una transformacion de la conciencia del
profesor y de los educandos, constituyéndose la pedagogia en una forma de praxis que implica

tanto accion como reflexion permanente, actuando no sobre otros, sino con otros.

Una critica a la obra de Grundy (1991) es el poco reconocimiento que le da al curriculo

prescrito dado que lo considera parte esencial del sistema de funcionamiento del enfoque técnico,
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con ello cree poco pertinente estudiar los programas de estudio, centrando su atencion sélo en el
curriculum activo. Frente a ello, nos sumamos a las palabras de Goodson (1991, p. 10) principal

teorico de la llamada historia social del curriculum, quien sefiala

“es politicamente ingenuo y conceptualmente inadecuado argumentar que -lo que importa es la practica en el
aula- (lo que seria tan desatinado como pretender mantener la politica fuera de la educacién). Asi mismo es
importante, y de modo especialmente obvio en este caso, comprender los parametros anteriores para la
practica. No obstante, lo que debe quedar claro también es que las definiciones intelectuales que emanan del

curriculum escrito no son las Unicas que tienen fuerza.”

Frente a lo anterior, se vuelve esencial considerar las investigaciones que reconocen la
importancia del analisis historico social al momento de aproximarse al estudio del curriculum. Al
respecto las siguientes investigaciones se constituyen en importantes obras de referencia
Lundgren, (1992) TEORIA CURRICULAR Y ESCOLARIZACION y Kemmis (1993) EL
CURRIICULUM: MAS ALLA DE LAS TEORIAS DE LA REPRODUCCION,

Lundgren (1992) propone entender el curriculum entre el texto y el contexto, donde reconoce
gue el concepto de curriculum implica tanto, cOmo se organiza el conocimiento para su transmision,
como los fines de esa transmision. De este modo, vincula desde una perspectiva marxista las
relaciones de produccion y el contenido del pensamiento humano, que da forma a lo que él
denomina “cédigo curricular”, los que serian un conjunto homogéneo de principios fundamentales
segun los cuales se forman la seleccion, la organizacion y los métodos de transmision educativa.
De lo anterior derivan distintos cédigos curriculares, el “codigo curricular clasico” que va desde la
antigliedad al renacimiento; el “cédigo curricular realista” donde se incorporan nuevos elementos
como las asignaturas, el que iria desde el siglo XVI al XVIII; el “cédigo curricular moral” circunscrito
al siglo XIX, cuyos pilares centrales eran la religion y la nacion, cuya funcion respecto a la elite
seria la formacién de ciudadanos, mientras para los sectores populares se asociaria con la
educacion de masas, teniendo por objetivo el disciplinamiento de la poblacion; y por ultimo, el
“cadigo curricular racional” estaria vinculado a la industrializacion, marcada por la entrada de la
psicologia en el ambito educativo, sus ideas claves seran el individualismo, el pragmatismo y el

racionalismo, la educacién se convierte en instrumento de la diversificacion del trabajo.
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Falta en la propuesta de Lundgren (1992) el desarrollo de una alternativa frente al codigo
curricular racional, el cual estamos seguro que presenta matices en su desarrollo histérico como
bien lo desarrollan Stenhouse (1984) Grundy (1991) y Kemmis (1993), de igual forma se entiende
tal opcion del autor, dado que éste asocia las relaciones de produccion con la formacion de los
codigos curriculares, no existiendo hacia 1991 (fecha original de publicacion del libro) una
alternativa exitosa y real frente al modelo capitalista de las sociedades industriales avanzadas.

La obra de Kemmis (1993) se sitia desde el analisis de la teoria y metateoria (entendida
ésta Ultima como teorias sobre las relaciones entre la teoria y la practica) del curriculum, haciendo
hincapié en lo que el curriculo es y hace, donde la préactica del curriculo se entiende como un
proceso de representacion, formacion y transformacion de la vida social. Es por ello que considera
como problema central de la teoria del curriculum, las relaciones entre la teoria y la practica y por
otro, las relaciones entre sociedad y educacion. Lo anterior no es antojadizo para el autor, dado
gue claramente se vislumbra la intencion de ver en el curriculum las posibilidades concretas de
transformacion de la educacion y por ende de la sociedad.

Hacemos nuestras las palabras de Kemmis (1993) frente al objetivo de nuestra investigacion al

senalar

“el estudio del curriculum no puede hacerse méas que considerando éste como un producto histérico y social
gue cambia (como todas las construcciones sociales) a rachas, como varian las circunstancias, como son

reformuladas las ideas y como cambian el orden de los discursos y la ordenacion de la vida social”.

Compartimos lo sefalado por el autor, dado que creemos profundamente en la necesidad
de desarrollar andlisis histéricos de las asignaturas escolares, dado que sabemos que soélo
conociendo sus elementos constitutivos es posible evitar la perpetuacion de nociones y conceptos

claramente superados tanto en lo pedagégico como en lo historiografico.

Por su parte la obra de Stenhouse (1984) INVESTIGACION Y DESARROLLO DEL
CURRICULUM nos propone una interesante vision respecto al curriculum al sefialarnos la
necesidad de que el profesorado confeccione y lleve a la accién el curriculum, a través de la
relacion entre tres elementos basicos: a) el respeto a la naturaleza del conocimiento y su

metodologia, b) la toma en consideracion del proceso de aprendizaje, c) el enfoque coherente del
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proceso de ensefianza con los dos puntos anteriores. Con ello, el foco se encuentra en la practica,
como una instancia de reflexion permanente y de toma de decisiones por parte de los docentes,

en base a dichas reflexiones Grundy (1991) analizara el enfoque practico.

En lo referente a los estudios sobre el curriculum es inevitable considerar el trabajo
desarrollado en la década de los 70 por Bernstein (1988), quien en su ya clasico libro titulado
CLASES, CODIGO Y CONTROL nos propone un analisis sobre el curriculum todavia vigente en
las sociedades en vias de desarrollo. En tal sentido, nos sefiala que éste siempre emerge desde
una naturaleza social, en tanto que “cualquier curriculum implica un principio o principios, por los
gue de todos los posibles contenidos de tiempo, a algunos se les da un status especial y entran
en una relacion entre si abierta o cerrada” (Bernstein, 1988, p. 76). Para entender la cita anterior
es necesario comprender que el autor define dos conceptos claves, por un lado, unidades
(organizacion del tiempo en periodos definidos) y por otro, contenido (como se completa un periodo
de tiempo en términos de un contenido dado) frente a ello plantea que el curriculum se establece
en torno a la relacion entre unidades y contenidos, para lo cual luego considera que se pueden
presentar de forma abierta o cerrada. Esto Ultimo determina tipos de curriculum siendo uno de ellos
el de coleccion caracterizado por una relacion cerrada entre contenidos, determinando examenes
y otro integrado, donde los contenidos se mantienen en una relacion abierta, no habiendo periodos
fijos de tiempo. Lo anterior determina a su vez “codigos de conocimiento educativos” que pueden
ser de coleccion caracterizados por estructuras escolares rigidas e integrados, caracterizados por
estructuras escolares flexibles que posibilitan mayores niveles de autonomia escolar y
horizontalidad en las relaciones de poder entre las autoridades del establecimiento y también entre
los profesores y alumnos (Bernstein, 1988). La propuesta de Bernstein nos permite visualizar las
posibilidades de cambio en el sistema educativo a través del curriculum, o sea, el cambio curricular

puede llevar a un cambio en la totalidad del sistema escolar.

Entre las investigaciones sobre el curriculum cabe hacer mencion a la obra de Magendzo
(1986) CURRICULUM Y CULTURA EN AMERICA LATINA donde se presenta un critica a la
pedagogia por objetivos y a las nociones de uniformidad, obligatoriedad y supuesta flexibilidad en
el curriculum predominante en el continente, durante la década de los ochenta, postulando la

necesidad de establecer lo que él denomina como curriculum comprehensivo, el que se
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caracterizaria por una vision que hace propia la propuesta de Bernstein, de un curriculum integrado
gue tendria por objetivo disminuir las brechas culturales que se presentan en la sociedad, todo ello
a través de una contextualizacién permanente a la realidad socio-cultural de los educandos. Por
otro lado, desde una perspectiva mas global, la obra bajo la edicién de Soto y Reveco (2004),
PROBLEMATICAS DEL CURRICULUM EDUCACIONAL HOY, nos sitGa en el contexto actual de
la disciplina, ddndonos a conocer investigaciones de los principales curriculistas chilenos y sus
diferentes &mbitos tematicos. Cabe considerar, que para nuestra investigacion el primer capitulo
cobra gran interés, dado que presenta una interesante sintesis sobre el desarrollo del curriculum
educacional y laimplementacion de diferentes enfoques para el caso chileno. Por ultimo, siguiendo
con la idea de poder aterrizar las teorias curriculares al caso chilenos resulta interesante el trabajo
de Valdés y Turra (2017) RACIONALIDADES CURRICULARES EN LA FORMACION DEL
PROFESORADO EN HISTORIA EN CHILE, quienes nos sefialan que la formacion inicial docente
en historia se encuentra fuertemente marcada por formas tradicionales de ensefianza,
predominado las racionalidades técnicas del curriculum, donde los profesores en formacion tienen

un rol pasivo y receptor de los conocimientos disciplinarios y pedagogicos.

2.2. La politica educacional y curricular en Chile

Creemos de suma importancia dar cuenta del estado del arte en relacion al desarrollo tanto
de la politica educacional como curricular en Chile, dado que nos proporcionan una serie de
analisis exhaustivos sobre distintos procesos de reforma del sistema educacional y curricular en
nuestro pasado reciente. Ademas, cabe hacer notar que éste tipo de analisis omiten el desarrollo
historico de los procesos de reforma, porque lo central no es cdmo se comporta o desarrolla un
fendmeno con el paso del tiempo, sino cdmo se desarrolla en un momento especifico dicho proceso

de reforma.

Frente a ello se hace perentorio poder clarificar y conceptualizar las nociones de politica
publica, politica educacional y politica curricular. En tal sentido, podemos decir que el concepto de
“politica publica” se refiere a un conjunto de opciones colectivas e independientes que se asocian
a decisiones tomadas por un gobierno y sus representantes, formuladas en areas como: defensa,
salud, educacion, bienestar, prevision social, entre otras (Espinoza, 2009). Del mismo modo, la

“politica educacional” incluiria “explicita o implicitamente al menos tres elementos: una justificacion
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para considerar el problema a ser abordado; un propésito a ser logrado por el sistema educacional;
y una teoria de la educacion o conjunto de hipotesis que explique como ese propoésito sera
alcanzado” (Espinoza, 2009: 4). Por ultimo, entendemos por “politica curricular” lo sefialado por
Sacristan (1989: 129-130) quien nos dice que “es toda aquella decisién o condicionamiento de los
contenidos y de la practica del desarrollo del curriculum, desde las instancias de decision politica
y administrativa, estableciendo las reglas de juego del sistema curricular.” A lo que agrega

“Es un aspecto de la politica educativa, que establece la forma de seleccionar, ordenar y cambiar el curriculum
dentro del sistema educativo, clarificando el poder y autonomia que diferentes agentes tienen sobre él,
interviniendo en esta suerte en la distribucion del conocimiento dentro del aparato escolar, e incidiendo en la
practica educativa, en tanto presenta el curriculum a sus consumidores, ordena sus contenidos y cédigos de
diferentes tipos”

En lo referente a las investigaciones que tratan la politica educacional bajo el periodo post-
autoritario se encuentra el trabajo de Donoso (2005) REFORMA Y POLITICA EDUCACIONAL EN
CHILE 1990-2004: EL NEOLIBERALISMO EN CRISIS, donde sostiene que los procesos de
reforma presentan fuertes contradicciones entre los postulados pedagogicos y las nociones
neoliberales respecto al sistema educacional lo que lleva a una crisis estructural que al parecer no
tiene una salida clara bajo el modelo imperante. En una linea opuesta se encuentra el trabajo de
Inés Picazo (2010) LA METAMORFOSIS DE LA REGULACION PUBLICA EN LA EDUCACION
ESCOLAR EN CHILE: HACIA UN ESTADO POST-NEOLIBERAL. Donde se sefiala que desde
1990 se produce un fendmeno de reinterpretacion de las herencias institucionales de tipo
autoritarias, emergiendo con ello nuevas ideas, configurandose asi una metamorfosis en la
regulacion publica sobre educacion a lo que denomina el Estado post-neoliberal. Respecto a éste
considera que tiene cuatro objetivos principales en el ambito educacional: el derecho a la
educacion, la libertad de ensefianza, la participacion de la familia y de la comunidad y el papel del

Estado. Es inevitable citar un fragmento de sus conclusiones

“Desde los anos 1990 y hasta la fecha, el mantenimiento del modelo econdmico neoliberal ha servido menos
para reafirmar la primacia del mercado que para legitimar la importancia del papel del Estado en el campo

de los social y de la educacion en particular” (Picazo, 2010: 88).
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Sabemos las dificultades que ha significado concretar cada reforma del sistema
educacional heredado de la dictadura y creemos junto con Donoso (2005) que el modelo neoliberal
le impide al estado contar con las herramientas necesarias para realizar un cambio sustancial y

real en educacion.

En lo referente a las relaciones entre politicas educacionales y politicas curriculares el
trabajo de Oliva (2012) DISPOSITIVOS DEL ORDEN NEOLIBERAL EN LA POLITICA
EDUCATIVA CHILENA RECIENTE. IMPERATIVOS PARA QUIEN OSA ENSENAR, da cuenta de
los elementos de continuidad entre las reformas educacionales y curriculares de los afios 1965
1981, 1998, 2009 y 2013, donde la pedagogia por objetivos, la ensefianza programada, la
tecnologia educativa, el conductismo y el modelo técnico en la formacion del profesorado se ha
mantenido practicamente incolume, lo que lleva a la autora sefialar que el curriculum técnico
heredado de la reforma educacional de Eduardo Frei del afio 1965 va a posibilitar la consolidacion
posterior del modelo neoliberal en educacion. Creemos que es un tanto apresurada su conclusion,
dado que la reforma del afio 1965 no aspiraba a los mismos objetivos que los de la dictadura militar
en lo referente al tipo de sujeto a formar, donde, por ejemplo, los programas de educacion de
adultos estaban al servicio de las organizaciones de base, posibilitando el fortalecimiento de las
organizaciones populares (Echeverria y Hevia, 1981). También desde una perspectiva diferente a
la de la autora recién comentada, se sitla la investigacion de Gysling (2007) titulada
CURRICULUM NACIONAL: DESAFIOS MULTIPLES quien nos sefala la importancia de
comprender el contexto de produccion de los procesos de reforma de los afios noventa donde se
debia llegar a altos niveles de consenso para concretar las conocidas reformas curriculares para
basica en 1996 y media en 1998, sabiendo ademas que la LOCE le quitaba al Ministerio de
Educacion el control del proceso de reforma curricular dado que las propuestas se debian
presentar al Consejo Superior de Educacion,? aprobando desde entonces los instrumentos
curriculares. Por otro lado, la autora propone una serie de reformas, como son, que se responda a
los requerimientos de poblaciones especificas; modernizar el curriculum centrandolo mas en los
aprendizajes y menos en los contenidos; mejorar la articulacion entre ciclos y niveles; generar un
mecanismo conocido y permanente de actualizacion curricular. Otra investigacion de Gysling
(2016) 20 ANOS DE LA REFORMA CURRICULAR si bien presenta un analisis similar al anterior

2 El Consejo Superior de Educacién, se conoce en la actualidad con el nombre de Consejo Nacién al de Educacion.
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en lo referente a las dificultades para los gobiernos post-autoritarios de incorporar
transformaciones en los procesos de construccion curricular. Por otra parte, nos parece bastante
interesante al momento de analizar el contexto y las limitaciones que presenté el proceso de ajuste
curricular en el afio 2009, junto con evidenciar la presencia de una tradicion enciclopedista
evidenciada en la mantencién de la pedagogia por objetivos e indicadores de evaluacion. En una
linea similar a las anteriores se encuentra el trabajo de Espinoza (2014) CAMBIOS RECIENTES
AL CURRICULUM ESCOLAR: PROBLEMATICAS E INTERROGANTES esta investigacion tiene
el mérito de ocuparse tanto de las reformas curriculares como de sus respectivos ajustes, dando
cuenta de lo confuso que es para los docentes comprender por qué se cambian permanente los
programas de estudio, explicandolo de forma simple y amena, con lo que se constituye en un muy
buena guia al momento de comprender el sentido que tiene la vigencia de los distintos instrumentos
curriculares. A esto Ultimo se suman una serie de interrogantes planteadas por la autora que se

relacionan con la imposibilidad de implementar correctamente el curriculum escolar.

Desde la perspectiva de la ciencia politica la investigacién de Picazo (2007) LA REFORMA
DEL CURRICULO ESCOLAR EN CHILE: ENTRE TENSIONES CREADORAS Y CONSENSO
NECESARIO nos propone un andlisis detallando del proceso de reforma de los afios noventa,
dando cuenta de la necesidad de generar consensos en el contexto de transicion a la democracia.
Con ello, centra su atencion en el proceso reformista liderado por el Presidente Eduardo Frei Ruiz-
Tagle, y las distintas comisiones para la reforma del curriculum nacional, para lo cual se considero,
por un lado, la construccién de consenso interior a través de foros de discusion liderados por el
investigador José Joaquin Brunner, junto con asegurarse la pluralidad ideoldgica de dichos
encuentros. En una linea similar, se encuentra el trabajo de Cox (2006) CONSTRUCCION
POLITICA DE REFORMAS CURRICULARES: EL CASO DE CHILE DE LOS NOVENTA quien
sefala los distintos momentos del proceso reformista, dando cuenta de los comités técnicos y foros
gue posibilitaron la reforma, donde reconoce que se constituyé en un proceso de construccion
politica. Del mismo modo sefala que con el paso del tiempo va aumentando la capacidad
institucional para disefiar y desarrollar el curriculum, constituyéndose en un proceso de experiencia
acumulativa, posibilitando mejoras a futuro. Otro trabajo de Cox (2011) CURRICULO ESCOLAR
DE CHILE: GENESIS, IMPLEMENTACION Y DESARROLLO se caracteriza por presentar de

modo ordenado las distintas etapas que posibilitaron la reforma de los noventa a la que se suma
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una descripcion del proceso que dio forma a los ajustes del 2005 y 2009, constituyéndose esto

ultimo, en el aspecto més novedoso respecto al trabajo sefialado anteriormente.

2.3. La historia como disciplina escolar e historia social del curriculum.

Es fundamental especificar la diferencia entre la historia académica y la historia coémo
disciplina escolar, dado que ésta Ultima presenta sus propias légicas y ritmos de funcionamiento,
enmarcado en el espacio definido por la escuela. Podemos sefialar de modo preliminar que se
constituye en un “proceso de disciplinarizacion” o transformacién de un saber en objeto de
ensenanza” (Vifiao, 2006, p 255). Es interesante sefialar que lo que entendemos hoy por disciplina
escolar es bastante reciente, dado que como nos sefiala Chervel (1991, p. 60).

“el termino disciplina y la expresion disciplina escolar sélo designaba hasta finales del siglo XIX, la policia de
los centros docentes, la represion de las conductas susceptibles de alterar el orden establecido y aquella parte

de la educacién de los alumnos que debia contribuir a ello”.

Entonces la concepcion de disciplina escolar como contenidos de la ensefianza debera
esperar hasta los primeros afos del siglo XX (Chervel, 1991). Por su parte, Goodson (2003, p. 87)
se pregunta ;Qué son las disciplinas escolares? Sefalando que “no son entidades monoliticas
sino amalgamas cambiantes de subgrupos y tradiciones que a través de la controversia y el
compromiso influyen en la direccion del cambio.” En relacion a lo anterior, Goodson (2003)
establece tres tipos de tradiciones en lo referente a las materias escolares: “la académica”, de
indole preparatoria y propedéutica, mas cientifica y descontextualizada; “la utilitaria” con énfasis
en las habilidades basicas y dirigida hacia salidas laborales; “la pedagégica” preocupada con el
desarrollo de los nifios y de conectar las disciplinas con los alumnos. De lo anterior se desprenden
consecuencias bastante importantes para la practica docente, donde la tradicion “académica” se
caracterizaria por la formacién de especialistas sin pedagogia, mientras la utilitaria y pedagogica
determinaria profesores con alta preparacion en pedagogia, pero pocos conocimientos en lo

referente a la disciplina.

Teniendo claro el concepto de disciplina escolar, es importante preguntarnos ¢ Cuando la
historia pasa a transformarse en una asignatura escolar en Chile? Es posible sefalar que en el

afo 1843 la historia fue considerada una asignatura escolar en el marco curricular para la
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enseflanza secundaria, donde se asumié que la historia seria un soporte importante en la
formacion de la elite politica chilena del siglo XIX, cuya concepcién predominante de la ensefianza

de la historia se basaria en las ideas de nacion y progreso indefinido (Zufiga, 2015).

Nuestra investigacion tiene por objeto desarrollar una historia social del curriculum, que
considere tanto el analisis de los procesos de reforma curricular recientes, como determinar las
concepciones de los profesores al respecto. Una primera aproximacion a ésta teméatica tiene
relacién con delinear las dos principales lineas con que se inicié en la década de los ochenta la
llamada “historia del curriculum” asi tenemos por un lado la corriente inglesa liderada por los
trabajos de Goodson (1991, 1995, 2003) y por otro la corriente francesa, liderados por los trabajos
de Julia (1995) y Chervel (1991).

Partiremos considerando la obra clasica de Goodson (1995) quien en su libro titulado
HISTORIA DEL CURRICULUM. LA CONSTRUCCION DE LAS DISCIPLINAS ESCOLARES nos
da cuenta de sus principales aportes a esta linea de investigacion. En tal sentido, busca explicar
como las disciplinas escolares o también llamadas asignaturas, dan cuenta de como se han
constituido en mecanismos tanto para designar y diferenciar a los alumnos como a los profesores,
ofreciendo asi la posibilidad de analizar las complejas relaciones entre la escuela y la sociedad.
Es importante sefialar que ha sido desde la sociologia del curriculum el punto de inicio por el cual
Goodson (1991, 1995) propone su historia social del curriculum, elemento diferenciador con el
caso francés que viene desde el ambito de la historiografia cultural francesa (Vifiao, 2006). Es
posible sefalar algunos de los objetivos centrales de la historia social del curriculum: a) Examinar,
poner a prueba y contribuir a la teoria pedagogica; b) Debera ocuparse, quiza por encima de todo,
de la impresion del proceso interno de la definicidn, la accién y el cambio del curriculum; c) Se
necesita de un dialogo entre historiadores de la educacion y especialistas en el curriculum,
requiriéndose que estos Ultimos emprendan la tarea de empezar a aprender y a practicar las
habilidades del historiador (Goodson, 1995).

Siguiendo con Goodson (1991) LA CONSTRUCCION SOCIAL DEL CURRICULUM
POSIBILIDADES Y AMBITOS DE INVESTIGACION DE LA HISTORIA DEL CURRICULUM da

cuenta de una defensa respecto al estudio del curriculum preactivo, dado que considera que “la
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definicidn del curriculum escrito ofrecen la evidencia palpable, publica y documental de la perpetua
pugna sobre las aspiraciones y objetivos de la escolarizacion” (Goodson, 1991, p.7) Frente a ello,
se reconoce las interacciones entre el pasado y presente en la estructura del curriculum, ademas
de asumir que existe una necesidad de reconocer parametros anteriores para el desarrollo de la
practica curricular. (Goodson, 1991). Por su parte establece dos motivos que lo llevan a ocuparse

del curriculum preactivo.

“El primero es que el estudio del conflicto sobre la definicion preactiva del curriculum escrito aumentara nuestra
comprension de los intereses e influencias que actian a este nivel. El segundo, que dicha comprension
estimulard nuestro conocimiento de los valores y objetivos representados en la escolarizacion y de la forma
en que la definicion preactiva puede establecer parametros para la realizacién y negociacion interactiva en el
aula y en la escuela.” (Goodson, 1991, p. 11).

Por otro lado, la corriente francesa en lo referente a la historia de las disciplinas escolares
se ubicaria en el desarrollo de la nueva historia cultural, constituyéndose entre las tematicas
centrales de esta linea de investigacion, la llamada “cultura escolar”, término clarificado y usado
tanto por Julia (1995) como por Chervel (1991). En este sentido, la cultura escolar estaria formada
por un “conjunto de normas que definen los saberes a ensefar y los comportamientos a inculcar y
un conjunto de practicas que permiten la transmision y asimilacion de dichos saberes y la
incorporacion de estos conocimientos” (Julia, 1995, p. 132). Por su parte, Chervel (1991) considera
gue la cultura escolar alude, no a la cultura que se adquiere en la escuela, sino a la cultura que se

puede llegar a adquirir solo en el espacio escolar. Como nos sefiala Vifiao (2006).

“lainstitucion escolar no se limita, pues, a reproducir lo que esta fuera de ella, sino que lo adapta, lo transforma
y crea un saber y una cultura propia. Una de estas creaciones propias, resultado de la mediacion pedagdégica
en un campo de conocimiento, son las disciplinas escolares”.

Es posible identificar algunos aspectos centrales de la obra de Julia (1996) CULTURA
ESCOLAR COMO OBJETO HISTORICO donde hace un andlisis de la cultura escolar desde el
siglo XVI al XIX, poniendo énfasis, no en los textos normativos comiunmente sobrevalorados, que
hacen de la cultura escolar algo aislado, inmune a las contradicciones del mundo exterior. Es por
ello, que propone centrarse en el funcionamiento interno de la escuela desde el analisis de la

historia de las disciplinas escolares, intentando comprender las practicas docentes, junto con las
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finalidades de las disciplinas escolares. En una linea similar se sitla la obra de Chervel (1991)
HISTORIA DE LAS DISCIPLINAS ESCOLARES REFLEXIONES SOBRE UN CAMPO DE
INVESTIGACION quien nos sefiala que la sociedad impone una serie de objetivos a la escuela
sobre lo cual se fundamenta su construccion y transformacion histérica. En este sentido, las
disciplinas escolares, se constituyen en los motores de la escolarizacion interviniendo ademas en

la historia cultural de una sociedad.

El desarrollo de la historia del curriculum también ha tenido un amplio desarrollo en Estados
Unidos con la presencia de connotados investigadores como Franklin (2006, 2007) Popkewitz
(2007b, 2009, 2010) que presentarian en comun la preocupacion por los sistemas racionales que
ordenan y clasifican los objetos de la escolarizacion, nociones como nifiez, materias escolares,
teorias de la ensefianza y aprendizaje. El énfasis en el curriculum estaria justamente en sintonia

con el problema del conocimiento y del razonamiento en las escuelas (Popkewitz, 2007a).

Nos centraremos en los trabajos principales de los autores anteriormente sefialados, el tal
sentido la obra de Franklin (2006) LO QUE ENSENAN LAS ESCUELAS: UNA HISTORIA SOCIAL
DEL CURRICULUM EN LOS ESTADOS UNIDOS DESDE 1950, se explora la interconexion entre
las diversas propuestas en lo referente a lo que se debia ensefar en las escuelas, dando cuenta
de lo que finalmente ocurria cuando se trataba de poner en practica esas recomendaciones. La
discusion gira entre dos propuestas reformistas una “centrada o ajustada a la vida” y la otra
“centrada en las disciplinas”, las primeras entendian el curriculum como un ambito acorde a los
intereses, habitos y necesidades de los alumnos, por su parte el otro modelo se caracterizaba por
hacer de las disciplinas escolares un simil de los métodos de las disciplinas académicas, con ello
la escuela seria el lugar donde se formarian los futuros cientificos. Todo ello, en un contexto de
Guerra Fria en la que habia que demostrar el dominio en todas las areas de la vida social, asi el
curriculum se ponia fuertemente al servicio de los intereses del Estado. En un sentido similar se
encontraria la obra de Popkewitz (2007) LA HISTORIA DEL CURRICULUM: LA EDUCACION EN
LOS ESTADOS UNIDOS A PRINCIPIOS DEL SIGLO XX, COMO TESIS CULTURAL ECERCA DE
LO QUE EL NINO ES Y DEBE SER, nos sefiala que la escolarizacion y las ciencias se acoplaron
a través de un flujo discontinuo de hechos, ideas, instituciones y narrativas, con ello la educacion

y SUS ciencias se vieron representadas por una serie de practicas tanto en Europa como en Estados
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Unidos, en un contexto en que se veia la escolarizacibn como un tema de salvacion para la
modernidad, dado que es el nifio el que se convertiria en el futuro ciudadano cosmopolita. El
proceso de construccion de una nueva sociedad iba aparejado de la construccion de un nuevo
nifio, donde la psicologia del desarrollo cumplié un rol esencial dado que sus premisas delinearon
lo que era y debia ser un nifio. Otro interesante trabajo del autor donde se profundizan adin mas
las ideas sefialadas es el libro titulado EL COSMOPOLITISMO Y LA ERA DE LA REFORMA
ESCOLAR, en éste analiza las reformas educativas de los siglos XX y XXI en Estados Unidos, a
través del concepto cosmopolitismo, ideal de la ilustracion que considera que la educacion es la
mejor manera para dar forma a personas racionales y libres de determinismo, lo que va aparejado
con una definiciobn de lo que significa ser nifio y como debe ser éste. Frente a lo anterior, va

guedando claro quienes no cumplirian con los requisitos esenciales de ese deber ser.

Pasaremos a dar cuenta de las principales investigaciones que se han desarrollado en
Espafa en lo referente a la historia social del curriculum (Cuesta, 1993, 2002; Valls, 1999, 2002;
Vifiao, 2006) el que presentaria unos afios de retraso respecto al resto de los paises comentados
anteriormente (Vifiao, 2006) no por eso ha dejado de ser prolifica la investigacion en estas
tematicas. En éste sentido, ha sido especificamente el trabajo de Cuesta (1993) desde donde
hemos tomado el concepto de “cédigo disciplinar de la historia” que tendria en palabras del autor
sus bases en el “cadigo curricular’ de Lundgren, pero a diferencia de éste ultimo, el codigo
disciplinar estaria constituido por las persistencias en los modos de pensar y ensefiar la historia
gue vienen desde el siglo XIX, con lo cual es posible apreciar las transformaciones ocurridas en
ésta disciplina escolar, convirtiéndose con ello en un instrumento de analisis al servicio del

investigador. En sintesis, el autor sefiala que:

“el cédigo disciplinar de la historia se configura como parte integrante de la cultura escolar, y plasma una
duradera tradicion social que cobija los discursos, los contenidos y las practicas de la educacion historica; es

un producto social que, a su vez, produce realidades socioculturales especificas” Cuesta (2002, p. 29).

Definicién operativa de codigo disciplinar de la historia: Visién tradicional, objetivista, nacionalista

y no interpretativa de la historia, practicas didacticas tradicionales (memoristica y centrada en la
enciclopedia).
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Las investigaciones de Cuesta (1993) en lo referente a la historia social del curriculum dan
cuenta de dos ambitos centrales, por un lado, el desarrollo histérico de la construccidn curricular
de la asignatura de historia en Espafia y por otro el desarrollo de la profesién docente desde una
perspectiva histérica que incorpora la situacion actual de los profesionales de la educacién. Desde
esta perspectiva de andlisis, su obra titulada LA HISTORIA COMO PROFESION DOCENTE Y
COMO DISCIPLINA ESCOLAR EN ESPANA, es una buena sintesis de sus trabajos iniciales,
donde desarrolla los fundamentos que dieron forma a la constituciéon de la historia como una
disciplina escolar en Espafa, las que reconoce como “construcciones histéricas socialmente
condicionadas y producidas”. En tal sentido, se aborda la génesis de los contenidos a través de
los documentos oficiales, lo que identifica con los “textos visibles” del codigo disciplinar, y por otro
lado, da cuenta del proceso de profesionalizacion de los docentes de historia, pudiendo asi
desentrafiar algunos elementos que han influido en la formacién de la historia como disciplina
escolar. Siguiendo con Cuesta (2002) en su investigacion titulada EL CODIGO DISCIPLINAR DE
LA HISTORIA ESCOLAR EN ESPANA: ALGUNAS IDEAS PARA LA EXPLICACION DE LA
SOCIOGENESIS DE UNA MATERIA DE ENSENANZA, nos presenta el potencial heuristico del
concepto “cédigo disciplinar’ aplicado al estudio de la ensefanza de la historia como materia
escolar, dando cuenta a través de una periodizacion los avances y retrocesos en la mantencion o
actualizacion del codigo disciplinar. Junto a ello, le asigna una gran importancia al estudio de la
profesionalizacion de la ensefianza, donde ve en los docentes elementos claves de la
configuracion, reproduccion y transmision del codigo disciplinar de la historia. Con lo anterior, los
discursos y practicas propios del coédigo disciplinar se pueden sintetizar en los siguientes

conceptos: arcaismo, nacionalismo, elitismo y memorismo.

Siguiendo con una linea similar, Valls (2002) propone un analisis de la historia del curriculum
centrada en los manuales escolares para la ensefianza de la historia, donde identifica los procesos
de pedagogizacién de los textos escolares, haciéndolos mucho mas didactico para los estudiantes,
ademas de la incorporacion de la historia regional, la aplicacion de las técnicas de investigacion
histéricas para la ensefianza escolar. Todo ello, en un contexto de reformas educativas ocurridas
en los ultimos afos en Espafna. De igual modo, el autor nos sefala que persistirian elementos
tradicionales asociados con las grandes editoriales quienes acomodan los textos escolares a los

gustos e intereses de los docentes lo que a veces no coincidiria con las intenciones de reforma.
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Frente a lo anterior, es fundamental presentar algunos trabajos que se ocupan de las
dimensiones de andlisis del codigo disciplinar de la historia escolar. Las dimensiones consideradas
para esta investigacion son las siguientes: 1) Concepcion del tiempo histérico; 2) Contenido del
relato historico; 3) Sujetos histéricos; 4) Concepcion didactica.

1) Concepcion del tiempo historico.

En lo referente al analisis de la temporalidad en el ambito escolar los trabajos de Pageés y
Santisteban se constituyen en una importante via de acercamiento a la incorporacién al aula de
aspectos tedricos propios de la historia académica y las ciencias sociales, que vendrian a superar
formas tradicionales de entender la historia escolar y su ensefianza. En tal sentido, la investigacion
de Pagés y Santisteban (1999) LA ENSENANZA DEL TIEMPO HISTORICO: UNA PROPUESTA
PARA SUPERAR VIEJOS PROBLEMAS. Nos sefala la necesidad de incorporar el analisis de la
temporalidad en la didactica de la historia, para asi superar las formas tradicionales de entender
su ensefianza. Donde se busca reflexionar desde los nuevos aportes de las ciencias sociales y
propuestas didacticas recientes, centrando su propuesta en: las cualidades del tiempo, delimitacion
de la comprensién del tiempo, categorias de la temporalidad humana, el cambio y la continuidad,
por ultimo, el dominio y gestion del tiempo. En una linea similar otro trabajo de los autores es (2010)
LAENSENANZAY EL APRENDIZAJE DEL TIEMPO HISTORICO EN LAEDUCACION PRIMARIA.
En éste se proponen destacar el papel de la ensefianza del tiempo histérico en la didactica de la
historia, proponiendo un modelo conceptual que favorezca su incorporacion en la ensefianza
primaria. Todo ello teniendo por objetivo aumentar el nivel de significaciéon para los estudiantes,

constituyéndose en herramientas que les permitan intervenir en el futuro de un presente.

En una linea similar a la anterior el trabajo de Espafia, Foresi y Sanjurjo (2014) LA
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA MEDIA. Nos presentan los
principales avances en lo referente a la ensefianza del tiempo histérico como como superacién de
la tradicidon positivista, donde se propone la integracidn entre periodizaciones e interpretacion
histérica, la simultaneidad de los procesos, los ritmos y velocidad que el tiempo lineal no logra
abarcar y los disefios tematicos en el curriculum que ayudarian a superar las periodizaciones

tradicionales.
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2) Contenido del relato histérico
En lo referente al contenido del relato historico nos hemos centrado en las investigaciones
que den cuenta del predominio del Estado Nacién como materia de ensefianza escolar, junto con

las formas de legitimacion de una historia oficial de tipo estatista.

Al respecto el trabajo de Santibanez (2013) PROFESORES DE HISTORIA E
HISTORIOGRAFIA ESTATISTA: CONSIDERACIONES BASICAS PARA LOS ESTUDIANTES DE
PEDAGOGIA EN HISTORIA. Nos propone una investigacion que cuestiona no sélo los supuestos
de la educacion sino también los de la historiografia, en el modo que podrian estar favoreciendo a
la reproduccion de una ideologia estatista que invisibiliza la diferencia y hegemoniza la cultura a
través de la legitimacion de saberes revestidos con la “objetividad histérica”. Nos propone superar
la mirada estatista a través de la posicion estratégica del profesorado quien tiene la capacidad de
sabotear las parcelas de reproduccién de la hegemonia estatal. Creemos que la propuesta es
interesante, pero adolece de realismo en su posible aplicacién dado que el sistema educativo
chileno se encuentra sometido a una serie de instancias de control que favorecerian la

perpetuacion de dicha ideologia estatista.

Desde una perspectiva critica de la ensefianza de la historia el trabajo de Rodriguez (2009)
¢.QUE HISTORIA PARA QUE CIUDADANIA? LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA
EDUCACION BASICA EN MEXICO. Nos propone un andlisis de los procesos sociales de
construccion de ciudadania desde la historia como disciplina escolar. Permitiendo reconocer asi
sus fines, utilidades y limites desde una perspectiva historica, en pos de la construccion de una
ciudadania activa preocupada tanto de sus derechos como de sus obligaciones para con la
sociedad. En una linea similar a la anterior el trabajo de Castro (2014) LA HISTORIA NACIONAL
CUESTIONADA: INTERCULTURALIDAD PARA UNA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN CLAVE
LATINOAMENRICANA. Nos presenta la necesidad de que la ensefianza de la historia nacional
debe adecuarse a las transformaciones demograficas y culturales sufridas en las ultimas décadas.
Con ello, el curriculum debe ser entendido en clave latinoamericana tanto por los documentos
curriculares como en las practicas docentes, posibilitando una ensefianza intercultural que

promueva la valoracién de las diferencias.
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Por su parte el trabajo de Mondaca, Rivera y Aguirre (2013) LA ESCUELAY LA GUERRA
DEL PACIFICO. PROPUESTA DIDACTICA DE HISTORIA PARA LA INCLUSION EDUCATIVA EN
CONTEXTOS TRANSFRONTERIZOS DEL NORTE DE CHILE. Presenta entre sus argumentos la
mantencion de una serie de ritos civico-militares en la educacién chilena, promoviéndose un
nacionalismo exacerbado en profesores y estudiantes, fomentado por el curriculumy los textos de
estudio. Frente a lo anterior se propone una educacion inclusiva en contextos transfronterizos,
basado en un analisis critico de los documentos oficiales. Creemos que la propuesta es
interesante, pero consideramos que seria insuficiente, dado que el tema de la ensefianza de la
guerra en el espacio escolar debe considerar una perspectiva historica del curriculum que permita

evaluar los avances y persistencias en el tratamiento de dicha tematica.

En relacion al predominio de un relato basado en la construccién y desarrollo del Estado
Nacién se vuelve necesario dar cuenta de la identidad nacional como forma de legitimacién del
Estado a través del curriculum escolar. En tal sentido la obra de Carretero (2007) DOCUMENTOS
DE IDENTIDAD. LA CONSTRUCCION DE LA MEMORIA HISTORICA EN UN MUNDO GLOBAL.
Senala la importancia que tiene la construccion de una memoria colectiva en la ensefanza de la
historia escolar. Con ello, los héroes, los rituales patridticos y los libros de textos se constituyen en
verdaderos “documentos de identidad” al interior del espacio educativo en paises como Argentina,
México, Alemania, Espafia, Estados Unidos y Japon. Donde se va perfilando una clara linea
divisoria entre un “nosotros” y un “ellos” lo que favorece a distintas formas de exclusion. En una
linea similar se encuentran los trabajos de Turra (2012, 2017) caracterizados por un analisis de la
identidad nacional en su relacion de conflicto con el “otro” indigena, el que se ve sometido a
diferentes formas exclusion identitaria desde el sistema educacional chileno. En su trabajo titulado
CURRICULO Y CONSTRUCCION DE IDENTIDADES EN CONTEXTOS INDIGENAS CHILENOS.
Da cuenta de la produccion y definicion curricular de la asignatura de historia en un contexto
indigena intercultural, donde se aprecia la exclusion de los saberes culturales mapuches en los
contenidos escolares, desaprovechando la facultad que tienen los establecimientos educacionales
de crear programas propios que favorecerian a la integracion de la cultura mapuche en la
educacion formal. Por su parte, el texto de Turra, Catriquir y Valdés (2017) LA IDENTIDAD
NEGADA: HISTORIA Y SUBALTERNIZACION CULTURAL DESDE TESTIMONIOS ESCOLARES
MAPUCHES. Nos presenta una indagacion en perspectiva histérica respecto a las experiencias
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escolares de personas mapuches, donde se presentarian situaciones de agravio y discriminacién
en la ensefanza de la historia escolar junto con expresiones de resistencia a sus respectivas

construcciones discursivas.

Por otro lado, creemos necesario presentar algunas investigaciones que han teorizado
respecto a la identidad nacional como construccién cultural, en este sentido, la obra Anderson
(2011) COMUNIDADES IMAGINADAS, se vuelve una obra central, dado que nos muestra como
la nacion y el nacionalismo son un producto de la modernidad y cuales fueron los elementos que
confluyeron para su nacimiento como constructo cultural. Con ello, la nacién seria “una comunidad
politica imaginada como inherentemente limitada y soberana.” Se imagina limitada porque se
encuentra adscrita a un territorio especifico y soberana, porque en el siglo XVIII bajo la ilustracion
y la revolucion estaba destruyendo la legitimidad de los reinos dinasticos. En una linea similar el
trabajo de Subercaseaux (1999) CAMINOS INTERFERIDOS: DE LO POLITICO ALO CULTURAL.
REFLEXIONES SOBRE LA IDENTIDAD NACIONAL. nos presenta las distintas concepciones y
posturas respecto a la “identidad” y “nacién”. En tal sentido, nos presenta las principales
caracteristicas de la concepcion tradicional de la identidad nacional entre las cuales podemos
considerar que implica siempre continuidad y preservacion de ciertos rasgos del pasado, viéndose
siempre amenazada por aquello que implica ruptura, perdida de raices, o sea, el cambio y la
modernidad. Se sustenta en un discurso esencialista, que considera su formacién como un proceso
natural, claramente pre-discursivo donde predomina la homogeneidad cultural. Por su parte, la
concepcion critica de la identidad nacional, la entiende como un proceso de construccion vy
reconstruccion permanente de la nacion como una comunidad imaginada, la que es caracterizada
como discursiva, apuntando a la desustancializacion del concepto de nacion. Por otro lado, desde
un analisis historico de la nocion de identidad nacional, la investigacion de Correa (2009)
IDENTIDAD Y GLOBALIZACION. Nos propone un andlisis de las distintas concepciones de la
identidad nacional, desde sus formas tradicionales hasta las visiones criticas actuales,
aplicandolas a casos puntuales de la historia nacional, buscando generar una vision identitaria

plural y dinamica que permita definirnos como una comunidad de ciudadanos.
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3) Sujetos historicos
En lo referente a la existencia de diversos sujetos historicos en la ensefianza de la historia
escolar, es interesante constatar la existencia de una serie de trabajos que han buscado
problematizar la presencia de mujeres, jévenes, nifios e indigenas en el curriculum prescrito para

la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Respecto a la historia de las mujeres en el curriculum escolar chileno, el trabajo de Francke
y Ojeda (2013) HISTORIOGRAFIA E HISTORIA DE MUJERES: ESTRATEGIAS PARA SU
INCLUSION EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA — APRENDIZAJE EN LAEDUCACION MEDIA
CHILENA. Nos aproxima a una propuesta de inclusién de la historia de género, propia de la
investigacion académica, al ambito escolar, el cual se ha caracterizado por omitir o invisibilizar una
serie de procesos en que lo femenino ha sido fundamental. La propuesta busca adecuarse a los
objetivos planteados en los programas de estudio para fomentar una historia escolar mas inclusiva.
En una linea similar para el caso espafiol la investigacion de Sant y Pagés (2011) 4, POR QUE LAS
MUJERES SON INVISIBLES EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA? Nos da cuenta de algunas
posibles razones que llevan a invisibilizar a las mujeres en el curriculum escolar espafiol. En tal
sentido el predominio de una historia centrada en la historia politica se constituiria en una de las
principales causales, volviendo a lo femenino “personajes secundarios” en la historia, a lo que se
suman libros de textos que practicamente no incorporan la historia social. De este modo la mujer
aparece despersonalizada, con solo dos roles principales: mujeres masculinizadas y mujeres
victimas, cuyos ejemplos representativos son las vamp y las virgenes; las brujas y las princesas.
Por su parte, al igual que el trabajo anterior se proponen estrategias didacticas que permiten su

incorporacion en el curriculum escolar.

Respecto a la historia de la infancia y juventud en la historia escolar de Chile, el trabajo de
Pinochet y Pagés (2016) CUAL ES EL PROTAGONISMO DE LOS NINOS, LAS NINAS Y LOS
JOVENES EN EL CURRICULUM DE HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES DE
CHILE? EL IMPACTO DEL CURRICULUM EN LAS IDEAS DE LOS NINOS Y DE LOS JOVENES
SOBRE SU PROTAGONISMO EN LA HISTORIA. Nos sefiala, la ausencia y presencia de la

infancia y la juventud en el curriculum escolar, a través de un analisis que buscé contrastar el
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curriculum chileno con las ideas y representaciones de estudiantes chilenos sobre su protagonismo

en la historia escolar.

4) Concepcibn didactica.

En lo referente a las investigaciones que den cuenta de las concepciones didacticas
predominantes en Chile, el trabajo de Toledo y Gazmuri (2009) OBEDIENTES MEMORIONES O
REFLEXIVOS PENSANTES: TENSIONES ENTRE OBJETIVOS IDENTITARIOS Y COGNITIVOS
EN ENSENANZA DE LA HISTORIA RECIENTE DE CHILE EN 6° ANO DE ENSENANZA BASICA.
Se constituye en un interesante analisis de la didactica de la historia y las ciencias sociales, donde
se verifica la interaccidon entre la denominada Ensefianza Tradicional de la Historia caracterizada
por el predominio de un discurso nacionalista y patriético, basada en un aprendizaje memoristico,
y objetivista del pasado. Por su parte, las Propuestas Contemporaneas de la Didactica de la
Historia, tienen su origen en el desarrollo de la historiografia y las ciencias de la educacion, se
aleja de concepciones esencialistas de la nacidn, se busca el desarrollo del pensamiento en los
estudiantes y se ocupa de la comprensién de procesos histéricos por sobre los acontecimientos.
Dichas concepciones se presentarian tanto en el curriculum oficial como en las concepciones de
los profesores. Desde una perspectiva diferente se encuentra el trabajo de Oliva (2005)
DISIMETRIAS ENTRE INTENCIONES Y REALIZACIONES EDUCATIVAS. UNA EXPRESION EN
LA ACTUAL REFORMA DEL CURRICULUM EN CHILE, nos da a conocer las diferencias entre el
curriculum prescrito y lo que termina dandose en la sala de clase, produciéndose lo que la autora
denomina como “fetichismo del curriculum prescrito”, donde supuestamente la dimensién
normativa del curriculum transformaria la practica docente, ocurriendo finalmente todo lo contrario
en la realidad escolar de nuestro pais. Por su parte, el trabajo de Sagredo y Serrano (1996) UN
ESPEJO CAMBIANTE: LA VISION DE LA HISTORIA DE CHILE EN LOS TEXTOS ESCOLARES.
Nos propone una sintesis historica de la ensefianza de la historia en Chile, durante los siglos XIX
y XX, teniendo como eje los objetivos asignados a la ensefianza de la historia y el enfrentamiento

en el siglo XX entre concepciones tradicionales y contemporaneas.

Creemos interesante dar a conocer algunas investigaciones en lo referente a la historia del
curriculum en Chile, entre las cuales encontramos los trabajos de Reyes (2013, 2002) quien nos

presenta los procesos de construccion curricular en la asignatura de historia, poniendo énfasis en
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los periodos autoritarios y post-autoritario. En su trabajo titulado A 40 ANOS DEL GOLPE DE
ESTADO: EL DEBATE CURRICULAR INACABADO. Nos sefiala como se ha mantenido una
herencia autoritaria en la historia oficial post-dictadura, que niega hasta conceptualmente su
existencia, denominando al periodo, régimen militar, situacién que ha sido propiciada por presiones
desde politicos de derecha, hasta historiadores conservadores como Gonzalo Vial y Sergio
Villalobos, quienes defienden la idea de una historia y un curriculum objetivo. En una linea similar
a la anterior ¢(OLVIDAR PARA CONSTRUIR NACION? ELABORACION DE PLANES Y
PROGRAMAS DE ESTUDIO DE HISTORIA Y CIENCIAS SOCIALES EN EL PERIODO POST
AUTORITARIO. Nos presenta cuales fueron los objetivos de la ensefianza de la historia en
distintos momentos desde el siglo XIX hasta el siglo XX, poniendo énfasis en la dictadura militar,

donde para ésta ultima concluye

“El proceso de reestructuracion curricular de Historia durante la dictadura tuvo, en definitiva, la funcién no solo
de justificar un nuevo orden Autoritario sino dar coherencia a todo un engranaje social, econémico y cultural

gue se iba consolidando al alero de la Junta” (Reyes, 2002).

Para el periodo post-autoritario plantea una interesante critica a la forma en que se han
seleccionado los contenidos, donde ideas como: la inevitabilidad del golpe de Estado, la
centralidad otorgada al proyecto econdémico emprendido por la dictadura, la nocién de
Reconciliacion Nacional y el modo como es abordado el tema de los derechos humanos, dejan
todavia abierto el debate, sobre qué se debe ensefar en lo referente a nuestro pasado reciente y

a quiénes incluir en el proceso de construccion de los programas de estudio.

Por su parte el trabajo de Zufiga (2015) ¢COMO SE HA ENSENADO LA HISTORIA EN
CHILE? Da cuenta de los antecedentes histéricos de la ensefianza de la historia en Chile desde
sus origenes como asignatura en 1843 hasta el afio 1980, lo que le permite definir la ensefianza
de la historia como empoderante u opresiva, dependiendo de las ideologias que la han sustentado.
Por otra parte, nos sefiala que el enfoque tradicional ha predominado en las aulas chilenas, donde
la historia como asignatura escolar ha enfatizado en actividades centradas en los docentes y en la

repeticion o memorizacion de contenidos.
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Por su parte, Henriquez (2011) UN BALANCE PROVISIONAL DE LA INVESTIGACION EN
ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA EN CHILE EN LOS ULTIMOS 30 ANOS nos
presenta un exhaustivo trabajo respecto a las principales investigaciones sobre la historia como
asignatura escolar, considerando cuatro tdpicos centrales, la historia de la ensefianza de la
historia, usos y funciones de la historia en la escuela durante los siglos XIX y XX, la ensefianza de
la historia y el aprendizaje histérico. Con ello nos sefala:

“la ensefianza y el aprendizaje de la historia ha sido un ambito fértii de debate entre profesores/as,
historiadores/as, politicos y reformadores curriculares dado el interés estratégico de la historia escolar. (...)
Sin embargo, a diferencia de otros paises latinoamericanos como Argentina, Brasil o México con una tradicion
mas antigua, en Chile de forma reciente se han desarrollado investigaciones sobre la ensefianza y el
aprendizaje de la historia que pueda dar respuesta y sustento a los problemas, desafios y cambios curriculares

gue se han sucedido posdictadura” (Rodrigo Henriquez, 2011: 8-9).

En una linea similar a las investigaciones anteriores se encuentra el trabajo de Lira (2008)
EL FULCRO DE LA NACION: CAMBIOS EN EL EJE ARTICULADOR DEL IMAGINARIO DE LA
NACION EN LOS TEXTOS ESCOLARES CHILENOS: DEL CENTENARIO AL BICENTENARIO.
En esta investigacion se presenta un analisis de como se concibe la nacion a través de tres
manuales escolares, los cuales representaban claramente visiones historiograficas contrapuestas.
Asi, la nacién pasa de ser un concepto que articula y legitima el autoritarismo, a ser completamente

omitido en la actualidad, prefiriéndose hablar de sociedad.

2.4. Estudios sobre las interacciones entre el curriculum activo y preactivo en la historia
como disciplina escolar.

Por otro lado, las investigaciones que dan cuenta de las practicas docentes y la recepcion
de los alumnos respecto a la ensefianza de la historia, se constituyen en miradas necesarias, que
nos permiten identificar, como finalmente ha sido recibido un determinado curriculum prescrito, por
parte de los sujetos fundamentales del proceso de ensefianza y aprendizaje. Al respecto los
trabajos de Abraham Magendzo y Maria Toledo (2009, 2013) nos dan cuenta de los procesos de
ensefianza y aprendizaje referidos al tratamiento pedagodgico de la subunidad “Régimen militar y
transicion democratica” especificando como los profesores gestionan el trabajo de dicha

subunidad, considerando los dispositivos pedagoégicos, metodolégicos y didacticos utilizados,
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ademdas de verificar la percepcion y actitud de los estudiantes frente a esta subunidad. De este
modo, el articulo titulado la EDUCACION EN DERECHOS HUMANOS: CURRICULUM HISTORIA
Y CIENCIAS SOCIALES DEL 2° ANO DE ENSENANZA MEDIA. SUBUNIDAD “REGIMEN
MILITAR Y TRANSICION A LA DEMOCRACIA. Considera una interesante discusion entre distintos
actores politicos e historiadores, en lo referente a qué se debe estudiar de nuestro pasado reciente,
y lo conflictivo del tema de los Derechos Humanos. A su vez, presenta los resultados cuantitativos
de una encuesta aplicada a profesores y estudiantes de establecimientos educacionales de la
ciudad de Santiago, lo que le permite proponer algunas medidas que propiciarian una mejora hacia
el tratamiento de dicha temética. Por su parte el trabajo titulado GOLPE DE ESTADO Y
DICTADURA MILITAR: ESTUDIO DE UN CASO UNICO DE LA ENSENANZA DE UN TEMA
CONTROVERSIAL EN UN SEXTO ANO BASICO DE UN COLEGIO PRIVADO DE LA REGION
METROPOLITANA, se caracterizaria por presentar como un profesor trata el tema del Golpe de
Estado y como éste es recepcionado por los alumnos, lo cual se encontraria marcado por el deseo
de los alumnos de manifestar sus memorias familiares y hacerlas parte de una memoria colectiva,
junto con la dificultades que se le presentan al profesor cuando los alumnos desean saber cual es

Su opinion respecto al proceso historico estudiado.

Los trabajos de Turra (2012, 2016) desde una perspectiva intercultural nos permiten ampliar
aun mas la mirada en lo referente al desarrollo del curriculum en Chile, dado que nos muestra
como el proceso de seleccidon cultural omite y desvaloriza la cultura de los pueblos originarios
chilenos. En su trabajo titulado TENSIONES EN LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA EN CONTEXTO INTERETNICO: SIGNIFICACIONES Y EXPERIENCIAS ESCOLARES
DE JOVENES PEHUENCHES, nos muestra como la ensefianza de la historia en contexto
mapuche — pehuenche se encuentra completamente descontextualizada a su realidad cultural,
donde no so6lo el curriculum prescrito invisibiliza a los pueblos originarios, sino también los
docentes cumplen dicho rol en sus clases de historia. Esto trae por resultado una desafeccion de
los jbvenes mapuches respecto a la historia como asignatura escolar, desconfiando de lo que se
presenta como verdad por los textos escolares y profesores. Por otro lado en su articulo titulado
CURRICULO Y CONSTRUCCION DE IDENTIDAD EN CONTEXTOS INDIGENAS CHILENOS,
busca identificar la incorporacién efectiva de los saberes culturales mapuches en los contenidos

escolares presentes en el sector de historia, que bajo la reforma de los noventa reconocia aspectos
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como la diversidad cultural y la promocién de la afirmacion identitaria, pero que en la préactica no
favorece a una educacion intercultural, que se veia agravada por la no existencia de programas
propios en los establecimientos educacionales con altos indices de alumnos mapuches, con ello

se seguia el modelo uniformita propuesto por el Ministerio de Educacion.
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

El paradigma en que se sitla nuestra investigacion es el comprensivo — interpretativo el cual
consiste en una aproximacion a la realidad social, en la que se asume que el conocimiento no es
neutral, sino que es relativo a los significados de los sujetos en interaccion mutua. Por ello, el
énfasis esta en la comprensién de los procesos sociales desde las propias creencias, valores y
reflexiones. (Vasilachis, 2014).

La metodologia utilizada es cualitativa.

Entendemos que éste tipo de metodologia ha tenido un desarrollo a través del tiempo
pasando desde las visiones tradicionales positivistas hasta las mas progresistas o criticas (Denzin
y Lincoln 2012). Frente a lo anterior, Denzin y Lincoln (2012 p. 48) nos proponen una definicién
inicial y genérica “La investigacién cualitativa es una actividad situada, que ubica al observador en
el mundo. Consiste en una serie de practicas materiales e interpretativas que hacen visible al
mundo y lo transforman, lo convierten en una serie de representaciones.” En tal sentido, los
métodos cualitativos se constituyen en un tipo de investigacion que determina formas de

indagacion que implican modos de ver, conceptualizar e interpretar la realidad (Vasilachis, 2014).

3.1. Enfoque del Estudio

Para esta investigacion hemos elegido el enfoque fenomenoldgico dado que este describe
el significado de las experiencias vividas por una persona o por un grupo de personas respecto a
un concepto o fendmeno, ocupandose de los aspectos individuales y subjetivos de la experiencia
(Sandin, 2003). En tal sentido los estudios fenomenoldgicos parten de un contexto conceptual
elaborado que luego va siendo enriquecido y/o replanteado por los aportes del estudio
(Mendizabal, en Vasilachis, 2014, p. 79).
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3.2. Tipo y diseiio del estudio

El tipo de investigacion desarrollado es Exploratorio / Descriptivo en tanto busca generar

conocimiento sobre una tematica poco estudiada en investigacion educativa.

Nuestro disefio metodoldgico cuenta con dos fases claramente delimitadas:

FASE 1: TRABAJO DOCUMENTAL.

El trabajo documental constituye uno de los procedimientos mas extendidos en el area de
investigacion cualitativa (Pinto y Galvez 1999). Dicha técnica se ajusta a nuestra investigacién por

la necesidad de orientar el analisis a la reduccion de grandes masas de texto (Flick, 2007).

Los documentos considerados hacen alusién a los decretos sobre el curriculum nacional o
marco curricular y los respectivos programas de estudio con sus orientaciones sobre didactica,

evaluacion y desarrollo de habilidades.

FASE 2: LEVANTAMIENTO DE DISCURSO.

El proceso de levantamiento de datos se realizo a través de entrevistas semi-estructuradas,

donde se consideraron preguntas mas o menos abiertas en forma de guia, esperando que el

entrevistado responda a ellas libremente (Flick, 2007).

3.3. Sujetos de estudio

Se consider6é cuatro docentes de ensefianza media en Historia, Geografia y Ciencias

Sociales, que trabajen en establecimientos educacionales.

Criterios de seleccion: a) 20 afios como minimo de experiencia profesional, b) desempenar

funciones docentes en la ciudad de Chillan.
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3.4. Técnicas y relevamiento de informacion

Técnica 1: Analisis de contenido documental: Uso de dimensiones y ambitos del codigo disciplinar,

busqueda de parrafos.

Técnica 2: Entrevista semi-estructurada: Guién de entrevista en relacién a dimensiones y ambitos

del cddigo disciplinar de la asignatura de historia.

3.5. Estrategia de procesamiento y Analisis de datos

La reduccion de la informacion se realiz6 en base a la concentracion de significados
propuestos por Kvale (2012) codificando los registros comunicativos que expresan sentidos
compartidos o de consenso, para lo cual se considero las dimensiones y ambitos del codigo
disciplinar de la historia que nos permitié aproximarnos a una lectura profunda y guiada de los
instrumentos curriculares, como también nos proveyo de los elementos conceptuales para la
elaboracién de las entrevistas semi-estructuradas, que fueron aplicada a los docentes de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. (VER ANEXO)
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS

Para la presentacion de resultados se consideraron las dimensiones de analisis del cédigo
disciplinar de la historia escolar, en base a dos criterios fundamentales: documentos curriculares
oficiales y visiones o miradas de los docentes. Finalmente se expondran las relaciones de

continuidad/persistencia y cambio/transformacion en ambas fuentes trabajadas.

En este contexto, en primer lugar, se dara a conocer los principales elementos del cédigo
disciplinar de la historia presentes en los documentos curriculares recientes (Marco/Base Curricular
y Programas de Estudio en las reformas curriculares de los afios 1998, 2013 y actualizacion-ajuste
curricular 2005, 2009, para luego presentar los resultados de la busqueda de parrafos de las
entrevistas con profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales que trabajan en

establecimientos educacionales.

4.1. El codigo disciplinar de la historia en los documentos curriculares.

Los documentos que se analizan en esta seccion dicen relacion con las transformaciones
curriculares recientes en la asignatura de Historia para la ensefianza media, tanto en su Marco/
Base Curricular como en sus Programas de Estudio. En las siguientes tablas se ilustran en
especifico los respectivos documentos:

Tabla 1. Documentos curriculares: Marco / Base Curricular.
Documento Autor / Afo

Curriculum de la educacion media: Objetivos
fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de

la Educacién Media. Decreto 220. Ministerio de Educacion, 1998

Curriculum de la educacion media: Objetivos
fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de
la Educacion Media. Decreto 220. (Actualizacion
Curricular)

Ministerio de Educacion, 2005

Curriculum de la educacién media: Objetivos
fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de
la Educacion Bésica y Media. Decreto 220. (Ajuste
Curricular) Ministerio de Educacion, 2009

Decreto 254 (Media)

Bases curriculares 7° basico a 2° medio. Ley General
de Educacion N° 20.370.

Decreto 614.

Fuente: Elaboracion propia

Ministerio de Educacion, 2013
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Tabla 2. Documentos curriculares: Programas de Estudio de Enseianza Media.

Documento Autor / Aflo

Programas de Estudio de Ensefianza Media, Historia
y Ciencias Sociales.

1° a 4° Medio

Programas de Estudio de Ensefianza Media, Historia
Geografia y Ciencias Sociales. 1° a 4° Medio

Ministerio de Educacién, 1998 - 2005

Ministerio de Educaciéon, 2009

Programas de Estudio de Ensefianza Media, Historia
Geografia y Ciencias Sociales. 7° - 8° (2016) 1°
(2017)

Fuente: Elaboracion propia

Ministerio de Educacién, 2016-2017

Para efectos de la presentacion de los resultados nos apoyamos en las cuatro dimensiones
de analisis del codigo disciplinar de la historia, con sus respectivos ambitos, los que se pueden

apreciar en la siguiente tabla:

Tabla 3. Dimensiones y ambitos del Cédigo Disciplinar de la Historia

Dimensidon del Cddigo Disciplinar de la Historia Ambitos de persistencia en el Cddigo

Disciplinar de la Historia

Concepcién del tiempo histérico a) Linealidad

b) Periodizacién

Contenido del relato histérico a) Desarrollo del Estado / Nacién
b) Relato politico / Militar

¢) ldentidad Nacional

Sujeto histérico a) Hombres y ciudadanos
b) Héroes
Concepcién didactica a) Memoristico

b) Historia como resultado de un andlisis

objetivo del pasado

Fuente: Elaboracién propia

Es importante constatar que para esta investigacion las dimensiones y ambitos del codigo
disciplinar de la historia nos orientaron en la busqueda de parrafos presentes en los documentos
ministeriales. En base a lo anterior, daremos cuenta tanto de los elementos de persistencia como

de transformacion del cédigo disciplinar en las reformas curriculares recientes.
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4.1.1. Concepcion del tiempo histérico / Ambito Linealidad.

Uno de los elementos centrales para entender el cédigo disciplinar de la historia dice
relacion con la concepcion del tiempo histérico, donde una de sus caracteristicas fundamentales
es la nocion de linealidad, caracterizada por una visién de la temporalidad marcada por un inicio y
un final que se busca alcanzar. En tal sentido, la historia escolar nos presenta en sus documentos
curriculares algunos elementos que tenderian a reafirmar el uso de la linealidad como forma de
representacion de la temporalidad. En general, los documentos curriculares coinciden en identificar

la linealidad en base al uso didactico de las cronologias y lineas de tiempo.

El uso de las lineas de tiempo para la ensefianza de la historia nacional y universal es
posible encontrarlo en las distintas reformas curriculares recientes. Al respecto la reforma del afo
1998, en el programa de estudio para tercero medio sefiala, “este marco de referencia comprende
el manejo de la linea de tiempo, la organizacion de ésta en grandes periodos, el reconocimiento
de los elementos caracteristico de cada uno de ellos” (Mineduc, 2005, p.9). Lo anterior se reafirma
en el ajuste curricular del afio 2009 cuando se indica en el programa de segundo medio, que los
alumnos “Leen el libro de texto, confeccionan una linea de tiempo y ubican en ella los decenios
conservadores, sus principales hitos y personajes” (Mineduc, 2009, p. 57). Por su parte, la reforma
del afio 2013 mantiene el uso de las lineas de tiempo, situacion apreciable en el programa de
estudio para primero medio, donde se indica “se espera que los y las estudiantes aprendan a
interpretar periodizaciones histéricas, utilizar lineas de tiempo” (Mineduc, 2016, p. 52). Podemos
apreciar que los documentos curriculares identifican las lineas de tiempo como una herramienta
didactica esencial del quehacer pedagogico, cumpliendo la funcion de delimitar y organizar los
procesos histoéricos. El problema del uso de las lineas de tiempo radica en que, si bien ayudarian
a contextualizar temporalmente procesos historicos mayores, reducen el aprendizaje de la historia
a su forma memoristica de fechas y personajes, ademas de reducir la temporalidad a una
concepcion lineal que excluye procesos que podrian estar ocurriendo en Chile o en otras partes

del mundo.

Frente a lo anterior, el curriculum escolar en el ajuste del afio 2009 y la reforma curricular
del 2013 han incorporado la nocion de simultaneidad de los hechos y procesos historicos. Esto se

constituye en una transformacién de la concepcion lineal del tiempo al reconocer la existencia de
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una serie de discontinuidades, ritmos y duraciones, que dan paso a la superacion de cronologias
rigidas. En este sentido, el programa de estudio para primero medio (ajuste 2009) nos indica que

los alumnos:

“reconoceran no solo cuando ocurrieron los hechos, sino también la simultaneidad de ellos; es decir, lo que
estaba sucediendo y sucede en un mismo momento y lugar. En este sentido, la aprehension de cronologia
busca establecer como distintos acontecimientos histéricos se relacionan entre si en el tiempo y revelan un

pasado que se torna comprensible, sin minimizar su complejidad” (Mineduc, 2011, p.25)

Por su parte el programa de primero medio de la reforma del afio 2013, nos sefiala respecto
al desarrollo del pensamiento temporal la necesidad de “reconocer distintos fendmenos asociados
al analisis temporal, como la duracion, la sucesion y la simultaneidad de acontecimientos, ademas
de analizar elementos de continuidad y cambio entre periodos y procesos” Lo cual queda

ejemplificado de la siguiente manera:

“Los aprendizajes del presente nivel son especialmente aptos para abordar conceptos relacionados con el
tiempo. Un ejemplo claro es el estudio de la construccién de Estados nacion en Europa, Américay Chile, y los
desafios de su consolidacién en el territorio nacional. Estos procesos tienen larga duracion, y en torno a ellos
es posible establecer distintas periodizaciones, comparar procesos, identificar relaciones de continuidad y
cambio, y aplicar conceptos complejos de temporalidad vinculados a las distintas duraciones y ritmos”
(Mineduc, 2017, p. 52).

Podemos sefalar entonces que en la dltima reforma curricular el tiempo historico se
constituye en un elemento de analisis fundamental, donde la duracién de los procesos, su
simultaneidad, la mirada dialégica y los elementos de continuidad y cambio se constituyen en
instancias de aprendizaje para los estudiantes, ayudando a superar las formas tradicionales de

entender la temporalidad histérica en el contexto escolar.
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4.1.2. Concepcion del tiempo histérico / Ambito Periodizacion

Es posible pensar que la historia como asignatura escolar estaria marcada por el uso de
periodizaciones de tipo tradicional que muchas veces no son representativas de las problematicas
surgidas desde la historiografia académica. Es por ello, que se hace perentorio evidenciar a través
del andlisis del codigo disciplinar, cuales son los elementos de persistencia y transformacion en lo

referente al uso de periodizaciones en el curriculum de historia.

Un elemento de persistencia en el curriculum escolar estd constituido por el uso de
periodizaciones tradicionales de la historia nacional y universal. En tal sentido, respecto a la historia
de Chile podemos sefalar que la division en etapas Precolombina, Conquista, Colonia'y Republica,
responde al predominio en el curriculum de una historia politica, centrada primero en el control del
imperio espaiiol del territorio chileno y luego en la construccion y desarrollo del Estado-Nacion. Por
su parte, la historia Universal mantiene la division entre épocas Antigua, Medieval, Moderna y
Contemporanea, donde lo “universal” es entendido esencialmente como occidental y europeo,

excluyéndose con ello una serie de territorios y culturas.

Frente a lo anterior, se han ido consolidando en las ultimas reformas una serie de
transformaciones en el curriculum escolar que han venido a debilitar el codigo disciplinar en lo

referente a la mantencién de periodizaciones de tipo tradicional.

Una de las innovaciones en el curriculum de historia bajo las reformas curriculares recientes
dice relacion con la comprension de los elementos de continuidad y cambio en los procesos
historicos y periodizaciones. En este sentido, el Marco Curricular del afio 1998 nos sefala que
entre los Objetivos Fundamentales de la asignatura se encontraria el “Conocer los rasgos
fundamentales y los procesos principales de cada uno de los periodos de la historia de Occidente,
identificando elementos de continuidad y cambio.” (Mineduc, 1998, p.107). Por su parte, la reforma
del afio 2013 sefala que entre las habilidades relacionadas con el pensamiento temporal y espacial
se encuentra el “analizar elementos de continuidad y cambio entre periodos y procesos abordados
en el nivel” (Mineduc, 2013, p. 210). Creemos que la importancia de considerar los elementos de
continuidad y cambio radicaria en que las periodizaciones dejan de ser rigidas o estéaticas dando

paso a una comprension critica y dindmica de los procesos historicos.
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Por otro lado, se ha ido incorporando un componente innovador en el curriculum escolar,
caracterizado por la comprensiéon de la historia nacional en constante vinculacion con la historia
mundial (europea y latinoamericana). En este sentido, si bien la reforma de 1998 sefiala en el
programa de estudio para segundo medio que “la historia de Chile no ocurre al margen de la
historia mundial” (Mineduc, 2004, p.70). No se logra apreciar una conexion permanente entre lo
ocurrido en Chile y otras partes del mundo. Por su parte, desde el ajuste curricular del afio 2009
comienza un proceso en el que se incorpora el enfoque denominado mirada dialégica, entendida
ésta como una perspectiva que “busca especificamente evitar una vision de la historia nacional
como un compartimento aparte y aislado, permitiendo su comprension desde un marco espacial y
temporal mas amplio que el Estado Nacién” (Mineduc, 2009, p. 197). Dicho enfoque se mantiene
y profundiza con la tltima reforma del afio 2013, donde uno de los objetivos de la asignatura es
entender la historia de Chile y el mundo bajo una mirada dialégica. A nuestro criterio, esta ultima
reforma curricular para los niveles de séptimo basico a segundo medio profundiza en el afan
problematizador de las periodizaciones tradicionales, favoreciendo ain mas la comprension global
de los fendmenos histérico sociales y las relaciones entre distintas temporalidades. Consideramos
que lo descrito anteriormente, se ve reforzado por los llamados “organizadores tematicos”
presentes en la ultima reforma, los cuales delimitan y unifican la presentacion de los distintos
objetivos de aprendizajes, rompiéndose claramente con la compartimentacion basada en
periodizaciones de tipo tradicional que mantenia una relacion de aislamiento entre la historia de
Chile, la europea y la americana. Un ejemplo es el organizador tematico para primero medio
denominado “Estado- Nacién y sociedad burguesa en Europa y América en el siglo XIX” (Mineduc,
2017, p.64) lo que permite superar la division tradicional entre la historia de Chile y universal, las

gue son tratadas ahora de manera conjunta.

4.1.3. Contenido del relato historico / Ambito Desarrollo del Estado Nacién

La presencia del cddigo disciplinar en el curriculum escolar pone un mayor énfasis en el
desarrollo del Estado/Nacion, excluyéndose o supeditdndose una serie de procesos histéricos
identificados como irrelevantes o de menor importancia. Frente a esto, se vuelve perentorio
evidenciar como la historia escolar en las Ultimas reformas curriculares considera el desarrollo del

Estado Nacién en Chile y el mundo.
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Respecto a los procesos de construccion y desarrollo del Estado, y su presencia en el
curriculum, es posible sefialar que se ha constituido en un elemento de persistencia del cédigo
disciplinar, dado que una serie de procesos de tipo econémico, social y cultural se encuentran
excluidos o supeditados al desarrollo del Estado Nacion. A lo anterior, se suma el predominio del
estudio de la historia de Chile por sobre la mundial, la cual en el curriculum escolar es entendida
como americana y europea omitiéndose con ello procesos ocurridos en otros continentes como
son Africa, Asia y Oceania. Lo anterior, se ve reforzado por la intencion de generar en el alumnado
una identidad nacional, lo cual vendria a fortalecer su codigo disciplinar. Asi lo declara el programa
diferenciado de la asignatura de Historia y Ciencias Sociales, (actualizacién 2005) donde se sefiala
gue “el programa en su totalidad esta orientado a que los estudiantes amplien su conocimiento de

la realidad social y fortalezcan su sentido de pertenencia a la comunidad nacional” (Mineduc, 2005,
p.8).

Los procesos de construccion y consolidacion del Estado Nacion han sido presentados en
el curriculum con distintos énfasis, tanto en lo referente a la cantidad de objetivos de aprendizajes
o aprendizajes esperados, junto con la diversidad y forma de abordar los procesos que se vinculan
a la tematica en cuestion. Es por ello que nos detendremos en los contenidos relacionados con la
conformacién del territorio nacional, dado que nos permite visibilizar la posible persistencia o
transformacion del cédigo disciplinar en las dltimas reformas curriculares. Al respecto es ilustrativa
la Tabla 4. donde se presentan los principales contenidos asociados con la conformacion territorial
de Chile.

Tabla 4 Construccion del Territorio Nacional en las reformas curriculares recientes.

Reforma Curricular Contenidos

-La guerra del pacifico

1998 - La situacién de Pera y Bolivia post-guerra

-Relaciones entre estado chileno y mapuches, proyecciones hasta el
(Programa de Estudio | presente.

Segundo Medio) -Resolucioén pacifica de conflictos con paises vecinos.

-Confluencia de diversos procesos para la configuracion territorial

actual.
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-La Guerra del Pacifico.

-El rol de cientificos como Ignacio Domeyko y Claudio Gay.
2009 -Redes y medios de transporte en el territorio nacional.
-Pueblos indigenas y territorio nacional.

(Programa de Estudio | -Problemas fronterizos actuales.

Segundo Medio) -Los efectos negativos de la guerra.

-La colonizacion de territorios en distintos lugares del mundo.

-Delimitacion de los nuevos Estados nacionales americanos.

-El rol de cientificos como Ignacio Domeyko y Claudio Gay.

- Politicas estatales en América Latina para la ocupacion de territorios
con visiones de distintos actores sociales (ejemplo: Campafa del
desierto).

-Problematizacion de conflictos bélicos con paises vecinos.

2013 -Comparan mapas de Chile a comienzos y fines del XX.
-Motivaciones de Estado chileno para expandirse territorialmente
(Programa de Estudio | hacia zonas pobladas por indigenas.

Primero Medio) - Ocupacion de territorios del sur de Chile, Llanquihue, Valdivia,
Chiloé y Magallanes.

-Ocupacion de la Araucania.

- Visién de territorio de los mapuches, empresas privadas y el Estado.
-Violacién de los derechos humanos en territorio mapuche siglo XIX.

-Consecuencias humanas de la guerra

Fuente: Elaboracion propia.

En la Tabla 4 se logra evidenciar dos aspectos centrales en lo referente al tratamiento que
hacen las reformas curriculares recientes respecto a los procesos de construccion territorial. Por
un lado, existe un aumento progresivo en el numero de objetivos que tratan la tematica en cuestion,
mientras que, por otro, se evidencia un aumento significativo de los procesos que se vincularian
con la construccion de territorios nacionales, donde el elemento bélico interactia con las
exploraciones cientificas, la construccion de vias de comunicacion e infraestructura y las
consecuencias negativas de los conflictos armados. Lo interesante es constatar, que la
problematizacion de los procesos que dan forma a la construccion del territorio nacional, no solo
cuestionan las formas en que se llevaron a cabo, sino también se aprecia la incorporacion de una
serie de sujetos y voces que habian sido excluidos de la historia escolar. Frente a ello, podemos

sefalar que se aprecia una persistencia del codigo disciplinar al verificar el aumento progresivo de
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tematicas vinculadas con la construccion del territorio nacional, sin embargo, cabe reconocer que
se constituye también en una instancia de transformacion dado que permite la incorporacion de
una critica frente a la forma en que Chile ha construido su Estado — Nacion. Al respecto hemos
considerados en la Tabla 5 la Ocupacion de la Araucania como un ejemplo de la transformacion
curricular promovida en la ultima reforma, el que a nuestro criterio se constituye en un importante

avance al momento de superar concepciones tradicionales sobre dicho proceso historico.

Tabla 5 La Ocupacion de la Araucania

profundamente a la sociedad mapuche,
considerando la accion militar, la fundacion de
ciudades, la extension del ferrocarril, la
reparticion de tierras y la reubicacion de la
poblacién mapuche en reducciones.

Objetivo de Aprendizaje Indicador de Evaluacion
Explicar que la ocupacién de la Araucania fue | -Comparan distintas interpretaciones sobre el
una politca de Estado que afectd | proceso de ocupacién de la Araucania,

problematizando el concepto de “pacificacion”
en funcién de los posicionamientos tedricos
revisados.

-Representan, usando herramientas
geograficas, la reduccion del espacio ancestral

mapuche a partir del proceso de ocupacion del
Estado chileno, reconociendo el papel que la
tierra cumple en la cultura mapuche.
-Problematizan los impactos que tuvo para la
poblacion mapuche el proceso de ocupacion de
la Araucania por parte del Estado chileno,
considerando las politicas de reparticién de
tierras ancestrales en manos de privados y la
politica de reducciones indigenas.

-Comparan el concepto de territorio que tienen
el pueblo mapuche, los privados y el Estado
chileno durante el proceso de ocupacion de la
Araucania, estableciendo relaciones de
continuidad y cambio con el actual conflicto en
la zona.

-Evaltan y comunican una posicién fundada
sobre las violaciones a los derechos humanos
que sufrio la poblaciéon indigena mapuche,
considerando elementos de continuidad con el
presente.

Fuente: Programa de estudio primero medio, Mineduc, 2017, p 221

Al considerar la Tabla 5 es posible sefialar que entre los principales elementos de
transformacion se encontraria: la diversidad de interpretaciones frente al proceso, la importancia
de la tierra para la cultura mapuches, el impacto de las reducciones para la sociedad mapuche,
diversidad de concepciones respecto al territorio y la propiedad y se reconoce la violacion a los
derechos humanos respecto a la poblacién indigena considerando la continuidad de dicho proceso

en la actualidad.
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4.1.4. Contenido del relato histérico / Ambito Relato Politico-Militar

Consideramos que lo politico y militar en el caso de las reformas curriculares recientes,
presentan aspectos comunes como son, el predominio y mantencion del relato politico y
disminucion de los temas vinculado a lo militar, siendo ambas tematicas analizadas de manera

problematizada.

Consideramos que la historia politica presentada en las reformas curriculares recientes,
cumple el rol del delimitar las posibilidades de desarrollo de aspectos de tipo econémicos, social o
cultural (estos se circunscribirian a lo politico), constituyéndose en un elemento de persistencia del
cadigo disciplinar. En este sentido, si se habla del rol de la mujer siempre es en relacion al

movimiento sufragista y su incorporacion a la politica formal en Europa y Chile.

En lo referente a la historia militar, es posible apreciar en las distintas reformas curriculares
gue no se promueve un conocimiento profundo de los conflictos militares, mas bien, se han
centrado en las causas y consecuencias o0 proyecciones de la guerra para la sociedad actual, lo
cual ha venido a debilitar el codigo disciplinar de la historia escolar. Por su parte, desde el ajuste
curricular del 2009 no sélo se contextualiza la guerra y su impacto en las comunidades, sino
también, se plantea la necesidad de lograr soluciones pacificas de los conflictos, ademas de
promover el respeto de los derechos humanos. En tal sentido, la Tabla 6, confeccionada con la

informacion proporcionada por el programa de estudio de segundo medio, es ilustrativa al respecto.

Tabla 6. Guerray expansién territorial en Chile

Aprendizaje Esperado Indicadores de Evaluacion

Considerar criticamente los costos de las | - Evalla el impacto que generaron en la
guerras y las negociaciones que han llevado ala | sociedad los conflictos armados en los que
conformacién del territorio nacional participd Chile durante el siglo XIX.

- Reflexiona acerca del sentido y/o el sinsentido
personal y colectivo que adquiere la muerte en
el contexto de una guerra.

- Valora los esfuerzos por conseguir soluciones
pacificas basadas en la negociacion para
atender conflictos territoriales y da ejemplos.
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Comprender los dilemas que la expansion
territorial de Chile implicé en términos de respeto
de los derechos de personas y pueblos

- Toma una postura personal frente a las
distintas visiones sobre las implicancias de la
ocupacion de la Araucania para el pueblo

mapuche.

- Plantea formas alternativas en las que se pudo
haber planteado el proceso de ocupacién de
territorios.

- Evalla, tanto para el siglo XIX como para la
actualidad, la relacion establecida entre el
Estado chileno y los pueblos originarios (por
ejemplo, con el pueblo ona en Magallanes y
Tierra del Fuego), contrastandola con formas de
relacion establecidas en otros paises (por
ejemplo, las desarrolladas en Estados Unidos,
Canada, Australia y Argentina).

Fuente: Programa de estudio segundo medio, Mineduc, 2011, p 67

Respecto a la tabla anterior podemos evidenciar que los conflictos bélicos en que se vio
involucrado el Estado de Chile durante el siglo XIX son problematizados a través de juicios de tipo
valérico, donde lo importante estaria en las formas de negociacion frente a la guerra y el dafio o
perjuicio generado sobre un grupo humano especifico. Creemos interesante la propuesta curricular

al hacer que lo militar esté al servicio de la paz y no de la violencia justificada por nacionalismos.

4.1.5. Contenido del relato historico / Ambito Identidad Nacional
El fortalecimiento de la identidad nacional es un objetivo compartido por las distintas
reformas curriculares recientes. En Tal sentido el marco curricular del afio 1998 nos sefala en los

Objetivos Fundamentales para segundo medio, lo siguiente:

“_|ldentificar los rasgos distintivos de la identidad nacional a través del conocimiento y la comprensién de la
historia de Chile.

-Valorar la diversidad de aportes e influencias que han dado forma a la identidad nacional y las manifestaciones
actuales de dicha diversidad.”

-Reconocerse como herederos y participes de una experiencia histérica comdn que se expresa en términos

culturales, institucionales, econémicos, sociales y religiosos” (Mineduc, 2005, p.104).
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A través de la cita anterior es posible evidenciar que la asignatura de historia se encuentra
al servicio de la consolidacion del Estado-Nacion, donde se aprecian tres aspectos esenciales. El
primero seria que la identidad nacional se adquiere preferentemente gracias a la historia de Chile,
el segundo aspecto, considera la existencia de diversidad de influencias y aportes para desarrollar
la identidad nacional y el Ultimo aspecto, nos muestra una concepcion de identidad nacional
basada en los elementos compartidos por la comunidad. Frente a lo anterior podemos sefalar la
persistencia de una concepcion tradicional de la identidad nacional en la reforma del afio 1998.

Por su parte, el mismo marco curricular nos plantea considerar a su vez una identidad

latinoamericana evidenciada de la siguiente forma en el programa de segundo medio

“La segunda unidad, construccion de una identidad mestiza, focaliza su atencion en el encuentro entre los
pueblos indigenas y los espafioles, y en el orden colonial establecido por la corona espafiola en América. El
proposito central es que los estudiantes comprendan que la identidad latinoamericana y nacional resulta de la
interrelacion que se establece durante el periodo colonial entre los pueblos originarios y los espafioles”
(Mineduc, 2004, p.9).

Por su parte el programa para cuarto medio reafirma lo sefialado en la cita anterior,

planteando que

”

La segunda unidad, como su nombre lo indica, esta dedicada al estudio de “América Latina Contemporanea
en esta unidad, se conduce a los estudiantes a identificar los elementos que hacen a Chile parte de América
Latina y a reflexionar sobre ellos mismos como portadores de una identidad cultural latinoamericana (Mineduc,
2004, p.9).

A través de las citas anteriores se puede apreciar una propuesta curricular que busca la
integracion de Chile con Latinoamérica en lo relativo al desarrollo de identidades colectivas. Lo
anterior, a nuestro criterio busca reforzar la identificacién con la propia nacion, sefialando que no
solo los chilenos compartimos aspectos comunes, sino que algunos de ellos los encontramos en

el resto de América Latina.

Por otro lado, la Tabla 7 nos presenta los aprendizajes esperados para segundo medio
correspondiente al ajuste curricular del afio 2009, referentes al proceso de construccion de

identidad nacional en Chile durante el siglo XIX y su vigencia en la actualidad,
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Tabla 7. Simbolos patrios e identidad nacional en Chile.

Aprendizaje Esperado Indicadores de Evaluacion

Valorar los actores, simbolos, ideas e | -Explica la importancia de las convicciones,
instituciones que fueron formando la identidad | méritos y limitaciones de las personas que
politica de la nacién durante el siglo XIX intervinieron en el proceso de emancipacion de
Chile.

-Opina respecto del sentido y la vigencia de los
simbolos de la nacion chilena.

-Argumenta respecto de la importancia de las
ideas e instituciones creadas durante el siglo XIX
para el ordenamiento politico actual.

Fuente: Programa de estudio segundo medio, Mineduc, 2011, p. 53

Resulta interesante evidenciar a través de la Tabla 7 la problematizacion del proceso de
construccion de identidades nacionales, donde no solo se busca reconocer a algunos personajes
historicos participantes del proceso de construccion del Estado Nacion, sino también, presenta la
posibilidad de cuestionar o validar la vigencia de una serie de simbolos que fueron desarrollados

durante el siglo XIX chileno.

Creemos que entender la identidad nacional como un proceso de construccion cultural
favoreceria en parte la superacion del cédigo disciplinar. En este sentido, el programa de estudio

de primero medio correspondiente al ajuste curricular del afio 2009 es claro al sefialar que:

La identidad nacional es el resultado de un proceso de construccion histérica que integra elementos de unidad
gue nos identifican como miembros de la comunidad nacional, con la diversidad propia de toda sociedad. Se
busca que el estudiante, por medio del conocimiento y la valoracién de la historia del pais, de su espacio
geografico y su pluralidad actual, se sienta parte activa de la comunidad nacional. Estos programas aportan
valiosas herramientas criticas para la construccion del sentido de pertenencia a la comunidad nacional, que

se ha formado con el aporte de todos y de la cual somos participes y responsables (Mineduc, 2011, p. 25).

Respecto a la cita anterior es posible apreciar una superacion de la concepcién tradicional
evidenciada en la reforma del afio 1998, dado que se promueve una vision critica de los procesos
de construccién de identidades colectivas. En una linea similar el programa de estudio para primero

medio de la reforma del afio 2013 nos sefiala como propuesta de actividad lo siguiente:
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“El o la docente pregunta a los y las estudiantes si conocian el significado oficial de los simbolos, si lo
comparten o si para ellos tienen un significado distinto. Indaga también en cdmo fueron construyendo ese
significado en su experiencia de vida (en qué contextos, bajo qué mecanismos). Problematiza, asimismo,
sobre el poder convocante de los simbolos como sin6bnimo de unidad nacional, pese a la persistencia de
situaciones de desigualdad y exclusién social cotidianas. A continuacion, leen la Fuente 3 y ponen en tension
sus reflexiones con lo que proponen los autores. Sistematizan sus conclusiones en un breve texto reflexivo
gue aborde el rol de los simbolos en la construccién y mantencion de una conciencia nacional, tanto en el siglo
XIX como en el XXI” (Mineduc, 2017, p. 119).

A través de la cita anterior es posible evidenciar una interesante propuesta de
problematizacion de los procesos de construccion identitaria en Chile, permitiendo la posibilidad
de cuestionar la validez de los simbolos patrios entre los siglos XIX y XXI. Generando un dialogo
permanente entre las experiencias del pasado y la actualidad.

Podemos sefalar que, si bien se mantiene como uno de los objetivos de la asignatura el
promover la pertenencia a la comunidad nacional, favoreciendo la persistencia del cddigo
disciplinar. Se han producido en transformaciones importantes tanto en el ajuste del afio 2009
como en la reforma curricular del 2013 que han buscado problematizar y superar las concepciones

tradicionales sobre la identidad nacional.

4.1.6. Sujetos Histoéricos / Ambito Hombres y Ciudadanos.

Otro ambito importante del codigo disciplinar de la historia, es el predominio de los “hombres
y ciudadanos” como sujetos centrales de los procesos histéricos. Al respecto, es importante
considerar que las reformas curriculares recientes han ido incorporando progresivamente a una
serie de sujetos que antes eran omitidos por la historia escolar, como son las mujeres, nifios,
jovenes e indigenas, entre otros. El problema radica a nuestro parecer, en el hecho de que lo
politico se encuentra por sobre lo social, con ello, los sujetos quedan primero supeditados a la
configuracion y desarrollo del control hispano de las colonias americanas, y luego respecto al

desarrollo del Estado Nacion.

Un ejemplo claro de lo anterior es lo referente al tratamiento que se hace de la situacién de

la mujer en la historia de Chile, para la cual se dedican solo unos pocos objetivos. De este modo,
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para el periodo colonial se hace referencia a ciertas mujeres representativas de la elite nacion al,
junto con los respectivos roles al interior de las familias, mientras para el siglo XIX, se da cuenta
nuevamente de los roles familiares y el nacimiento del movimiento sufragista en Europa.
Finalmente, en el siglo XX, se centraria en la organizacion, incorporacién y participacién de las
mujeres en el sistema politico formal. Este Ultimo caso se puede apreciar en la Tabla 8 que da

cuenta de la incorporacion de la mujer a la ciudadania politica.

Tabla 8. Incorporacién de las mujeres a la ciudadania politica en las reformas
curriculares recientes.

Aprendizaje Esperado Aprendizaje Esperado | Objetivo de Aprendizaje

(programa segundo medio
1998)

(programa tercero medio 2009)

(programa de estudio segundo
medio 2013)

Valora la_incorporaciéon de las
mujeres al ambito publico y la
igualdad de derechos
ciudadanos entre _hombres vy

mujeres.

Analizar, a partir de diversas
fuentes estadisticas y
documentales, las
transformaciones sociales
hacia mediados del siglo XX
(crecimiento  demografico y
transformaciones urbanas;
creciente escolarizacion;
progresiva incorporacion de las

Evaluar como la participacion
de nuevos actores sociales y la
expansion de la cultura de
masas, a mediados del siglo
XX, contribuyeron a la
democratizacion de la sociedad
chilena, considerando la
incorporacién de las mujeres a
la ciudadania politica, el

mujeres _a_la_vida publica;
nuevos medios de
comunicacion social

y de entretencidn), y evaluar su

empoderamiento de la clase
media y de la clase obrera, y el
creciente acceso a la radio, el
cine, el deporte, entre otros.

incidencia en el proceso de
democratizacién de la sociedad
chilena.

Fuente: Elaboracién propia con los datos proporcionados por: Programa de segundo medio, Mineduc,

2004, p. 71; Programa de tercero medio, Mineduc, 2011, p. 119; Programa de estudio segundo medio,
Mineduc, 2017, p.79. (El subrayado es nuestro)

Al revisar la Tabla anterior podemos sefialar que el foco esta puesto en la democratizacion
de la sociedad en el siglo XX y sélo en ese contexto la mujer es considerada como un sujeto activo
en la historia. En tal sentido, la historia de la mujer esté al servicio de la organizacion y desarrollo
del Estado Nacional. Todos los demas sujetos que son incorporados al curriculum operan en este
mismo sentido, por ejemplo, el caso de los jévenes, es también muy ilustrativo, dado que solo son
considerados para tratar temas vinculados a la participacion politica, como lo expresa el ajuste
curricular del 2009, donde se sefiala entre los CMO asociados al apartado “Responsabilidades
Ciudadanas” que la
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“Reflexion critica sobre la importancia de las responsabilidades ciudadanas en el bienestar comin: cumplimiento
de las normas y leyes, para hacer posible la convivencia y favorecer el bienestar comun (...) evaluacién de
desafios a la democracia en Chile, abordando teméticas tales como la representacion politica, participacion

juvenil, pluralismo en los medios de comunicacion, transparencia y probidad” (Mineduc, 2009, p.240).

Podemos sefialar que la incorporacion de nuevos sujetos en el curriculum escolar es un
importante avance al momento de debilitar el cédigo disciplinar, sin embargo, es posible evidenciar
su persistencia al momento de verificar la supeditacion de dichos sujetos al orden politico

institucional.

4.1.7. Sujetos Histéricos / Ambito Héroes.

Un elemento esencial del codigo disciplinar de la historia es la exaltacion de las figuras
heroicas, que no sélo nos hablan de cuales serian los sujetos centrales de la historia, sino también,
nos da a conocer las intenciones del Estado de forjar la nacion a través de la ensefianza escolar.
Es necesario sefalar que en las reformas curriculares recientes no se le califica de héroes a los
personajes de la elite que participaron de la construccion del Estado Nacion, pero de igual modo
se busca dar cuenta de su significacion para dichos procesos histéricos. El programa de estudio
de segundo medio correspondiente al ajuste curricular del afio 2009 entre sus aprendizajes

esperados declara lo siguiente.

Tabla 9. Personajes claves de la Independencia de Chile.

Aprendizaje Esperado

Indicador de Evaluacién

Comprender el proceso independentista en
América y Chile, considerando:
-mdlltiples  factores que
independencia en América
-impacto social, costo econémicoy rol politico de
los militares

-vision de los principales lideres de la
Independencia, tales como San Martin,
O’Higgins, Carrera, Infante, Salas y Juan Egafia,
entre otros

precipitaron la

-Reconocen el rol de acciones individuales en el
desarrollo del proceso de Independencia.

-Obtienen informacion de diversas fuentes para
ilustrar las visiones e ideas de los principales
actores de la Independencia, tales como San
Martin, O’Higgins, Carrera, Infante, Salas y
Egafia, entre otros. (Mineduc, 2011, p 50)

Fuente: Programa de segundo medio, Mineduc, 2011, p. 50

Consideramos que los personajes presentados en la Tabla 9, se encuentran supeditados al

proceso que significd la Independencia de Chile, donde se reconocen sus aportes individuales,
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pero siempre matizados a través de distintas fuentes de informacion, con lo cual se relativiza la
imagen del personaje como figura heroica, o0 sea, como poseedora de atributos personales Unicos

e inigualables.

Por otro lado, la Tabla 10 nos presenta los aprendizajes esperados en relacion al proceso
de construccion de Estado en Chile durante el siglo XIX, donde, se propone valorar actores,
simbolos, ideas e instituciones decimonodnicas. Todo ello con el sentido de forjar nacién en el

ambito escolar.

Tabla 10. La construccién de la nacion en Chile siglo XIX.

Aprendizaje Esperado Indicador de Evaluacion

Valorar los actores, simbolos, ideas e | -Explica la importancia de las convicciones,
instituciones que fueron formando la identidad | méritos y limitaciones de las personas que
politica de la nacion durante el siglo XIX. intervinieron en el proceso de emancipacion de
Chile.

-Opina respecto del sentido y la vigencia de los
simbolos de la nacion chilena.

-Argumenta respecto de la importancia de las
ideas e instituciones creadas durante el siglo XIX
para el ordenamiento politico actual. (Mineduc,
2011, p 50)

Fuente: Programa de estudio de segundo medio, Mineduc, 2011, p. 50

Como seflalamos el curriculum escolar en la actualidad no promueve en forma explicita el
reconocimiento a los héroes, sino mas bien reconoce tanto logros como limitaciones. Lo anterior
nos permite pensar en un debilitamiento del cédigo disciplinar, sin embargo, el objetivo de conocer
estos personajes “relevantes”, sus ideas, e instituciones, busca por otro lado generar adhesion y
legitimacion del proceso de construccion del Estado Nacion, persistiendo en parte el codigo

disciplinar.

4.1.8. Concepcién Didactica/ Ambito Aprendizaje Memoristico.

La concepcidén tradicional de la disciplina histérica evidenciada en su coédigo disciplinar,
presenta entre sus caracteristicas una excesiva valoracion del aprendizaje memoristico, o sea, a
mayor memorizacion de datos la persona sabria mas historia, dicha concepcion tiene su sustento

en el positivismo e historicismo decimondnico, visiones que han sido fuertemente cuestionadas
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desde las primeras décadas del siglo XX, dando paso a la necesidad de problematizar los procesos
histéricos.

Las reformas curriculares recientes comparten la necesidad de generar en los alumnos la
comprensién de una vision global de los procesos historicos dejando de lado los detalles. En tal
sentido, el programa de estudio para tercero medio correspondiente a la reforma de 1998 sefiala
que “este enfoque tiene una serie de implicancias pedagdgicas: la mas importante es que la
revision detallada de eventos no encuentra cabida, y que lo relevante son los grandes procesos y
los elementos caracteristicos de cada periodo” (Mineduc, 1998, p.9). Por su parte, el ajuste
curricular del 2009 enfatiza en la necesidad de evitar la mera memorizacién de hechos, sefialando
que “el docente debe orientar la ensefianza hacia la comprension de los fendmenos y procesos
estudiados, por sobre la memorizacidon de informacion puntual que se haya utilizado para
ilustrarlos” (Mineduc, 2009, p.196). Por su parte, el programa de primero medio bajo la reforma del
afno 2013 nos propone la “mirada dialégica” para la problematizacién de los procesos y

comprension global de los fendmenos historico sociales.

Un aporte significativo de esta propuesta curricular consiste en ofrecer una mirada que vincule el acontecer
de las sociedades de Chile y de América con la historia del mundo. Tal enfoque busca promover una
comprensién global de los fenédmenos sociales estudiados y generar relaciones significativas entre distintas
temporalidades y espacios, pudiendo asi profundizar el conocimiento y reconocer significados mas amplios y
ricos (Mineduc, 2017, p.39).

Del mismo modo, las instancias de evaluacion deben evitar evaluar sé6lo memoria, asi lo

manifiesta el programa de tercero medio (ajuste 2009) al sefialar

“2Coémo se evalla en Historia, Geografia y Ciencias Sociales? En este sector, es importante evaluar
integrando el aprendizaje de contenidos con el desarrollo de habilidades de pensamiento especificas del
sector. Las evaluaciones deben promover un activo cuestionamiento y comprension de los contenidos y no

una simple memorizacion de datos, hechos y nombres” (Mineduc, 2011, p. 31).

Es interesante constatar que el conocimiento enciclopédico asociado al estudio de la
historia, ha sido eliminado en las Ultimas reformas curriculares, las cuales como sefialamos han

puesto su foco en la obtencién de una vision o comprension global de los procesos, por sobre los
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detalles y la memorizacion. Asi lo manifiesta el programa de estudio de tercero medio de la reforma

del afio 1998 al sefalar

“el nuevo enfoque de ensefianza de la historia y las ciencias sociales que se propone en este programa, es
necesario que los profesores y profesoras del sector acepten eliminar algunos de los temas usualmente

abordados vy el detalle con que se han trabajado algunos periodos de la historia.” (Mineduc, 2004, p. 12)

El enfoque centrado en los procesos historicos por sobre los hechos requiere la adquisicion
de una serie de habilidades de pensamiento por parte de los alumnos. Asi lo manifiesta el ajuste

curricular del 2009 al sefalar que

“Desde una perspectiva didactica, esta propuesta curricular exige estrategias metodolégicas que impulsen un

aprendizaje activo de los estudiantes, fomentando su curiosidad, su habilidad de blsqueda y organizacién de
la informacion, su habilidad de juicio autbnomo y de resolucion de problemas, a través de la realizacion
frecuente de trabajos de investigacion, de elaboracion de informes y ensayos, de foros y debates y de trabajos
grupales en los cuales se exija —en forma permanente- acuciosidad, rigor y elaboracion de un pensamiento
propio” (Mineduc, 2009, p 13).

Respecto a la cita anterior, podemos sefialar que la historia centrada en procesos permite
el desarrollo de una pedagogia activa, en la cual las clases expositivas de tipo tradicional que
buscan la mera reproduccion de contenidos por parte de los alumnos, dan paso, a nuevas formas
e instancias de aprendizaje. Podemos sefalar que las reformas curriculares han renovado su
mirada respecto a la ensefianza y aprendizaje de la historia, generando un importante

debilitamiento de su cédigo disciplinar.

4.1.9 Concepcion Didactica / Ambito Historia como un anélisis objetivo del pasado.

La historia basada en un analisis objetivo del pasado formaria parte de los elementos del
cbdigo disciplinar de la historia, dado que consolidarian la idea de una historia oficial y univoca de
los procesos histdricos. Al respecto, las reformas curriculares recientes afirman la necesidad de
gue la ensefianza de la historia implica el conocimiento de varias interpretaciones sobre un mismo
proceso histérico, relativizandose con ello la idea de objetividad y abriendo paso a un

perspectivismo histérico. Con ello se asume que en historia existen verdades mas que una verdad
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Unica e incuestionable. Respecto a lo anterior el marco curricular del afio 1998 sefala que el

curriculum del sector de Historia y Ciencias Sociales esté orientado a que los alumnos

“desarrollen una visiébn comprehensiva de la realidad social, tanto en términos histéricos
como contemporaneos, entendiendo que ésta es una realidad compleja sobre la cual existen
distintas perspectivas para abordarla, entre disciplinas, al interior de cada una de ellas y en

la misma sociedad.” (Mineduc, 1998, p. 99

Lo anterior puede ser cuestionado en parte, dado que las distintas reformas hacen hincapié
en que los alumnos conozcan diversas interpretaciones, pero éstas son focalizadas a procesos
especificos, como son: La Revolucion Francesa, La Independencia de Chile y Organizacion de la
Republica, La Guerra del Pacifico, La Ocupacion de la Araucania, La Guerra Civil de 1891, El
Golpe de Estado de 1973. Para los demas procesos historicos no se explicita, ni la necesidad de
variedad de interpretaciones, ni el nombre de posibles historiadores que hayan estudiado dicha

tematica.

Otro punto interesante de considerar respecto a la historia como un analisis objetivo del
pasado, es la propuesta presentada en las distintas reformas curriculares de generar en los
alumnos un pensamiento propio frente a los fendmenos sociales, lo que es declarado en el
programa de cuarto medio bajo la reforma curricular del afio 1998 de la siguiente manera “Mas que
nunca en 4° Medio hay que insistir en la consolidacion de un pensamiento propio, que sera
finalmente la herramienta que portaran los estudiantes para desenvolverse en la sociedad.” En la
misma linea las bases curriculares del afio 2013 nos sefialan que los estudiantes entre las actitudes
a desarrollar en la asignatura se encontraria el “pensar en forma auténoma y reflexiva, fundamentar
las ideas y posturas propias y desarrollar una disposicién positiva a la critica y autocritica”
(Mineduc, 2013, p. 203). Frente a las citas anteriores podemos sefalar que el curriculum de
historia busca generar ciertos niveles de autonomia en los alumnos, constituyéndolos en sujetos
criticos de sus condiciones de existencia. Nos preocupa evidenciar que las propuestas curriculares
recientes, si bien incorporan la existencia de variadas interpretaciones lo hacen restringiéndolo a
temas muy especificos por tanto existirian una serie de contenidos que terminan siendo tratados

desde una vision esencialmente tradicional impidiendo a los alumnos generar el tan ansiado
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pensamiento critico. Por tanto, el cédigo disciplinar persiste en todos aquellos contenidos en que

no se promueve la diversidad de interpretaciones.
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4.2. El cédigo disciplinar de la historia desde las visiones docentes.

En este apartado presentaremos los resultados de busquedas de péarrafos de las entrevistas
aplicadas a docentes de historia para dar cuenta de sus visiones respecto al codigo disciplinar.
Cabe considerar que para la confeccion de las preguntas consideradas en las entrevistas se
utilizaron las cuatro dimensiones de analisis del codigo disciplinar de la historia escolar:
Concepcién del tiempo historico; Contenido del relato histérico; Sujeto historico; Concepcion

didactica.

4.2.1 Concepcién del tiempo histérico/Ambito Linealidad.

Resulta interesante evidenciar la opinién de los docentes respecto a uno de los aspectos
tedricos esenciales de la disciplina como es la temporalidad historica. En tal sentido, se puede
apreciar que los docentes entrevistados comparten una concepcion del tiempo de tipo lineal, asi
lo evidencia uno de los profesores entrevistados al sefalar “para nosotros los historiadores el
tiempo comienza con un hecho y termina con otro hecho. Entonces, el tiempo histérico centrado
en lo lineal, desde mi punto de vista, lo que pretende es que la historia tenga un significado para
el nifio” (Docente 2). Dicha concepcidn lineal de la historia se relaciona con una vision tradicional
del conocimiento histérico, que durante el siglo XIX y principios del XX estuvo fuertemente marcado
por laidea de progreso indefinido, donde el ser humano avanzaria hasta lograr una sociedad ideal.
Con ello, el docente asume gue la unica forma de comprender la historia es de forma lineal, por
tanto, no podria estudiarse un tema, si no es desde un sentido cronoldgico. Lo anterior se
contrapone claramente con una historia concebida desde la problematizacién de los procesos
historicos, en la cual pueden integrarse distintas temporalidades. Dicha situacion explica la opinion
de uno de los docentes quien sefialé “yo no puedo pasar la materia de tercero medio sin antes
haber pasado por primero medio, tiene que haber una periodicidad, en historia mas que en otras
esta periodicidad es relevante” (Docente 3). Lo anterior nos muestra la necesidad por parte del
docente de un orden cronoldgico de los acontecimientos, asumiendo una imposibilidad de integrar

periodos histéricos diferentes.

Otro aspecto que es destacado por los docentes es el caracter esencialmente pedagdogico
de las lineas de tiempo, las que son sefaladas en todas las entrevistas como la manifestacion

directa de la concepcidn lineal del tiempo. Asi lo evidencia el siguiente testimonio
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“para la generalidad de los alumnos es mas facil estudiar historia con esa linealidad, o sea, entender o dividir
la historia a través de lineas de tiempo, ejes cronolégicos, le hace mucho mas facil, de hecho, los alumnos se
pierden mucho con respecto a los acontecimientos histéricos, ellos suelen confundirse mucho en las épocas

histéricas” (Docente 1).

El sentido pedagdgico de las lineas de tiempo es entendido como una estrategia de
aprendizaje que permite hacer mas comprensible la historia como disciplina escolar. Asi lo
evidencia un docente al sefialar que “para ensefiar historia realmente hay que hacer una linea de
tiempo, porque para que el escolar se ubique en lo que estamos estudiando” (Docente 4). Con lo
anterior, se presenta la linea de tiempo como una necesidad pedagogica al momento de ensefiar
historia. Lo anterior permite demostrar la persistencia del cédigo disciplinar en lo referente a la
concepcion lineal del tiempo, donde no hay cabida a una comprension que no sea unidireccional

de los procesos histéricos.

4.2.2 Concepcion del tiempo histérico/Ambito Periodizacion

El uso de periodizaciones es un elemento esencial de la historia, tanto en su variante
académica como escolar. El punto de quiebre a nuestro parecer se encontraria especificamente
en dos ambitos, por un lado, el nivel de rigidez que podrian tener los periodos o etapas de la historia
y por otro, el uso de periodizaciones de tipo tradicional marcadas por el predominio de una historia
esencialmente politica, excluyéndose con ello procesos sociales, econémicos y culturales que
presentarian claramente otros ritmos de desarrollo.

En lo referente a la visién de los docentes en general todos asumen su utilidad al momento

de ensefar historia. En tal sentido, uno de los docentes sefalaba

“yo considero que esta bien que se mantenga las etapas, la edad media, antigua, moderna y contemporanea
en la historia universal y en la historia de Chile, los pueblos aborigenes, después el periodo de la Conquista,
Colonia, Independencia y la Republica con sus distintas etapas, para que el alumno lo comprenda mejor en
realidad, porque si no lo dividiera es mas dificil que los entienda” (Docente 4).

Con la cita anterior se evidencia la utilidad pedagogica que tiene el uso de periodizaciones
en la ensefanza de la historia, definido por una division tradicional que compartimenta las distintas

etapas de la historia universal y de Chile, las cuales muchas veces no logran ser vinculadas o
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integradas. Frente ello, se aprecia una persistencia del cédigo disciplinar de la historia escolar al
reconocer solamente las periodizaciones de tipo tradicional. Del mismo modo, otro testimonio

reafirma lo anterior, sefialando

“me parece que la periodicidad histérica es fundamental, porque la historia no son hechos aislados, la historia
va pasando por diferentes etapas y por diferentes periodos y obviamente hay que sefialarlos, hay que
ubicarlos, hay que determinarlos, si, tienen que tener una secuencia, nada sale solo, todo tiene un pasado
histérico y esa periodicidad es la que el alumno tiene que ir entendiendo para poder comprender lo que se
esta tratando de ensefiar” (Docente 3).

Podemos ver que la periodizacion es entendida con un sentido univoco, es decir, los hechos
solo pueden encajar en una determinada division o periodo, eliminando con ello la existencia de
diferentes ritmos en que se desarrollan los procesos historicos. Una posicion diferente es la
sefialada por uno de los entrevistados, quien indicO “nosotros no podemos decir que con la
periodicidad cambia todo radicalmente, lo tomamos como un elemento de apreciacion, como un
elemento pedagogico para que los chiquillos puedan entender mejor la historia” (Docente 2). Se
reconoce asi la arbitrariedad de las periodizaciones que presentan altos niveles de rigidez, junto
con promover la nocion de continuidad y cambio en los procesos y periodizaciones historicas, esto
ultimo lo senala el mismo docente “nosotros no podemos cortar la historia, decir, ya, con la batalla
de Rancagua se termina la Patria Vieja, en ese instante, porque quedan elementos que contindan.
Y por cierto, hay elementos que cambian pero hay elementos que van a continuar” (Docente 2). Al
igual que el uso de las lineas de tiempo las periodizaciones cumplen un rol esencialmente
pedagdgico y presentarian distintos niveles de rigidez por parte de los docentes. Sin embargo, es
necesario constatar el debilitamiento del cédigo disciplinar al momento que los docentes son

conscientes de los elementos de continuidad y cambio en las periodizaciones.

4.2.3. Contenido del relato histérico/Ambito Desarrollo del Estado Nacion

En relacion al contenido del relato historico uno de los rasgos centrales del cdédigo
disciplinar, es el énfasis puesto en el desarrollo del Estado Nacion. En tal sentido, los profesores
en general reconocen que el curriculum escolar se encuentra muy marcado por el estudio del
Estado Nacion, lo cual demuestra una persistencia de su cédigo disciplinar. Uno de los testimonios

sefialaba:
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“Claramente hoy nos basamos en el Estado — Nacion y hemos dejado de ver la mundializacion, hemos dejado
de ver la historia Antigua y si bien se rescata en basica, no tengo mayores referencias al respecto, a los
programas de basica, claramente centramos todo en la historia del Estado — Nacién, hoy dia en media”
(Docente 3).

El testimonio anterior, da cuenta de una apreciacion generalizada en lo docentes respecto
al predominio del Estado Naciobn como tematica articuladora de conocimientos histéricos en el
curriculum para la asignatura de historia, o que se ve reforzado desde una perspectiva critica por

otro docente, quien sefialo:

“Evidentemente nosotros vamos a ir viendo cémo se estructura el Estado, y a la vez, esto permite que las
elites, puedan... ;qué hacen las elites con esto? ;por qué lo fomentan? porque con esto se crea el Estado
nacional, y al crearse el Estado, ellos controlan el Estado, y al tener el control del Estado tienen el control
sobre la soberania nacional. Entonces por eso nos encontramos, porgue las elites estan interesadas y son tan

preocupadas en el estudio de la historia” (Docente 2).

Es posible evidenciar que los docentes son conscientes de las funciones asignadas por
parte de las elites gobernantes a la ensefianza de la historia escolar, reconociéndose en ella un
instrumento que permitiria construir no solo una determinada idea de nacion, sino también,
fortaleceria los mecanismos de control sobre amplios sectores de la poblacion, en una especie de
direccion de consciencia respecto al tipo de sociedad a desarrollar o construir. A su vez los
docentes reconocen la necesidad de incorporar nuevas formas de concebir el conocimiento

historico en el espacio escolar, uno de los testimonios es ilustrativo al respecto:

“La historia se ha centrado mucho en conceptos politicos o0 econémico, a mi me gusta bastante involucrar
digamos al ciudadano, al alumno, al joven, en la historia social, cuél ha sido el rol del ciudadano de la calle en
el proceso historico, a mi me gusta mucho leer un poco y tratar de generar en los alumnos la reflexion con
respecto a la participacion del individuo comun en la historia, ya... entonces, no estoy muy de acuerdo respecto

al relato fundamentalmente desarrollado en el Estado-Nacion” (Docente 1).

El testimonio anterior nos muestra que el docente a través de su practica va incorporando y
relacionando la historia nacional con nuevos sujetos histéricos que en muchos casos no son

considerados en el curriculum prescrito. Con lo cual, al hacer uso de su autonomia logra ensefar
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una historia centrada mas en procesos sociales que en los de tipo politico y econémicos, donde
estos ultimos son reconocidos como predominantes en el curriculum. Creemos que lo anterior se
constituye en una importante herramienta que posibilita la transformacion del cédigo disciplinar de
la historia escolar. En relacién a lo anterior, también se reconoce que en la actualidad hay un mayor
acceso a distintas interpretaciones historiograficas que aportarian miradas diversas de los
procesos historicos. Al respecto uno de los docentes sefialaba

“a nosotros nos ensefiaban la historia de Sergio Villalobos y era la historia oficial, y esa era la que nos
presentaban el profesor y esa era la que teniamos que memorizar.... La historia que nos presentaba el sefior
Villalobos. Hoy dia no, de un punto de vista de Gabriel Salazar, Sergio Villalobos, Sergio Grez, de distintos

historiadores” (Docente 2).

Es posible apreciar, como las diversas visiones historiograficas permiten a los docentes
aproximarse a una historia social, que entre sus caracteristicas se encuentra la incorporacion de

sujetos historicos excluidos por la historia tradicional.

4.2.4. Contenido del relato histérico / Ambito Relato Politico-Militar

Otro de los aspectos relevantes del codigo disciplinar de la historia, en relacion al contenido
del relato historico, lo constituye la ensefianza de una historia esencialmente politico-militar, que
se caracterizaria por circunscribir todos los conocimientos a las acciones de los gobiernos y a la
participacion de las fuerzas armadas en la construccion del Estado-Nacion. Es interesante
constatar que los docentes entrevistados consideran que las reformas curriculares recientes, si
bien mantienen, en gran parte el estudio de la historia politica del pais como eje articulador del
curriculum, se han producido importantes modificaciones en lo referente a la historia militar, asi lo
evidencia uno de los testimonios, “por ahi por los afios 70, tenia... se le daba mas valor a la parte
politico-militar de Chile principalmente, pero ahora esta mas reducido, porque ahora se le da mas

valor a la parte econdmica, social y cultural” (Docente 4).

Por su parte, la importancia que ha tenido la historia politico militar desde el siglo XIX hasta
gran parte del siglo XX es evaluada de distinta forma por los docentes entrevistados, uno de los

testimonios sefalaba:
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“Hoy dia en el curriculum, evidentemente que la teméatica militar tiene un rol reducido. En el siglo XIX la
ensefianza de la historia estaba vinculada a hechos histéricos militares. Era el buen profesor de historia aquel
gue se sabia completisima la Guerra del Pacifico. Era buen profesor de historia aquel que les narraba a los
chiquillos, el Desastre de Rancagua. Era buen profesor de historia el que narraba con pelos y sefiales el
Combate Naval de Iquique y a través de hechos histérico militares iba ensefiando la historia. Hoy dia no, eso
pasa a segundo plano, hoy dia la historia se ensefia a través de que los chiquillos aprendan los procesos”
(Docente 2).

Respecto a los dos ultimos testimonios se puede evidenciar que los docentes reconocen
qgue la enseflanza de la historia durante el siglo XIX, y también, en gran parte del XX, estuvo
marcada por una historia tradicional que sobrevaloraba los aspectos militares por sobre los
sociales y culturales, donde el estudio memoristico de hechos, fechas y personajes era el
mecanismo que aseguraba los aprendizajes de los estudiantes. Lo anterior, se ha visto sometido
a una serie de transformaciones que han implicado una importante disminucién de lo militar en el
curriculum escolar, junto con la incorporacion de una historia basada en problemas, que no pone
su acento en la memorizacion de datos, sino en la explicacion de los procesos histérico sociales.
De igual modo, sigue habiendo docentes que consideran la ensefianza de los aspectos militares

como fundamentales, uno de los entrevistados sefialo:

“Esta claro que, desde el momento de la transicién democratica en adelante, cualquier cosa que oliera a militar,
habia que eliminarlo de los planes y programas, por lo tanto, la historia politico militar, el legado politico militar,
la relevancia politico militar, en la historia de Chile, desaparecid, no existe. (...) Soy un profesor viejo, soy a la
antigua, no hay actos civicos, no hay nada donde tu puedas resaltar el legado de personajes que fueron tan

relevantes en la historia, no existe” (Docente 3).

Podemos sefialar que en general los docentes entrevistados ven que las tematicas
vinculadas a lo politico-militar se han reducido considerablemente en el curriculum prescrito, con
diversas visiones respecto a lo positivo o negativo del proceso. En tal sentido uno de los

entrevistados sefalaba

“La historia politica y militar, yo siento que ha sido importante en la historia de Chile o gravitante, por decirlo
de otra manera, la inclusion de los militares en la historia politica de Chile, yo creo esta bien presentado, yo

he trabajado con un texto y he visto el acento que han tratado de ponerle digamos, los que elaboran los planes
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y programas, yo creo que esté bien enfocado, muchas personas consideran hoy en dia que esto de los temas

politico asociados a lo militar, todavia tiene un sesgo del pasado reciente” (Docente 1).

El testimonio anterior considera que el curriculum prescrito y su manifestacion en los textos
escolares, presentan de manera acertada los aspectos politico-militar de la historia de Chile, que
si bien serian importantes, ya no se constituyen en el centro del analisis histérico al interior del
espacio escolar, lo cual si bien favorece a la transformacién del codigo disciplinar al reducir las
tematicas bélicas, se sigue bajo el predominio de una historia escolar esencialmente politica que

excluye una serie de tematicas de tipo econémico, social y cultural.

4.2.5. Sujetos Histdricos / Ambito Hombres y Ciudadanos.

En lo referente a la presencia de distintos sujetos historicos en el curriculum de la asignatura
de historia y la vision de los docentes al respecto, existen importantes diferencias de apreciacion.
Mientras algunos consideran que la mujer y otros sujetos histéricos como jovenes, nifios e
indigenas, han ido teniendo un rol mas protagonico, para otros esto no ha sido suficiente, o
directamente se considera que practicamente no han sido considerados. Entre las visiones

positivas es esclarecedor el siguiente testimonio:

“Se le entrega y se le ensefia, fundamentalmente a los jévenes, lo que ha sido el rol de la mujer en la historia
y se le da una tremenda importancia hoy en dia a la mujer. Antes no, antes era, por decir, la Sargento
Candelaria o la Quintrala como algo extraordinario. No, la mujer hoy en dia en el curriculum se le da tanta
importancia en el desarrollo y formacién de la sociedad como al hombre. Igual se le hace ver a los nifios la
importancia que tiene los jévenes, la importancia que tienen los nifios y eso se lo planteamos hoy en dia, se

lo ensefiamos” (Docente 2).

El siguiente es un testimonio similar al anterior:

“El programa que tengo yo de tercero medio se les da énfasis a las mujeres, los nifios, los jévenes, bastante,
antes habia poco de esta parte, igual en el programa de cuarto, también tenemos educacion civica que antes
era una asignatura independiente pero ahora esta incluida como unidad en cuarto medio, y también se ve
mucho el rol de la mujer, de los nifios de los jévenes, se ve en problemas de actualidad” (Docente 4).
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Frete a los testimonios anteriores se evidencia que las reformas curriculares recientes han
ido incorporando a nuevos sujetos historicos y se reconoce que en una etapa anterior dichos
sujetos se encontraban completamente excluidos de la historia escolar, lo cual vendria a
transformaren parte el cédigo disciplinar. Por otro lado, se evidencia que la mujer y otros sujetos
histéricos claramente han tenido un rol marginal en la historia, no siendo suficientes las ultimas

reformas al curriculum.

“La aparicion de la mujer como tal en la historia de Chile siempre a ocupado un rol secundario principalmente
por un sesgo patriarcal de nuestra sociedad, basada en la historia del hombre, historia de Chile centrada en
los héroes generalmente masculinos (...) Me parece grave que nuestra historia tradicional haya dado poco
énfasis al rol que ha cumplido la mujer, los nifios, los jévenes, poco se menciona en los libros, por ejemplo la
matanza de lo cafias, en que jovenes contrarios a Balmaceda fueron masacrados por el gobierno de aquel
entonces y esos jovenes tenian ciertas motivaciones, entonces nuestros jovenes desconocen esos capitulos

de la historia de Chile y entonces quedan en el olvido.” (Docente 1)

Siguiendo una linea similar se encuentra el siguiente testimonio

“Los valores, los valores nacionales, los valores personales, todos se buscan en los ejemplos de las personas,
y las personas hay mujeres, hay nifios, hay jovenes que no aparecen destacados, que simplemente se
borraron de la historia, por darle méas relevancia a otro tipo de cosas. Por eso es que la historia ha perdido

cada vez mas interés en los jévenes” (Docente 3).

Frente a los dos ultimos comentarios, se evidencia que los docentes asumen que la historia
escolar es la forma esencial de acceder al pasado, por tanto, si el curriculum excluye ciertos sujetos

estos automaticamente pasaran al olvido.

Respecto a la presencia de la elite en la historia escolar es interesante constatar que en
general los docentes consideran que se ha producido una reduccion en su tratamiento durante las
reformas curriculares recientes, pero todavia se ve como una tarea pendiente, asi lo sefiala uno
de los docentes “yo creo que las reformas deberian ir encaminadas a generar un estudio de la
historia centrado en los actores sociales, mas que en las elites” (Docente 1). Incluso nos sefialan

el rol de las elites en los procesos de construccion curricular.
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“La elite gobernante intenta imponer a través de la historia, un modelo, y obviamente en ese modelo trata de
permanecer o perdurar en el tiempo y en su forma de pensar, claramente los gobiernos de turno marcan yo

dirfa, que la asignatura de historia mas que ninguna otra” (Docente 3).

Lo anterior nos muestra no solo el nivel de consciencia del profesorado en lo referente a los
procesos de construccion curricular, sino también, evidencian el rol que le cabe a la asignatura de
historia en lo referente a la construccion de un tipo de sujeto y sociedad. Como sefialamos, la
historia escolar no solo ha disminuido la presencia de las elites en la historia, sino también ha

procurado incorporar nuevos sujetos.

4.2.6 Sujetos Historicos / Ambito Héroes.
La presencia de los héroes nacionales en el curriculum es uno de los elementos centrales
del codigo disciplinar de la historia, siendo constituidos en actores claves del proceso de

construccion del Estado Nacion. En tal sentido uno de los testimonios es ilustrativo:

“La chilenidad, los valores patrios. ¢ Para qué? Para estructurar el estado nacional. Para fortalecer el Estado
y ellos dirigirlo y manejarlo. Entonces de esa forma, ensefiando una historia donde se van resaltando estas
figuras militares heroicas, esta centrado en eso. Esa es la orientacién. Ese es el objetivo que tiene” (Docente
2).

En general los docentes comparten laidea de que, en las ultimas reformas curriculares para
la ensefianza media, la presencia de los héroes es practicamente inexistente. Asi lo sostiene uno

de los profesores entrevistados, al sefalar

“Préacticamente las figuras heroicas de Chile desaparecieron de la ensefianza de la historia, es muy dificil
rescatar valores de los idolos actuales, de la seleccién chilena, para ellos esos son sus idolos, esos son sus
héroes, si, bueno y toda la gente de la cual podemos rescatar infinidad de cosas, en toda la historia, en todos
los periodos, no estan, si hoy la historia, no, dénde, cuando, a qué hora yo paso O Higgins, la importancia de
él, como formador de la independencia, cierto, como procer, o a Portales, mas cuando lo paso, cuando, dénde,
de hecho esta en segundo medio esa parte, los cabros de segundo medio, quién es este tipo, bueno pero es

asi” (Docente 3).

Frente al comentario anterior se puede ver una cierta nostalgia por las figuras heroicas, a

las cuales se le asignan una serie de valores que supuestamente permitirian dar forma a la
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sociedad, junto con ello, se reconoce la necesidad de conocer a estos personajes dada su

gravitancia para la historia nacional. En otro sentido, otro docente sefiald

“Esta parte antiguamente se destacaba mas, ahora se sefialan igual pero no se le da tanto énfasis como antes,
igual no es que no se le dé énfasis, se hacen efemérides en el colegio se destacan las figuras, pero en el
curriculum o tiene tanto rol preponderante como antiguamente como hace 30 afios atras y ahora se ve mas
general, se ven las obras que hizo la figura heroica, como motivacion, lo que hizo, pero no tanto la biografia

del personaje” (Docente 4).

En el testimonio anterior se evidencia la transformacion del curriculum escolar en lo
referente a los héroes, donde ya, no se les reconoce como personas con valores superiores 0
modelos a seguir, sino se les ve como hombres comunes y corrientes que cumplieron un rol
importante en distintos momentos de la historia de Chile. Cabe constatar, que los docentes
comparten la necesidad de rescatar las figuras heroicas, pero también se plantea la necesidad de

incorporar nuevos actores, asi lo manifiesta uno de los testimonios

“yo creo que es correcto, o sea la historia tiene que rescatar el valor innegable que han tenido las figuras
heroicas en toda la historia. (...) y yo sigo insistiendo en esto, de considerar a las figuras heroicas chilenas,
no solamente a aquellos que lucharon con las armas, un O” Higgins, un Carrera, un Manuel Rodriguez, sino
también otros modelos de la historia de Chile, que son tal vez mas anénimos, que su rol tal vez haya sido mas

secundario, pero que también vivieron en una época en que se empoderaron de ciertas ideas” (Docente 1).

Respecto al testimonio anterior, es posible sefialar que el docente reconoce la necesidad
de rescatar las figuras heroicas tradicionales, pero también sefiala la existencia de otros sujetos
gue podrian ser reconocidos como héroes, con lo cual se reconoce el aporte de sectores sociales

gue han sido excluidos de la historia escolar.
Podemos sefialar que en general lo docentes entrevistados consideran que las figuras

heroicas no se encuentran en un lugar de preeminencia en las reformas curriculares recientes, lo

cual favoreceria la transformacion del cédigo disciplinar.
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4.2.7. Concepcién Didactica / Ambito Aprendizaje Memoristico.

La historia escolar en formato tradicional le asigna una gran importancia a la memoria, con
ello, se reconoce que mientras mas datos especificos se conozcan, mayor es el conocimiento que
se tiene sobre una tematica histérica. En tal sentido, los docentes reconocen que las ultimas
reformas curriculares han ido disminuyendo el énfasis en el aprendizaje memoristico, implicando
una transformaciéon importante de su codigo disciplinar. Al respecto el siguiente testimonio es

ilustrativo:

“Mira, por cierto, la memoria es fundamental, pero la memorizacion en la historia hoy dia no esta. A mi no me
interesa que el nifio se aprenda que el 12 de octubre de 1492 Colon llegé aqui. (...) Pero que se memorice
fechas para él no tiene ninguna trascendencia y para el curriculum tampoco, y para el ministerio creo que
tampoco. Lo que interesa hoy en dia es que los nifios entiendan el proceso histérico, porque si logran entender

el proceso historico, logran entender como el mundo esta” (Docente 2).

En base al comentario anterior, es interesante resaltar la distincion entre la memoria y la
memorizacion donde la primera seria una facultad necesaria para la adquisicion de otras
habilidades y la segunda seria el uso exagerado de la memoria, consistente en la mera repeticion
de datos. Por otro lado, se reconoce que el curriculum no pone énfasis en el aprendizaje
memoristico sino en la comprension de los procesos histéricos. Desde una perspectiva similar se

presentan los siguientes testimonios

“cuando yo estudié en el liceo era mucha memoria en todas las asignaturas, pero lo que el curriculum quiere
ahora es que ensefiemos competencias y habilidades, entonces que el alumno en vez de saberse por ejemplo
todas las batallas de la Guerra del Pacifico, que el alumno entienda las causas de la guerra y que pueda

entender las consecuencias, que lea un trozo y que lo entienda, eso es lo fundamental” (Docente 4).

“Me parece que el memorizar si bien ayuda y de hecho no solo en historia sino en todas las asignaturas y
muchos estudiantes creen que el estudiar es memorizar y aprenderse toda la materia y se aprenden toda la
materia 'y después en la PSU, en el SIMCE, le piden otro andlisis y seria todo. Si bien es importante, no, ya no

tiene la relevancia que tenia antes y me parece bien” (Docente 3).

Frente a los comentarios anteriores, podemos sefialar que el curriculum desde la vision de

los docentes ha generado un importante cambio al incorporar el andlisis de los procesos histéricos,
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junto con el desarrollo de las habilidades de pensamiento que vayan mas all4 del reconocer
sucesos o0 hechos. Esto iria aparejado a que las mediciones a gran escala estan en sintonia con
dichas transformaciones, al incorporar preguntas que impliquen el desarrollo de habilidades de

orden superior, como son el andlisis, sintesis, evaluacion y aplicacion.

Nos parece interesante la valoracion por parte de los docentes de restringir la memorizacién
e ir incorporando el desarrollo de otras habilidades, pero a su vez no tenemos certeza de que esto

ocurra al interior del aula. Al respecto el siguiente testimonio es bastante esclarecedor:

“los objetivos fundamentales nos llaman a hacer reflexion a que el alumno tenga un espiritu critico con
respecto a ciertos acontecimientos de la historia, pero en nuestras clases todavia nosotros estamos

abusando un poco, abusando en demasia [de la memoria]” (Docente 1).

Con el comentario anterior queda claro que muchas veces se puede declarar algo en el
discurso, pero hacer algo distinto en la practica. De este modo, se reconoce la importancia del
desarrollo de habilidades de pensamiento, pero seguimos poniendo énfasis en la memorizacion de
contenidos.

Los docentes entrevistados comparten el criterio de que el conocimiento enciclopédico no
es esencial para el aprendizaje de la historia, dado que como vimos lo importante estaria en los

procesos historicos. En tal sentido uno de los testimonios es bastante esclarecedor

“las fechas, los personajes y algunos adelantos materiales, para nosotros no es que sean o que no debamos
mencionarlos, pero no es trascendente, te fijas. Que nosotros realicemos la historia viendo la historia de
Balmaceda que construyé puentes, que construy6 ferrocarriles, que construyé esto, lo que debemos aprender
de Balmaceda, qué es lo que hizo para con la sociedad chilena, no cuantos puentes construyd, ni en qué fecha
se suicido, ni a qué horay en qué momento, sino, qué es lo que pensaba Balmaceda, qué es lo que Balmaceda
gueria hacer, qué tipo de sociedad queria construir y cdmo queria proyectar a Chile hacia el futuro” (Docente
2).

Como se aprecia en la cita anterior, el foco no estaria en la memorizacion de datos, sino,
cdmo estos datos sirven para explicar un proceso histérico mayor, que tendria relacion con
aspectos econdmicos, sociales, politicos y culturales, dependiendo del ambito que se quiere

estudiar. Un testimonio similar nos sefiala
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“Me parece importante, pero para mi no es vital, yo a mis alumnos no les pido que se
memoricen fechas, personajes si, porque estan asociados a procesos, ¢ pero las fechas? A
mi me interesa el contexto y mas que el contexto me interesa que los alumnos puedan,

digamos, asociar conceptos histéricos con situaciones contingentes” (Docente 1).

Si bien se reconoce la necesidad de memorizar algunos aspectos, estos siempre buscan
ser relacionados con procesos y situaciones propias de la vida cotidiana de los alumnos. Con ello,
el alumno debe comprender mas que repetir una serie aislada de datos “el alumno tiene que
entender las cosas y no aprenderse de memoria que Arturo Prat nacié en tal fecha y murié en tal

fecha” (Docente 4).
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4.3.1. Relacién de persistencia / transformacién entre las fuentes consultadas.

Uno de los aspectos mas importantes a destacar en esta investigacion se encuentra dado
por la caracterizacion de las relaciones existentes entre las distintas fuentes trabajadas, buscando
dilucidar las lineas de persistencia / transformaciones existentes entre los documentos curriculares
y las visiones docentes. Para aquello, nos centraremos en las cuatro dimensiones de andlisis del

codigo disciplinar de la historia escolar.

4.3.2. Persistencia/ transformacion desde la dimensién concepcion del tiempo histérico.
En lo referente a la concepcién del tiempo histérico y su relacion con el cédigo disciplinar
de la historia escolar, es interesante constatar que los ambitos asociados a la linealidad y uso de
periodizaciones, presentan elementos de persistencia en los documentos curriculares y las
visiones de los docentes, pero a su vez, es posible apreciar una serie transformaciones que solo

son evidenciadas en las reformas curriculares recientes.

Entre los elementos de persistencia tanto en las reformas curriculares y las visiones de los
docentes, se encuentra el sentido pedagogico asociado tanto a la linealidad como a las
periodizaciones, las que se relacionarian con el uso pedagogico de las lineas de tiempo y las
periodizaciones tradicionales. Asi lo manifiesta el programa de primero medio (ajuste 2009) al
sefalar “Los estudiantes leen el texto de estudio y otras fuentes de informaciéon y elaboran una
linea de tiempo con los principales hitos en la conformacion del espacio geografico chileno”
(Mineduc, 2011, p. 68). Por su parte, el testimonio de uno de los docentes entrevistados es
bastante ilustrativo “Para la generalidad de los alumnos es mas facil estudiar historia, con esa

linealidad, o sea entender y dividir la historia con lineas de tiempo” (Docente 1).

Consideramos que los documentos curriculares han ido dejando de lado la concepcion
tradicional del tiempo historico, por tanto, se ha ido limitando su codigo disciplinar. En general los
docentes entrevistados no dieron cuenta de los cambios curriculares al momento de concebir la
linealidad y las periodizaciones. Asi, por ejemplo, los docentes no hicieron comentarios respecto a
la necesidad de considerar en la practica docente la simultaneidad de los procesos histéricos ni
tampoco han dado cuenta de la “mirada dialégica” con lo cual se integran los procesos histéricos

de América, Europay Chile. A su vez, los docentes consideran que no se puede estudiar un tema
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si no es desde un sentido cronoldgico, si bien se reconoce la presencia de elementos de
continuidad y cambio en las periodizaciones y procesos histéricos al sefialar “muchas estructuras
del tiempo colonial se van a mantener hasta el dia de hoy” (Docente 2) sigue predominando entre
los docentes una concepcién tradicional respecto al uso de periodizaciones, que se caracterizarian

por cierto nivel de rigidez, lo cual vendria a reforzar el cédigo disciplinar de la historia.
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la dimension concepcidn del tiempo histérico.

Dimension
Concepcién  del
Tiempo Histérico

Documentos
curriculares

Visiones de los
docentes

Persistencia

Transformacién

La historia escolar | Los docentes | Ambas fuentes | Los documentos
en sus documentos | comparten una | coinciden en | curriculares
curriculares nocion del tiempo | otorgar a la | presentan entre las
reafirma el uso de | de tipo lineal y | linealidad un gran | transformaciones:
la linealidad como | reconocen su | potencial didactico | -division tradicional
forma de | caracter y facilitador de los | de la historia, pero
representar la | esencialmente aprendizajes. acompafadas de
temporalidad y se | pedagodgico Los docentes no | problematizaciones.
asume un sentido hacen alusion a la | -Se  propone la
didactico de las simultaneidad de | necesidad de
Ambito lineas de tiempo. los procesos | considerar la
Linealidad Se plantean histéricos (mirada | simultaneidad de
divisiones dialdgica) los procesos
tradicionales de la Los docentes no | historicos.
historia nacional y conciben una | -Las  cronologias
mundial, pero historia escolar que | son superadas a
acompafiadas de la implique la | través de la
problematizacion integracion de | problematizacion de
de los procesos distintas los procesos
historicos. temporalidades histéricos,
Se propone la integrando distintas
simultaneidad de temporalidades.
los procesos
histéricos, en una
relacién  dialdgica
entre Chile y el
mundo.
En general las | Los docentes | Ambas fuentes | Los  documentos
periodizaciones en | reconocen la | coinciden en | curriculares
los documentos | utilidad de las | otorgar a la | presentan entre las
curriculares periodizaciones al | periodizacion  un | transformaciones:
reconocen la | momento de | gran potencial | -Respecto a las
funcion didactica de | ensefiar  historia. | didactico periodizaciones se
éstas. Predomina una | facilitador de los | propone su
Ambito Es posible | visidn tradicional de | aprendizajes. problematizacion.
Periodizacion constatar que se | las periodizaciones, | Ambas fuentes | -La mirada dial6gica
han incorporado | tanto en la historia | mantienen las | provee de

periodizaciones
asociadas a la
problematizacion
de los procesos
histéricos.

Se mantiene la
periodizacion
tradicional para la
historia de Chile y
Universal.

Se ha incorporado
la mirada dialdgica
la cual generar
relaciones entre
procesos similares
en distintas
latitudes.

mundial como en la

de Chile.

Los docentes
reconocen la
presencia de
elementos de
continuidad y

cambio en lo
referente  a las
periodizaciones.

periodizaciones
tradicionales tanto
para la historia de
Chile y universal.

periodizaciones que
tienden a ser menos
rigidas que las de
formato tradicional.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 11 Sintesis relacion de persistencia / transformacion entre fuentes de estudio desde
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4.3.3. Persistencia / transformacion desde la dimensién contenido del relato historico.

Respecto a la dimension, contenido del relato historico se consideraron para la revision
documental tres ambitos: construccién del Estado Nacién, Relato politico militar, construccién de
la identidad nacional. Para el caso de las entrevistas solamente se consider6 la construccion del
Estado Nacion y el relato politico militar dado que estas eran lo suficientemente generales para
englobar a los otros dos ambitos.

Podemos dar cuenta que al revisar tanto los documentos curriculares y las entrevistas a los
docentes se presentaron una serie de continuidades o persistencias. Entre las que podemos
destacar se encuentra, el predominio de un relato basado en la construccion y desarrollo historico
del Estado Nacion chileno por sobre aspectos sociales, econdémico o culturales. Lo que le permite
constituirse en una tematica que articula los distintos saberes historicos incorporados al curriculum
escolar. Otro de los elementos de continuidad que encontramos presentes en el curriculum
prescrito, es el uso de la asignatura de historia para la generacion de identidad nacional. Asi lo
sefala el programa de primero medio (ajuste 2009) al referirse a los propositos de la asignatura
“Sentido de pertenencia a la comunidad nacional. La identidad nacional es el resultado de un
proceso de construccion historica que integra elementos de unidad que nos identifican como
miembros de la comunidad nacional, con la diversidad propia de toda sociedad.” (Mineduc, 2011,
p.25). Pero de igual modo, se propone su problematizacion para que los alumnos puedan
establecer sus propias conclusiones de dichos procesos, constituyéndose en un elemento

importante de transformacion.

En lo referentes a las transformaciones respecto al codigo disciplinar de la historia tanto los
docentes como los documentos curriculares dan cuenta de la excesiva importancia asignada
todavia a los aspectos politicos, evidenciado a su vez la reduccidn significativa de los procesos de
tipo militar. Respecto a esto ultimo, uno de los docentes sefialaba “Entonces que el chiquillo logre
hoy dia entender eso como proceso historico, desde un punto de vista social. Que la historia no la
construye solamente aquellos que estan en el campo de batalla, sino que la historia la construimos
todos” (Docente 2). El testimonio anterior es ilustrativo al momento de verificar el cambio que se
ha dado por parte del curriculum y los docentes en lo referente a lo importancia de lo social por

sobre lo militar.
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la dimensién contenido del relato histdrico.

Dimension
contenido del
relato histoérico

Documentos
curriculares

Visiones de los
docentes

Persistencia

Transformacién

Ambito
Construccion  del

Es posible apreciar

que en el
curriculum prescrito
predomina la

historia de Chile
centrada en el
desarrollo del
Estado Nacién, por
sobre la de otras
latitudes, si  bien

Los docentes
reconocen que el
estudio en torno al

Estado Nacion
predomina por
sobre otras
tematicas.

Se reconoce el

predominio del
Estado-Nacion en
el curriculum
escolar y su
capacidad

articuladora de

procesos historicos
de caracter social,
econémico 0]

Respecto a la
generacion de la
identidad nacional
se promueve en los
documentos
curriculares que los
estudiantes
establezcan sus
propias
conclusiones

Estado Nacion incorpora Europa y cultural. respecto a dichos
América, Uso de la | procesos.
practicamente asignatura de
omite la situacion historia para
de Africa, Asia u construir
Oceania. identidades
El proposito nacionales
declarado de Ia
asignatura es la
formacién de
identidad nacional
Se da un | Reduccién de lo | Predominio del | Reduccién de los

predominio de lo

militar y mantencion

relato politico, al

Ambito politico por sobre lo | de los aspectos | que se supeditan

Relato politico | social, econémicoy | politicos aspectos

militar cultural 'y estos econdémicos,
siempre se sociales y
someten al relato culturales
politico.

aspectos militares

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 12 Sintesis relacion de persistencia / transformacion entre fuentes de estudio desde
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4.3.4. Persistencia/ transformacion desde la dimension sujeto historico.

La historia escolar sustentada bajo el cddigo disciplinar tiene entre sus rasgos centrales la
consideracién y exclusion de ciertos sujetos historicos. En tal sentido, consideramos para esta
investigacion dos ambitos, de la dimensidn sujeto historico, hombres y ciudadanos, héroes,

En relacién a la persistencia / transformacion de la dimension sujetos histéricos, Respecto a la
persistencia de elementos del codigo disciplinar es posible sefialar que tanto para los documentos
curriculares como para los docentes la elite sigue siendo fundamental en la historia escolar. Por
otra parte, si bien los documentos no nos hablan directamente de héroes se utilizan los conceptos
de “actores” o “lideres” y se propone su rescate historico, a lo cual se suman la vision de los
docentes quienes plantean la necesidad de seguir considerando en las clases de historia a los
héroes nacionales “la historia tiene que rescatar el valor innegable que han tenido las figuras

heroicas en toda la historia” (Docente 1).

En lo referente a las transformaciones del cédigo disciplinar en el ambito de los sujetos
historicos, tanto en los documentos curriculares como en las visiones de los docentes es posible
evidenciar la necesidad de incorporar a nuevos sujetos, como las mujeres, jovenes, indigenas,
nifios entre otros. Por otra parte, los documentos curriculares proponen someter a la critica a los
llamados “actores” o “lideres” dando cuenta no solo de sus aciertos sino también de sus errores,
siempre promoviendo una postura critica en el alumnado, situacion que no fue manifestada por los

docentes quienes todavia reconocen la necesidad de rescatar a las llamadas figuras heroicas.
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Tabla 13 Sintesis relacion de persistencia / transformacion entre fuentes de estudio desde

la dimension sujeto historico.

Dimension sujeto | Documentos Visiones de los | Persistencia Transformacion
histérico curriculares docentes
Se consideran | En  general los | En el curriculum | Los documentos y
nuevos sujetos | docentes sigue predominado | los docentes
Ambito historicos pero | reconocen un | lo politico por sobre | reconocen la
Hombres y | siempre importante cambio | los social, | presencia de
ciudadanos supeditados a lo | en la incorporacion | econémico y | nuevos sujetos
politico. de nuevos sujetos | cultural historicos.
en la historia
escolar.
Se presentan los | Reconocen la | Tanto los | Solo los
héroes como | necesidad de | documentos como | documentos
“actores” o “lideres” | rescatar las figuras | los docentes | curriculares
donde se | heroicas chilenas. promueven el | cuestionan la vision
consideran sus reconocimiento de | univoca respecto a
aportes al las figuras | las figuras heroicas
Ambito desarrollo del pais, heroicas y proponen
Heroes pero siempre en un denominados someterlos a la

contexto de
problematizacion
de procesos.

“actores” o “lideres”
por los documentos
curriculares, pero
bajo una
problematizacion
de los procesos
histéricos en que se
vieron
involucrados.

critica

Fuente: Elaboracién propia.
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4.3.5 Persistencia/ transformacion desde la dimensién concepcion didactica.

Entre las dimensiones del cédigo disciplinar de la historia consideradas para esta
investigacion se encuentra la concepcién didactica, para lo cual consideramos al momento revisar
los documentos curriculares los siguientes &mbitos: aprendizaje memoristico, la historia como un

andlisis objetivo del pasado.

Respecto a los elementos de persistencia es posible considerar que algunos docentes
sefialan que todavia en las clases de historia se da mucho la memorizacion de grandes cantidades
de informacién. Por otro lado, el curriculum fomenta el uso de distintas interpretaciones solamente
para algunos procesos historicos haciendo que muchas teméticas no sean presentadas bajo un

namero significativo de interpretaciones.

En relacidon a los elementos de transformacion del coédigo disciplinar de la historia escolar,
tanto en los documentos curriculares como en las visiones de los docentes, se encuentra la
necesidad de incorporar una vision global de la historia, poniendo énfasis en la interpretacion de
los procesos historicos por sobre la memorizacion de datos u hechos. Asi lo manifiesta el programa
de cuarto medio (reforma 1998), al sefalar que “el estudio de estos procesos interesa que sea mas
analitico que descriptivo” (Mineduc, 2004, p 20). Otro aspecto importante es que el curriculum
propone el desarrollo de una serie de habilidades de pensamiento, las cuales son reconocidas
como un elemento esencial al momento de ensefar la asignatura de Historia. Asi lo manifiesta un
docente al plantear que “yo diria que va por ese lado el curriculum, las competencias y las
habilidades y aprovechamos en este mismo espacio, ensefiamos también valores” (Docente 4).
Por tanto, los docentes asumen que la clase de historia debe basarse en una pedagogia activa

gue supere las clases expositivas.
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la dimension concepcidn didactica.

Dimension Documentos Visiones de los | Persistencia Transformacion

concepcion curriculares docentes

didactica

Ambito Aprendizaje | Se cuestiona el | Se reconoce que | Algunos docentes | Tanto los

memoristico aprendizaje las reformas | sefialan que en las | documentos como
memoristico y se | curriculares han | clases sigue | los docentes
propone la | potenciado el | dandose mucho la | cuestionan el
comprensioén global | andlisis de | memorizacion por | aprendizaje
de los procesos | aspectos globales o | sobre el | memoristico y
historicos. grandes procesos | aprendizaje de los | reconocen la
Se ha eliminado | por sobre la | grandes procesos. importancia de
en el curriculum la | memorizacion. El curriculum | interpretar los
idea de promueve procesos historicos.
conocimiento diversidad de | Los documentos y

enciclopédico.
Se propone la
adquisicion de
habilidades de
pensamiento.

interpretaciones,

pero a tematicas
muy  especificas,
dejando una serie
de procesos sin la
presencia de
interpretaciones.

docentes sefialan
que la importancia
estaria en la
ensefianza de una
vision global de la
historia.

Fuente: Elaboracién propia.

Tabla 14 Sintesis relacion de persistencia / transformacion entre fuentes de estudio desde
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CAPITULO V
DISCUSION DE RESULTADOS

En este capitulo se discutiran los principales resultados de la busqueda investigativa
ordenados de acuerdo a los siguientes aspectos: 1.- Elementos que promueven una persistencia

del codigo disciplinar; 2.- Elementos que promueven una transformacion del cédigo disciplinar.

Se tendran en consideracion los principales aspectos vertidos en el Marco Tedrico,
buscando generar relaciones de significado con los resultados obtenidos en las diferentes fases
de la investigacion, entre los que se encuentra, el andlisis documental, el levantamiento de
discursos y las relaciones entre las fuentes consultadas. Lo que en palabras de Cuesta (2003)
seria dar cuenta tanto de la historia regulada a través del curriculum prescrito, como de la historia

sofiada, presente en los discursos de los profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

5.1 Elementos que promueven una persistencia del cédigo disciplinar

El primer aspecto a discutir, dice relacion con la concepcion del tiempo histérico en los
documentos curriculares y visiones docentes, donde se aprecia una representacion lineal del
tiempo, especialmente en el uso de lineas de tiempo y cronologias, las que tendrian principalmente
un sentido didactico y generador de habilidades de pensamiento. Si bien, podemos compartir el
uso pedagdgico de la linealidad, es fundamental a nuestro criterio poder problematizarla, instancia
de la que no se hacen cargo en profundidad las reformas curriculares recientes. Por tanto, se
requiere no solo replantear las relaciones entre pasado, presente y futuro; la multiplicidad de los
ritmos y tiempos; y la construccién del futuro como una necesidad, sino también, superar la
concepcion del tiempo impuesta por occidente, que muchas veces se encuentra al servicio de los
nacionalismos (Pagés y Santisteban, 2010). Por su parte, la vision de los docentes en lo referente
a la forma de representar la temporalidad se encuentra delimitada por una concepcion lineal
bastante rigida, donde se ratifica su sentido didactico a través del uso de las lineas de tiempo y se
asume que no es posible estudiar una tematica si no es desde un orden cronolégico de los
acontecimientos, excluyendo con ello la simultaneidad, el cambio, los desfases, la pluralidad y la
complejidad de los procesos historico sociales (Espafia, Foresi y Sanjurjo, 1999). Lo anterior nos
permite evidenciar que el cédigo disciplinar de la historia, en lo referente a la linealidad, se

encuentra mas arraigado en los docentes que en las reformas curriculares recientes. Esto se debe
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en parte a que los docentes no considerarian que el tiempo puede ser también problematizado y
sometido a una critica. Entendiendo que en nuestro mundo moderno la concepcion lineal de tiempo
parece algo natural y las personas en general se olvidan que es una construccién social (Lundgren
1992).

Por otro lado, los documentos curriculares mantienen periodizaciones tradicionales de la
historia para referirse tanto de la historia universal (europea preferentemente) como de la historia
de Chile. De este modo, seguimos hablando de historia antigua, medieval, moderna y
contemporanea, o para el caso chileno, de historia prehispénica, colonial y republicana. Por otra
parte, los docentes en los encuentros dialdgicos reconocen la utilidad de las periodizaciones desde
un punto de vista principalmente didactico por sobre uno de tipo teérico. Predominado con ello un
sentido preestablecido, cerrado y univoco de los periodos historicos. Si bien algunos docentes
reconocen la presencia de elementos de continuidad y cambio, ademas de las relaciones entre
interpretacion y periodizacion, se evidencia la preponderancia de una concepcion de tipo
tradicional, que vendria a reforzar el cédigo disciplinar de la historia escolar. Con ello, existe la
necesidad de combatir la idea de periodo preestablecido, cerrado sobre si mismo y con existencia
propia o natural, dando paso a la idea de que las periodizaciones son parte de los procesos
interpretativos. De este modo, al incorporar dichas nociones al curriculum, los alumnos cuestionan
las diversas periodizaciones, establecen los limites de los periodos y desarrollan consciencia critica
(Pages y Santisteban, 1999). He incluso debemos como docentes ensefiarles a entender el tiempo
histérico como un proceso de construccion desde la multiplicidad e interdisciplinariedad logrando
gue los alumnos pueden incluso establecer sus propias periodizaciones (Pages y Santisteban,
2010).

Un segundo aspecto a discutir es el contenido del relato histérico, tanto en el curriculum
prescrito como en las concepciones docentes. En tal sentido, podemos sefialar que, si bien se han
ido generando cambios importantes en relacion a la incorporacién de la historia econémica, cultural
y social en el espacio escolar, sigue predominando una historia de tipo politico estatista que
circunscribe todos los procesos histéricos a la consolidacion del Estado Nacion (Fontana, 2003;
Rodriguez 2013; Santibafiez 2013). Lo que se ve reforzado por una visién histoérica europeizante

y occidental que excluye importantes procesos ocurridos en Africa, Asia y Oceania, los que son

86



incluidos s6lo cuando se requiere para explicar un proceso que afecta al mundo occidental. Los
docentes por su parte reconocen el predominio del Estado Nacién como eje articulador de la
historia nacional y universal. De este modo, es posible evidenciar que lo politico opera como un
eje articulador de los procesos sociales, econémicos y culturales (Sant y P&ges, 2011)
determinando la omision de todo aquello que no sirva para dar cuenta del desarrollo y
consolidacion del Estado Nacion en Chile. Del mismo modo, los profesores sefialan el rol
instrumental de la asignatura al momento de consolidar una ideologia de tipo estatista, donde el
profesor de historia se convierte en una especie de caja de resonancia de la historia hegemdnica
estatal (Santibafiez, 2013).

Siguiendo la logica estatista descrita anteriormente, uno de los elementos legitimadores del
Estado Nacion, es la construccion de identidades nacionales en el espacio educativo (Carretero,
2007). Sabemos que desde el siglo XIX en Chile se ha constituido en uno de los objetivos centrales
de la historia tanto escolar como académica (Serrano, Ponce de Ledn y Rengifo, 2012;
Subercaseaux 1999). Lo interesante es que la historia académica ha cuestionado en los ultimos
afos la existencia de una identidad nacional para el caso chileno (Correa, 2009). Sin embargo, las
reformas curriculares recientes han mantenido como uno de sus ejes centrales la formacion de la
identidad nacional en el alumnado, dicha situacién, no ha significado en la practica la incorporacion
de una pluralidad de discursos identitarios (Correa 2009), sino mas bien, la omision y exclusion
expresa de una serie de grupos sociales como son los pueblos originarios. Ayudando a consolidar
el predominio de una matriz monocultural y eurocéntrica en la historia escolar de Chile (Turra,
2016; Turra, Catriquir y Valdés, 2017).

Un tercer aspecto a discutir, se relaciona con los tipos de sujetos considerados por la historia
escolar. En tal sentido, es posible apreciar el predominio de una historia centrada principalmente
en los hombres y ciudadanos, minimizandose la presencia de mujeres, jovenes, nifios e indigenas
y excluyéndose completamente a los enfermos, criminales, alcohdlicos, prostitutas entre otros.
Creemos necesario dar una posible explicacién de por qué una serie de sujetos historicos quedan
excluidos de la historia “oficial” que se ensefia al interior de nuestras instituciones educativas. En
tal sentido, consideramos que lo politico en su relacion con el desarrollo del Estado define una

especie de modelo, al que es posible identificar como el “buen ciudadano” y lo econémico, en su
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relacion con el desarrollo capitalista va delineando una especie de “individuo productivo”, los cuales
delimitan a nuestro criterio toda posible incorporacidén de nuevos sujetos en la historia escolar. Lo
anterior explicaria la omision que hace el curriculum prescrito de los criminales, prostitutas, presos,
locos y de todos los grupos marginales que han sido omitidos en las reformas curriculares
recientes, dado que no calificarian como buenos ciudadanos e individuos productivos. A su vez,
permite explicar el por qué los nifios, jévenes, mujeres e indigenas tienen una presencia bastante
marginal en el curriculum escolar. En tal sentido, los nifios y jovenes son considerados al momento
de evaluar la relacion del Estado con la proteccidén de la infancia o con la participacion politica
juvenil (Pinochet y Pages, 2016). Por su parte, las mujeres son consideradas en la historia escolar
principalmente al momento de sefialar su rol al interior del espacio familiar o su incorporacion al
sistema politico a través del movimiento sufragista europeo y chileno (Santy Pages, 2011; Francke
y Ojeda, 2013). Mientras los mapuches y otros pueblos originarios son incorporados a la historia
escolar en su relacion de conflicto, primero con el Estado Imperial Espafiol y luego con el Estado

Oligéarquico Chileno.

Un cuarto aspecto a discutir dice relaciéon con la dimension “Concepcién didactica” que se

relacionaria con la persistencia de un aprendizaje memoristico y enciclopedista.

Si bien los docentes entrevistados reconocen que las reformas recientes han promovido el
aprendizaje de los grandes procesos por sobre la memorizacion de hechos, sefialan que muchas
veces las clases de historia terminan en la memorizacién de grandes cantidades de informacion.
Por ello, creemos que los docentes se encontrarian en una situacion de ambivalencia, entre la
continuidad y el cambio, lo que se explicaria no solo por el predominio de la racionalidad técnica
de tipo racionalista academicista en la formacion inicial docente, (Valdés y Turra, 2017) sino
también, por la subsistencia en el curriculum prescrito de elementos tanto de la propuesta didactica
“tradicional” como de la “contemporanea” (Toledo y Gazmuri, 2009). Lo cual es esgrimido por
Gysling (2016) quien nos plantea, que el curriculum bajo las ultimas reformas a mantenido una
tradicidon enciclopedista que claramente engrosa el curriculum y dificulta su tratamiento por parte
de los docentes. Dicha situacién, se aprecia a través de los indicadores de evaluacion, los que no

sélo fragmentarian el conocimiento, sino también lo orientan hacia la enciclopedia.
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5.2 Elementos que promueven una transformacion del cédigo disciplinar

El primer aspecto a discutir dice relacién con importantes avances en lo referente a la
dimensién “concepcién del tiempo historico”, donde se han incorporado al curriculum nociones
como la simultaneidad, la continuidad y el cambio, y el presente como eje articulador de la historia,
gue han permitido ir avanzando en la superacion de concepciones tradicionales (Toledo y Gazmuri,
2009). De igual modo, reafirmamos la idea de que existe una tarea pendiente en lo referente al
predominio de una concepcion lineal en la ensefianza de la historia. Al respecto, compartimos la
propuesta de Pages y Santisteban (1999) de que el tiempo histérico debe ser una preocupaciéon
de la didactica de la historia, dandose una necesidad de que alumnos y profesores doconstruyan
la concepcion positivista predominate en el espacio escolar. Por tanto, se requiere no solo
replantear las relaciones entre pasado, presente y futuro; la multiplicidad de los ritmos y tiempos;
y la construccion del futuro como una necesidad, sino también, superar la concepcion del tiempo
impuesta por occidente, que muchas veces se encuentra al servicio de los nacionalismos (Pages
y Santisteban, 2010).

Es interesante constatar que, si bien se siguen utilizando las etapas tradicionales de la
historia, se han logrado importantes avances en las ultimas reformas curriculares como son: la
problematizacion de las periodizaciones clasicas, la nocion de simultaneidad de los procesos
historicos, la consideracion de los elementos de continuidad y cambio en las periodizaciones, la
mirada dialégica que busca la integracion de procesos histéricos de Chile con respecto a América
y Europa, y los llamados organizadores tematicos. Creemos que los aspectos anteriores son
importantes avances al momento de superar el cédigo disciplinar de la historia, en lo referente a la

mantencion de visiones tradicionales de la historia nacional y mundial.

Un segundo aspecto a discutir tiene relacién con la dimensién “contenido del relato historico”
para la cual encontramos importantes avances en lo referente a la transformacién del cédigo

disciplinar.

El primer elemento de transformacion, se relaciona con una disminucién de los temas
vinculados a lo militar, junto con nuevas formas de afrontar dicha teméatica, situacion apreciable en

las reformas curriculares y en las visiones de los docentes. Es fundamental constatar que los
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aspectos militares siguen siendo considerados en el curriculum. Su enfoque se ha caracterizado
por comprender la guerra como un proceso, que presenta causas, consecuencias y proyecciones
parala sociedad actual, a esto ultimo se ha agregado la idea de resolucion pacifica de los conflictos
y respeto a los derechos humanos, con lo cual, se han podido problematizar los conflictos bélicos
en un dialogo permanente con el presente. En este sentido, no compartimos la opinion de
Mondaca, Rivera y Aguirre (2013) quienes sefialan que las propuestas oficiales sobre la guerra
serian fuertemente nacionalistas, dado que uno de los avances mas significativos en los ultimos
afilos en materia de construccion curricular seria no solo la incorporacion de nuevas voces e
interpretaciones de los conflictos bélicos, sino la promocién de un discurso en pro de la resolucién
pacifica de estos. Por otro lado, los docentes entrevistados reconocen como un importante avance
la superacion de las formas tradicionales de estudiar la historia militar, donde el aprendizaje
memoristico de fechas y personajes, solo vendrian a legitimar formas de nacionalismo extremo
gue no ayudan a la comprension de los grandes procesos historicos. Lo seflalado anteriormente
ha ayudado a debilitar el codigo disciplinar de la historia, tanto a nivel de la historia regulada u

oficial como de la historia sofiada por los docentes.

El segundo elemento de transformacion es que la nacion en los documentos curriculares es
entendida como un proceso de construccion permanente, con lo cual se deja de lado la concepcion
tradicional esencialista que entendia la identidad nacién al como algo natural o prediscursivo.
(Subercaseaux, 1999; Correa 2009). Respecto a lo anterior, el curriculum escolar propone someter
a la critica las instancias de construccién de los simbolos patrios y actores “relevantes” de los
procesos de construccidn estatal. Instancia que favorece la comprension de la nacionalidad como
un “artefacto cultural” en manos de una clase social (Anderson, 2011). Esto ultimo, favoreceria no
sélo la incorporacion de una vision mas compleja y amplia de los procesos de construccion de la
identidad nacional, sino también permitiria ir incorporando un discurso menos homogenizador al
interior de las salas de clases. Es posible extrapolar que la concepcion de identidad nacién al
presente en el curriculum prescrito ha logrado importantes avances al ser entendida como
imaginaria y discursiva, superando asi en parte las concepciones tradicionales de la nacion
(Subercaseaux 1999, Anderson 2011). Creemos que lo anterior, nos muestra un cierto
debilitamiento del cédigo disciplinar de la historia al cuestionar la concepcion esencialista de la

nacion, que tiene entre sus rasgos principales el fomento de los nacionalismos (Correa, 2009).
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Un tercer aspecto a discutir se relaciona con la dimensién “sujeto histérico” y dice relacion
con la presencia en el curriculum de las llamadas “figuras heroicas”. Al respecto, nos parece
interesante que no se utiliza el concepto de “héroes” sino el de “actores” o “lideres” con lo cual se
relativiza la imagen tradicional de las figuras heroicas, definidas por una supuesta superioridad
moral e intelectual. Del mismo modo, el curriculum propone cuestionar y repensar los mecanismos
de construccion nacional y la participacion de los llamados “actores”. En este aspecto, creemos
gue algunas investigaciones se han apresurado al momento de sefialar que en los documentos
curriculares recientes persiste un discurso que promueve el culto a los héroes nacionales
(Mondaca, Rivera y Aguirre, 2013; Francke y Ojeda 2013). Por su parte, lo anterior es reafirmado
por los docentes entrevistados, quienes sefialaron que las figuras heroicas practicamente son
inexistentes en la actualidad y que se reducen a la celebracion de efemérides al interior de los
establecimientos educacionales, donde ya no se les reconoce como personas con valores
superiores, sino que se les ve como hombres comunes y corrientes que actuaron en un contexto
especifico de nuestra historia nacional. Consideramos que lo anterior es un profundo avance al
momento de debilitar el codigo disciplinar de la historia, dado que las figuras heroicas actian como

una especie de punta de lanza para el desarrollo de los nacionalismos y la xenofobia.

Un cuarto aspecto a discutir dice relacion con la dimensién “concepcion didactica” en la cual
es posible apreciar importantes transformaciones, que permiten evidenciar una superacion del

codigo disciplinar.

El primer elemento transformador es la superacion del aprendizaje memoristico. En este
sentido, las reformas curriculares recientes tienen como centro el aprendizaje de los procesos
historicos por sobre la memorizacion de datos u hechos. Situacion que es evidenciada por Sagredo
y Serrano (1996) quienes sefialan que en la década de los 90 se enfrentan dos visiones de la
historia nacional, una de tipo “tradicional” y otra de los “grandes procesos” las cuales manifestaban
no solo visiones historiograficas sino también concepciones y proyectos de sociedad. El
predominio de los grandes procesos en la historia ha sido reconocido por los docentes como un
importante avance de las ultimas reformas curriculares, donde el conocimiento enciclopédico no
seria esencial para la ensefianza de la historia, sino que los datos se encontrarian al servicio de la

comprensioén de los grandes procesos.
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Un segundo elemento transformador es la superacion de la idea de historia como un andlisis
objetivo del pasado. Al respecto, se ha incorporado en el curriculum prescrito la necesidad de
contar con varias interpretaciones historiograficas al momento de explicar un proceso histérico, por
tanto, se elimina la idea de que existan verdades eternas e incuestionables en la historia (Zufiga,
2005; Toledo y Gazmuri, 2009).
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CONCLUSIONES

En primer lugar, queremos relacionar nuestra premisa inicial con los principales resultados
de nuestra investigacion, para luego responder en base a la evidenciada recopilada nuestras
preguntas de investigacion, las cuales se desprenden de nuestros objetivo general y objetivos

especificos.

La premisa que gui6 nuestra investigacion es la siguiente:

Las transformaciones de la historia como asignatura escolar suponen un cambio curricular
importante luego de recuperada la democracia en Chile, sin embargo, podrian existir persistencias
en lo referente a la mantencion del codigo disciplinar tanto en su curriculum prescrito como también

en las visiones de los docentes.

En base a la premisa anterior, podemos concluir que después de retornada la democracia
en Chile, las reformas (1998, 2013) y ajustes curriculares (2005, 2009) buscaron superar las formas
tradicionales heredadas de la dictadura militar de Augusto Pinochet, tanto en lo referente al
conocimiento disciplinario como también las formas en que se manifestaba la ensefianza de la
historia. En tal contexto, se buscé incorporar algunos elementos de los avances de la historiografia
como son, la historia basada en procesos y problemas historicos; el presente como instancia
temporal clave en la produccion historiografica, el perspectivismo en materia interpretativa, la
incorporacion de nuevos sujetos, entre otros. Por su parte, en lo referente a la didactica de la
historia, se fomenta una ensefianza basada en las teorias constructivistas (aplicada a todas las
asignaturas) que buscan superar las clases expositivas centradas en la memorizacion,
promoviendo con ello el desarrollo de una pedagogia activa, que tiene entre sus objetivos centrales

el desarrollo de habilidades de pensamiento entre el alumnado.

Podriamos pensar que se ha logrado una superacién de las formas tradicionales de la
historia escolar en el curriculum prescrito y en los docentes que imparten clases en
establecimientos educacionales. En tal contexto, el codigo disciplinar de la historia se constituye
en un importante instrumento heuristico al momento de poder develar hasta qué punto han
cambiado los discursos tanto en los documentos oficiales como en las visiones docentes. Frente

a lo anterior, podemos sefialar que justamente coexisten elementos tanto de persistencia como de
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transformacion del cédigo disciplinar. En este sentido, es importante sefalar que las dimensiones
y ambitos considerados para esta investigacion permitieron dejar en evidencia aspectos como: la
concepcién del tiempo histérico, contenido del relato histérico, sujetos histdricos y concepcién
didactica. De lo cual se puede concluir que tanto en los documentos oficiales como en la vision de
los profesores cada dimensidn presenta niveles diferentes de persistencia y transformacion, junto
con sefialar que los docentes tienden en muchos casos a reforzar el codigo disciplinar de la historia
escolar. Lo cual no es menor, dado que uno podria pensar que los docentes han actuado como
los principales transformadores de las formas tradicionales de entender la historia y su ensefianza,
y, sin embargo, han sido los documentos curriculares los que promueven en varios aspectos la

transformacion del codigo disciplinar de la historia.

Por otra parte, creemos que los objetivos sefialados en nuestra investigacion fueron

desarrollados a cabalidad siendo tributarios a la verificacion de nuestra premisa inicial.

Nuestro objetivo general es:
Analizar los elementos de continuidad y cambio respecto al codigo disciplinar de la historia en la
ensefianza media, tanto en las reformas curriculares recientes como en las visiones de los

docentes.

Para dar respuesta a nuestro objetivo general convertimos nuestros objetivos especificos en

preguntas que permitan orientar nuestras conclusiones.

¢, Cuales son los componentes curriculares que promueven una persistencia del codigo disciplinar

de la historia escolar bajo las reformas curriculares recientes?

En lo referente a la concepcién del tiempo histérico, fue posible evidenciar que la forma de
representar el tiempo en los documentos oficiales es de tipo lineal, lo que se ve representado en
el uso de las lineas de tiempo como estrategia didactica. Por su parte, se mantiene el uso de
periodizaciones tradicionales y no se promueve la creacion de estas por parte de los alumnos. Asi
mismo, respecto a la mantencion de la idea de progreso es posible evidenciar su manifestacion en

el desarrollo y consolidacion del Estado Nacién y del modelo capitalista.
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Respecto al contenido del relato histérico, persiste un predominio de la historia politica centrada
en el desarrollo del Estado, articulando los aspectos econdmicos, sociales y culturales,
fortaleciendo con ello el cédigo disciplinar. A su vez, se hace explicita la formacion de una identidad
nacional a través del curriculum, la cual, entre sus consecuencias, estaria la omision de diferentes

discursos identitarios como son la de los pueblos originarios.

En relacién a los sujetos histéricos, es posible evidenciar la mantencion de una historia con
predominio de la elite econdémica y politica y exclusién de una serie de sujetos histéricos que son
directamente olvidados en las reformas curriculares recientes como son los criminales, locos,
prostitutas, etc. Dicha situacidén se explicaria a nuestro parecer por ser sujetos en condicion de
marginalidad politica y economica.

Por ultimo, en lo referente a la concepcion didactica, a nuestro criterio no habrian elementos de
persistencia del codigo disciplinar, promoviendo asi profundas transformaciones en la ensefianza

de la historia.

¢ Cudles son los componentes curriculares que promueven una transformacion del codigo

disciplinar de la historia escolar bajo las reformas curriculares recientes?

En lo relativo a la concepcion de tiempo historico, los documentos curriculares proponen la
problematizacion de las divisiones tradicionales de la historia, a su vez se consolida la nocién de
multiplicidad temporal por medio de la simultaneidad de los procesos histérico, a lo que se suma
la nocion de mirada dialégica que integra sucesos de distintas latitudes. Todos estos aspectos
propios de la teoria de la historia como disciplina académica son incorporadas a la historia escolar,
lo cual posibilita en los alumnos la adquisicién de un pensamiento critico.

Por su parte, la concepcion del relato histérico se logra apreciar una vision de la nacion como
construccion ideoldgico-cultural lo que favorece la incorporacion al curriculum de nuevos discursos
al momento de definir identidades colectivas y particulares. Otro aspecto importante se relaciona
con la disminucion de la historia militar, la cual en todo momento es sometida a una critica.

Respecto a los sujetos histéricos, se han ido incorporando a nuevos sujetos y se someten a la
critica las visiones chovinistas sobre los héroes nacionales los cuales pasan a denominarse

“actores relevantes”.
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Por ultimo, la concepcion didactica promovida por el curriculum prescrito ha venido a
superar las visiones tradicionales de la ensefianza, donde se cuestiona el aprendizaje memoristico,
se asume la importancia de variadas interpretaciones al momento de abordar un determinado tema
histérico y se reconoce la importancia de la historia como proceso por sobre la memorizacién de

datos o hechos.

¢ Cuadles son las visiones docentes respecto al codigo disciplinar de la historia en relacion a las

reformas curriculares recientes?

Una primera idea a considerar, es que los docentes ayudarian en parte a perpetuar y
consolidar el cédigo disciplinar de la historia escolar, situacion que fue evidenciada en Espafia por
Cuesta (1993) y Valls (2002).

Es interesante constatar que los docentes si bien se apropian de algunos cambios ocurridos
en el curriculum prescrito, se evidencia la mantencion de una serie de concepciones de tipo
tradicional, propias del codigo disciplinar. Claramente la implementacion de las distintas reformas
y ajustes en el curriculum escolar no ha significado una apropiacion por parte de los profesores.
En tal sentido la concepcion de tiempo histérico entre los docentes entrevistados se caracteriza
por ser de tipo lineal y cronolégica, donde las periodizaciones no son sometidas a critica alguna.
En lo referente a la concepcion del relato histérico reconocen el predominio del Estado Nacion
como elemento articulador de la historia, sefialando que lo militar se constituye en un elemento

fundamental de la historia nacional.

Por su parte, respecto a los sujetos histéricos sefialaron que encontraban positivo la
incorporacion de nuevos sujetos, pero de igual modo reconocian la necesidad de rescatar las

figuras heroicas.
Por ultimo, en lo referente a la concepcién didactica, los profesores presentan un discurso

a favor de las reformas como son el predominio de los procesos historicos por sobre la

memorizacion y la necesidad de desarrollar habilidades de pensamiento en los estudiantes.
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No podemos dejar de sefialar que entre las limitaciones de nuestra investigacion se encuentra el
no poder dar cuenta de las practicas de los docentes, lo que habria permitido evidenciar hasta qué
punto opera el cédigo disciplinar de la historia entre los profesores. Esto a su vez, significa abrir
posibles vias de investigacion que permitan ir profundizando en la comprensién de la historia como
asignatura escolar, como también ayudar a superar y evidenciar las limitaciones que nos impone

a los profesores el codigo disciplinar de la historia escolar.
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Anexo 1. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO PROFESORES
ENTREVISTAS COMUNICATIVAS

Yo, , Rut acepto participar voluntaria
y anénimamente en la investigacion llevada a cabo en el marco del Proyecto Fondecyt Regular N° 1151233 titulada

“La historia escolar en contextos interétnicos e interculturales; un estudio desde el sistema escolar en contexto
mapuche/ no mapuche” dirigida por el Dr. Omar Turra Diaz.

El proyecto en cuestion tiene por objetivo analizar los elementos de continuidad y cambio respecto a la
mantencién del codigo disciplinar de la historia en la ensefianza media, tanto en las reformas curriculares
recientes como en las visiones de los docentes.

Declaro haber sido informado/a de los objetivos y procedimientos del estudio y del tipo de participacion que se me
solicita. En relacion a ello, comprometo mi participacién en una entrevista comunicativa, que se realizara en
dependencias de mi establecimiento u otro lugar que yo establezca.

El procedimiento se basara en una conversacion dialdgica vinculada con los objetivos especificos que buscan indagar
en las visiones docentes respecto al cddigo disciplinar de la historia en relacion a las reformas curriculares
recientes. El procedimiento serd audiograbado por el propio entrevistador/a. Declaro estar al tanto que los registros

de esta actividad quedardn a disposicion del investigador responsable y permitird conocer en profundidad los
aspectos abordados.

Ademas, el entrevistador/a me ha informado que la participacién en el estudio no reporta ningun tipo de riesgo para
mi ni para mis alumnos, asi también que no se recibird ningln tipo de beneficio o incentivo econémico por mi
participacion.

La informacion producida a través de las técnicas podra aparecer en articulos de revistas cientificas y/o en cualquier
tipo de produccién académica generada tanto por el Dr. Omar Turra Diaz, como también por Alexander Sievers
Thennet, asi como en presentaciones publicas de los resultados de la investigacion. El resguardo de mi nombre serd
asegurado a través del uso de un cédigo o pseuddnimo.

A la vez, esta informacién puede ser guardada indefinidamente y podran ser reutilizados en cualquier circunstancia
gue los investigadores estimen conveniente, resguardando los términos de confidencialidad pactados por ambas
partes.

Los investigadores estaran disponible a cualquier consulta respecto a la investigacion en el momento que se requiera
a lo largo del proyecto. Este puede ser ubicado al fono (42) 2463478 o al correo oturra@ubiobio.cl. Ademas, Los
investigadores se comprometen a que, si se menciona especificamente algin contenido de las entrevistas

comunicativas, podra revisar el articulo o manuscrito antes que sea enviado a publicacién.

Por Ultimo, el entrevistador/a me informa que si considero que mis derechos individuales han sido vulnerados durante
o posterior a esta entrevista por los investigadores del proyecto puedo acudir al Sr. Sergio Acuina Nelson, Presidente
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del Comité de Etica de la Investigacion de la Universidad del Bio Bio. Su correo electrénico es sacuna@ubiobio.cl y su
fono es 42-2463478, para exponer la situacidn y ver que se resuelva el caso como corresponde.

Doy por entendido que al firmar en duplicado este documento sefialo la aceptaciéon de las condiciones que se
estipulan, quedando una copia en mi poder.

Acepto grabar la entrevista comunicativa (Si o No):
Contacto:

Dr. Omar Turra Diaz. Universidad del Bio Bio. Fono (42) 2463478.

Nombre Participante Nombre Investigador/a

Firma Firma

Fecha: ......coooveiiiiniin Fecha: ......ccoovvveviiin,
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Anexo 2: Matriz para evaluacion de experto del quidén de entrevistas.

EVALUACION DE EXPERTO

EVALUACION DE EXPERTO PARA GUION DE ENTREVISTA

Se le solicita participar en calidad de experto en la evaluacidon de un guién para una entrevista, que serd aplicada en
un estudio cualitativo cuyo objetivo general es:

Objetivo general:

Analizar los elementos de continuidad y cambio respecto a la mantencién del cédigo disciplinar de la historia
en la ensefianza media, tanto en las reformas curriculares recientes como en las visiones de los docentes.

Objetivos especificos:

1.- Develar los componentes curriculares que promueven una persistencia del cddigo disciplinar de la
historia escolar bajo las reformas curriculares recientes.

2.- Develar los componentes curriculares que promueven una transformacion del cédigo disciplinar de la
historia escolar bajo las reformas curriculares recientes.

3.- Indagar en las visiones docentes respecto al cddigo disciplinar de la historia en relacion a las reformas
curriculares recientes.

En este contexto y a fin de dar cuenta de las visiones docentes respecto al cdédigo disciplinar de la historia escolar, del
objetivo especifico 3. Se realizardn entrevistas semi-estructuradas a 4 profesores de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, que cumplan funciones docentes en el ciclo de ensefianza media.

A continuacion, se presentan los temas y subtemas que componen el objetivo especifico nimero 3, que serdn
abordados en la entrevista, junto con las preguntas de aproximacién que esbozan la estrategia de recoleccion de
informacién que se aplicard. Estas preguntas, aunque guiaran la recoleccién de datos no seran aplicadas
mecdnicamente en el proceso, aunque se buscara que sus inquietudes sean respondidas por el didlogo flexible que
se establecera con los entrevistados.

En su calidad de experto, le solicito que evalle la congruencia de cada tema, subtema y pregunta de aproximacion
con el contenido de las visiones docentes del objetivo especifico nimero 3. Para eso debe escribir su opinion sobre
las preguntas, utilizando los espacios dispuestos al costado derecho de éstas. Adicionalmente, puede realizar
comentarios libres sobre estos contenidos y puede realizar una evaluacién global del instrumento al final de éste.
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OBJETIVO | TEMAS SUBTEMAS PREGUNTAS ENTREVISTA A Valoracidn sobre pertinencia Valoracion sobre la Valoracion sobre la
DOCENTES de las preguntas para los formulacion de las preguntas claridad con que estan
Especifico objetivos del estudio considerando el perfil de los construidas las preguntas
informantes
3 Concepcion | -Vision lineal del | -¢Qué opinion te merece una
del Tiempo tiempo. perspectiva del tiempo histdrico
Histérico centrado en la linealidad?
-La periodizacion histdrica en
-Uso de épocas o fases progresivas se ha
periodizaciones mantenido con las reformas équé
tradicionales opinién te merece aquello?
Contenido -Desarrollo del -Se plantea que en la historia escolar
del relato Estado/Nacién predomina un relato
3 histérico fundamentalmente centrado en el
desarrollo del Estado/Nacion
éCoémo evalias las reformas
curriculares en este aspecto?
- Predominio de . .
un relato de tipo ¢Como con5|de:ras que se pre?e.nta
hoy el tratamiento de temdticas
Politico/Militar . -, .
vinculadas a lo politico militar en la
ensefianza de la historia? étiene un
rol predominante o mas bien
reducido?
Sujeto Conocimiento Las élites gobernantes han sido
Historico histérico generalmente el centro de la
3 centrado en el | ensefianza de la historia.
estudio de las | ¢Consideras que las reformas
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Elites
dominantes.

Reconocimiento
explicito de las
figuras heroicas.

Predominio de la

presencia
masculina y
adulta en el
estudio del
pasado

curriculares han transformado
aquello?

¢Qué opinibn te merece el
tratamiento que hace el curriculum
prescrito de las figuras heroicas
chilenas?

¢Qué opinion te merece que en el
curriculum prescrito se haga poca
mencidn a las mujeres, nifios y
jovenes?

Concepcion
didactica

Estudio de |la
historia como
adquisicion  de
conocimientos de
tipo
memoristicos.

Conocimiento
enciclopédico
(fechas,
personajes y
adelantos
materiales)

La historia escolar en formato
tradicional tiene en la memoria una
herramienta esencial. ¢éCédmo se
manifiesta aquello en el curriculum
actual?

éQué opiniébn te merece el
aprendizaje de fechas, personajes, y
adelantos  materiales en la
ensefianza de la historia?
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Evaluacion global del instrumento: Entrevista

Datos del validador

Rut:

Profesion

Post Titulo y/o Post Grados

Experiencia en Docencia
(afios)

Criterio de validacién
( Aprueba — No aprueba el
instrumento presentado)

Otros




Anexo 3: Transcripcidon de entrevistas a los docentes.

Docente 1
25 afios de experiencia docente.

Entrevistador:

Profesor vamos a comenzar con la entrevista son 10 preguntas, yo voy a presentar la pregunta
y usted la responde. La primera pregunta dice ¢ Qué opinidn te merece una perspectiva del
tiempo historico centrado en la linealidad?

Docente 1

Bueno yo contesto en base a mi experiencia como profesor a ver de un tiempo a esta fecha
yo siento de que el estudio de la historia en general ha caido un poco en cémo se llama, un
segundo plano principalmente porque la generalidad de los alumnos no tiene mucha afinidad
con la historia, en base a eso yo de que hoy dia tenemos una poca preparacion de nuestros
alumnos en cuanto a la comprensién del estudio histérico, muchos apoderados me dicen a mi
gue estudiar historia es re facil porque en comillas hay que solo leer, pero el estudio de la
historia requiere de aprendizajes superiores el alumno, el chico que le cuestan los procesos
histéricos y le cuestan una enormidad, porque la mayoria de los alumnos que no tienen una
cultura de la lectura les cuesta mucho, por lo tanto yo siento, de que en la entrega de
informacion histérica, del conocimiento de la historia, hablar, trabajar con lineas de tiempo que
le permitan al alumno tener una, una relaciéon en el tiempo y el espacio, no es mala, no es
mala, desafortunadamente para la generalidad de los alumnos es mas facil estudiar historia,
con esa, con esa linealidad, o sea entender o dividir la historia a través de lineas de tiempo,
ejes cronoldgicos, le hace mucho mas facil, de hecho los alumnos, se pierden mucho con
respecto a los, a los, acontecimientos histéricos, ellos suelen, suelen confundirse mucho en
las épocas historicas, cuando hablan de la colonia creen que esta muy asociado a la cuestion
social, me parece que una perspectiva del tiempo centrada en la linealidad en el trabajo
escolar no es malo, creo que al contrario, lo encuentro bastante positivo.

Entrevistador:

Pregunta nimero 2 La periodizacién histérica en épocas o fases progresivas se ha
mantenido con las reformas ¢ qué opinidn te merece aquello?

Docente 1

Bueno yo siento que si, que si, yo creo que adn con las reformas se ha mantenido ese hilo
conductor de dividir la historia en periodos claramente definidos, ya, con actores politicos y
sociales bien definidos, pero se ha mantenido eso, en otros, en otros, como se llama, textos
gue uno revisa se ha tratado de, de, desligar esto de la periodizacién, pero, pero, en estricto
rigor se ha mantenido esto inalterado esto a pesar de las reformas.

Entrevistador:

Y ¢ Qué opinién te merece aquello? Esa mantencion

Docente 1

Yo creo que no es malo, yo lo asocio a la pregunta nimero 1, en la entrega de la informacién
a los alumnos, los alumnos se pierden mucho con respecto a los periodos histéricos de la
historia nuestra, de la historia de Chile, mas aun con periodos histéricos que tiene que
contextualizar con la historia europea, con la historia mundial, entonces yo creo que eso al
alumno le permite, le permite identificar un marco en el que esta estudiando, cuantos afios
sucedi6 esto, cdmo se llama esta época, le permite identificar las caracteristicas del periodo,
yo creo que, que, es bueno, es bueno en definitiva, sobre todo para el manejo de conceptos
histéricos por parte de los jovenes.

Entrevistador:
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Pregunta niumero 3. Se plantea que en la historia escolar predomina un relato
fundamentalmente centrado en el desarrollo del Estado/Nacion ¢CAmo evallas las
reformas curriculares en este aspecto?

Docente 1

Bueno generalmente nosotros encontramos en los libros en la bibliografia encontramos este
relato centrado en la historia politica, y en una historia. Yo soy participe profesor, de ponerle
el acento digamos en la historia regional y en la historia méas bien de los procesos sociales, la
historia se ha centrado mucho en conceptos politico o econémicos, a mi me gusta bastante
involucrar digamos al ciudadano, al alumno, al joven, en la historia social, cual ha sido el rol
del ciudadano de la calle en el proceso historico, a mi me gusta mucho leer en poco y tratar
de generar en los alumnos la reflexion con respecto a la participacion del individuo comun en
la historia, ya, entonces, no estoy muy de acuerdo respecto al relato ese fundamentalmente
desarrollado en el Estado-Nacion. Yo creo que las reformas van dirigidas a una historia no tan
centrada en la figura politica, es més, yo, con mis alumnos, les digo, por ejemplo, la historia
de Chile, generalmente los héroes de la historia de Chile, han sido héroes militares, pero el
hombre comun y silvestre, que particip6 de la grandeza de la riqueza carbonifera o salitrera,
el tipo de la pala, digamos, no esta muy rescatado en nuestra idea de la historia, hoy dia
tenemos la idea de la historia de los héroes, de O,Higgins, de Carrera, pero no del hombre de
la calle el que también construyé la historia, si en definitiva el hombre, el ciudadano comun
gue particip6 en las luchas, el gafian, el pedn, el proletario, también participé en la historia, en
un rol mas secundario, de todas maneras, por lo tanto yo siento que las reformas curriculares
deberian ir encaminado a eso, en incorporando a otros entes histéricos que han quedado
postergados

Entrevistador:

Pregunta nimero 4. {Cémo consideras que se presenta hoy el tratamiento de teméticas
vinculadas a lo politico militar en la ensefianza de la historia? ¢tiene un rol
predominante o mas bien reducido?

Docente 1

Bueno, yo estoy trabajando con tercero medio y en tercero medio en los planes y programas
se trabaja el tema politico militar y también se trabaja desde 1920, la llegada de los militares
al poder con Carlos Ibafiez del Campo, entonces yo siento que hoy dia todavia predomina
digamos el, lo que estdabamos hablando antes lo de la historia politica y militar, yo siento que
ha sido importante en la historia de Chile o gravitante, por decirlo de otra manera, la inclusion
de los militares en la historia politica de Chile, yo creo que esta bien presentado, yo he
trabajado con un texto y he visto el acento que han tratado de ponerle digamos los que
elaboran los planes y programas, yo creo que esta bien enfocado, muchas personas
consideran hoy en dia que esto de los temas politicos asociados a lo militar, todavia tiene un
sesgo del pasado reciente, todavia yo creo que hay ahi una visién subjetiva con respecto a la
dictadura por ejemplo, y yo creo gue, no sé si tiene un rol tan predominante con respecto, a
cdmo se llama, a como se ha tratado esto, yo creo que esta bien, esta bien hecho.
Entrevistador:

Pregunta nimero 5 Las élites gobernantes han sido generalmente el centro de la
ensefianza de la historia. ¢ Consideras que las reformas curriculares han transformado
aquello?

Docente 1:

Yo creo que si, yo creo que las reformas curriculares han intentado transformar esto, pero
todavia, yo creo que falta mucho como para que se llegue a una historia, digamos mas
objetiva, y como te decia antes, mas centrada en procesos sociales que en, como se llama,
en el desarrollo de como las elites han focalizado, digamos, el trabajo de la historia, yo creo

111



gue las reformas deberian ir encaminada a generar un estudio de la historia centrado en los
actores sociales, mas que en las elites.

Entrevistador:

Pregunta nimero 6 ¢Qué opinion te merece el tratamiento que hace el curriculum
prescrito de las figuras heroicas chilenas?

Docente 1

¢ Del pasado y del presente? Bueno yo entiendo que en la historia de Chile y la historia de los
pueblos rescata la figura de los héroes, y sigo insistiendo, yo creo que es correcto, 0 sea la
historia tiene que rescatar el valor innegable que han tenido las figuras heroicas en toda la
historia, no solamente en la historia chilena o sea dificilmente se pueda hablar de la historia
de Francia de los ultimos 200 afios o 300 afios sin hablar de la importancia que tuvieron las
guerras napoleonicas y la figura de Napole6n, y lo mismo que sucede con la historia politica
de Chile desde la emancipacién hacia adelante, y yo sigo insistiendo en esto, de considerar a
las figuras heroicas chilenas, no solamente aquellos que lucharon con las armas, un O Higgins
un Carrera, un Manuel Rodriguez, sino también otros modelos de la historia de Chile, que son
tal vez mas anénimo, que su rol tal vez haya sido mas secundario pero que también vivieron
en una época en que se empoderaron de ciertas ideas y permitieron que Chile tuviera un rol
protagonico, yo hablo desde la guerra de independencia en adelante, aparecié digamos un
elemento de la sociedad que va poco a poco tomando un cierto protagonismo, hasta que
después tiene un rol mas rector en la historia de Chile, entonces yo creo que si bien es cierto,
el curriculum ha privilegiado las figuras historicas de Chile, yo creo que también estas figuras
histéricas estaban enmarcadas dentro de un concepto de sociedad que todavia no, o concepto
de actores sociales que todavia no tienen el lugar que merecen.

Entrevistador:

Pregunta numero 7 ¢Qué opinidén te merece que en el curriculum prescrito se haga poca
mencion a las mujeres, nifios, jovenes u otros sujetos histéricos?

Docente 1

Lo mismo, yo creo que esta apareciendo si, Alexander, he visto en algunos textos, que se
hace mencién a mujeres, sobre todo mujeres en la historia de Chile. La aparicién de la mujer
como tal en la historia de Chile siempre ha ocupado un rol secundario principalmente por un
sesgo patriarcal de nuestra sociedad, basada en la historia del hombre, historia de Chile
centrada en los héroes generalmente masculinos, y he visto en algunas publicaciones que se
trata de rescatar, no sé si el curriculum ponga atencion, vienen unos textos desde la basica
gue trata de rescatar digamos la figura de las mujeres, quizas no tanto de los nifios y jovenes,
principalmente porque la historia de Chile decimonénica e incluso de principios del siglo XX
se centraba generalmente en la figura del hombre, principalmente por nuestro sesgo patriarcal
gue tiene nuestra sociedad, pero yo creo que la mujer en la historia de Chile tiene un rol
fundamental, y no necesariamente mujer de la elite gobernante, me entiende, por ejemplo en
la republica conservadora yo trato de incluir a figuras histéricas asociadas a la guerra contra
la confederacion por ejemplo Candelaria Pérez, la Eloisa Diaz mas tarde, la inclusion de la
mujer como elemento importante de la historia de Chile, me parece grave gue nuestra historia
tradicional haya dado poco énfasis al rol que ha cumplido la mujer, los nifios, los jévenes, poco
se menciona en los libros, por ejemplo la matanza de lo Cafias, en que jovenes contrarios a
las ideas de Balmaceda fueron masacrados por el gobierno en aquel entonces y esos jévenes
tenian ciertas motivaciones, entonces nuestros jévenes desconocen esos capitulos de la
historia de Chile y entonces quedan en el olvido. Mujeres en la historia de Chile, que se yo, la
misma Candelaria Pérez, que te mencionaba anteriormente, las mujeres que se sacrificaron
durante la independencia producto de la reconquista espafiola, la Maria Cornelia Olivares y
otras mujeres que cumplieron un rol fundamental que se pasearon publicamente ante el
escarnio de los espafioles, entonces la mujer ha cumplido un rol secundario en la historia de
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Chile yo creo que es grave, histéricamente hemos tenido una presidenta mujer eso habla
también de que Chile con respecto a la mujer y también en su historia ha sido poco inclusivo
Entrevistador:

Pregunta nimero 8 La historia escolar en formato tradicional tiene en la memoria una
herramienta esencial. ,Como se manifiesta aquello en el curriculum actual?

Docente 1

Si, abusamos de la memoria, ¢la memoria en el sentido de aprender cosas de memoria?
¢conocimientos? Si, bueno yo siento que, si, el curriculum tradicional, la manera de hacer
historia hoy en dia, deja mucho o descansa mucho en que el alumno memorice muchos
acontecimientos histéricos, deja pasar la posibilidad de que el alumno analice, critique o
evalué, procesos histéricos principalmente porque se pone el acento mucho en memorizar
acontecimientos histéricos, los objetivos que tienen, los objetivos fundamentales nos llaman
a hacer reflexion a que el alumno tenga un espiritu critico con respecto a ciertos
acontecimientos de la historia, pero en nuestras clases todavia nosotros estamos abusando
un poco, no abusando un poco, abusando en demasia, algunas veces, en considerar que un
alumno que tiene buena memoria que puede citar muchos acontecimientos histéricos debe
ser mejor evaluado que el alumno que analiza, que critica, todavia creo que es importante que
nuestros alumnos lean, para mi es vital, nuestros alumnos en la medida que vayan leyendo
van a mejorar incluso en su capacidades de andlisis, pero hoy dia todavia hay mucho centro
en la memoria, el que mas memoriza puede tener mas éxito académico, yo creo que el
curriculum también tiene que ir poniendo el acento, mas que en la memoria en el
conocimiento, en el andlisis en la sintesis, en la critica histérica en el analisis de los procesos
historicos.

Entrevistador:

Pregunta nimero 9 ¢Qué opinidén te merece el aprendizaje de fechas, personajes, y
adelantos materiales en la ensefianza de la historia?

Docente 1

Me parece importante, pero para mi no es vital, yo a mis alumnos no les pido que se
memoaricen fechas, personajes si, porque estan asociados a procesos, ¢pero las fechas? a
mi me interesa el contexto y mas que el contexto me interesa que los alumnos puedan,
digamos, asociar conceptos histéricos, procesos historicos con situaciones contingentes, con
situaciones cotidianas, nuestros alumnos son seres histéricos, y yo creo que deberia darse
paso mas al analisis critico de los procesos historicos, que el alumno sea un critico de los
procesos histéricos, como ha evolucionado Chile politicamente, como ha evolucionado Chile
socialmente, mas que aprenderse fechas, personajes, las obras que pudieron destacarlo, por
ejemplo un andlisis critico de la figura de Balmaceda, Balmaceda es una de las personas que
genera mas ronchas en la historia de Chile, pero los alumnos lo ubican en un periodo histérico
gue no esta mal, mil ochocientos y tanto a mil ochocientos y tanto, y probablemente el impacto
gue tuvo Balmaceda con respecto a la guerra civil, pero hacer un analisis critico por ejemplo
del testamento politico, contextualizar al alumnos ponerlo en esa circunstancia siendo tl un
personaje que hubiese vivido en esa época, ¢ qué opinidn te habria merecido?, ¢habrias sido
del lado gobiernista? ¢ Habrias ido del lado congresista? ¢te habrias sumado a las filas? ¢0
no habrias hecho nada? Yo creo que la ensefianza de la historia en ese contexto, situar al
alumno en un contexto Unico, ejemplo, durante el parlamentarismo, durante la guerra civil,
tiene mayor implicancia que el alumno se aprenda fechas personajes y las obras, yo creo que
tiene mayor impacto, y lo hace un dividuo histérico critico, analitico.

Entrevistador:

Pregunta nimero 10 ¢Cudl es tu opinidon respecto de los textos escolares para el
aprendizaje de la historia?

Docente 1
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Bueno, yo he visto textos muy buenos y textos no muy buenos. Yo creo que los textos
escolares que les permiten al alumno leer un proceso historico y que inmediatamente sea
sometido a una reflexién es un texto que te permite una comprension mejor y mas critica de
la historia, hay algunos textos que se centran mucho en mucha informacion, algunas veces la
excesiva cantidad de informacién no es buena para la comprension de la historia, yo creo que
un texto debe ir dirigido especificamente a lograr el andlisis y la critica con respecto a un
proceso, pero algunas veces los textos incluso vienen con un lenguaje que es incomprensible
para nuestros alumnos, principalmente porque, insisto, nuestros alumnos leen muy poco,
entonces en la medida que leen muy poco, les cuesta mucho entender los procesos histéricos,
yo creo que los primeros textos de los primeros afios escolares, debe incentivar a la lectura 'y
hacerlo al nifio protagonista de la historia, yo creo que por ahi va el gran reto de los que
generan los planes y programas y que dan paso digamos a los textos escolares, yo creo que
los textos escolares deben ir encaminados a generar en nuestros alumnos mas pequefios el
gusto por la lectura, el gusto por la lectura de la historia, la historia es entretenida, la historia
es dinamica, entonces los nifios todavia tienen la nocién de que la historia es una cuestion
como bien aburrida de hechos que ellos no tenian ninguna relacion, no les permite digamos,
inmiscuirse, hacerse como protagonistas de un proceso historico, los libros tienen que ser
atractivos para los alumnos, yo entiendo que un nifio siente atraccion cuando ve imagenes
gue les permiten entender un concepto o un proceso historico, y si bien es cierto, que los libros
han mejorado, yo todavia echo de menos. Tuve la oportunidad de trabajar con unos textos
muy buenos que en cada hoja del libro habia una actividad asociada y lo encontré genial, creo
gue era de marenostrum la editorial y los que desarrollaron ese texto escolar yo creo que
dieron con una posible solucién para re encantar a nuestros alumnos en el estudio de la
historia, esa es mi opinién con respecto a eso.

Entrevistador:

Muchas gracias profesor por la entrevista.

Docente 2
33 aflos de experiencia docente

Entrevistador:

Bueno, la entrevista consta del0 preguntas. La idea es que yo le presente las preguntas y
usted me responda. La primera pregunta dice ¢Qué opinidn te merece una perspectiva del
tiempo histérico centrado en la linealidad?

Docente 2:

Lo primero que aqui hay que ver es que el concepto de historia, 0 sea, de tiempo es complejo.
Para algunas disciplinas hay un concepto distinto para el que tenemos nosotros; para la fisica
es un concepto distinto. Para nosotros los historiadores el tiempo comienza con un hecho y
termina con otro hecho. Entonces, el tiempo histérico centrado en lo lineal, desde mi punto de
vista, lo que pretende esto es que la historia tenga un significado para el nifio. Al presentarsela
en forma lineal, esto, para el nifio va ir teniendo significado, en el sentido de que ellos también
tienen su propio tiempo. Yo le coloco en la linea de tiempo, por ejemplo, el proceso de
emancipacion en Chile, eso yo se los presento a ellos también como su proceso en su colegio.
Cuando entraron a prekinder qué acontecimientos vieron y relacionarlo, vincularlo con qué
otras cosas se daban ese momento de sus vidas. Cuando estuvieron en segundo basico, en
tercero basico, qué pelicula, qué obra en el teatro municipal se estaba estrenado en ese
periodo. Entonces, para que tengan una relacion con el entorno. Lo lineal ellos lo tienen que
entender como un elemento no natural, sino como un elemento social. Nosotros somos los
gue hacemos que, construimos la historia en forma lineal como un elemento de caracter
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pedagdgico de estudio.

Entrevistador:

Pregunta nimero 2 La periodizacion histérica en épocas o fases progresivas se ha
mantenido con las reformas ¢qué opinion te merece aquello?

Docente 2:

Lo que sucede es que nosotros, como te decia yo recientemente, esto de las periodizaciones
no son naturales, son sociales. Por lo tanto, lo que nosotros vemos y le ensefiamos a los nifios
gue cuando dividimos la historia, la estamos dividiendo no porque este hecho, le requiere de,
este momento cambia en la historia. No, sino que simplemente es un elemento de aprendizaje.
La periodizacién en la historia se tiene que mantener como un elemento de aprendizaje. Pero
nosotros no podemos cortar la historia, decir, ya con la batalla de Rancagua se termina la
Patria Vieja, en ese instante porque quedan elementos que contindan. y por cierto, hay
elementos que cambian pero hay elementos que van a continuar. Lo mismo que sucede con
la llegada de O’Higgins al poder. Muchas estructuras del tiempo colonial se van a mantener y
se van a mantener hasta el dia de hoy. Yo a los chiquillos, miren chiquillos, para que ustedes
entiendan los elementos de continuidad, el municipio. Es un elemento de continuidad que
viene, como una institucion, de la Colonia. Pero senor, el cabildo...el cabildo era eso.
Entonces asi ellos pueden ir tomando elementos que van se van a mantener y elementos que
evidentemente van a terminar. Lo mismo que paso con la Revolucion Francesa, cierto, que
cambia una época. A pesar de que nosotros vamos a cambiar una época cuando cambian los
casi cuatro elementos de analisis histérico, lo politico, social, econémico y cultural. Entonces,
pero, a pesar de que, con este hecho histérico, por ejemplo, en el caso de la Revolucién
Francesa que cambia lo politico, cambia lo social, cambia lo econémico, cambia cultural; hay
elementos que uno no puede dejar pasar que se mantienen, que van a quedar en el tiempo y
van a perdurar hasta el dia de hoy. Entonces nosotros no podemos decir que con la
periodicidad cambia todo, radicalmente, no. Lo tomamos como un elemento de apreciacion,
como un elemento pedagdgico para que los chiquillos puedan entender mejor la historia.
Entrevistador:

Pregunta numero 3. Se plantea que en la historia escolar predomina un relato
fundamentalmente centrado en el desarrollo del Estado/Nacién ¢Cémo evalluas las
reformas curriculares en este aspecto?

Docente 2:

En este aspecto, yo, por cierto, lo evallo positivamente, en algunos aspectos. Porque si
nosotros empezamos a ver que con el surgimiento y que cuando se consolida el estado
nacional, all4 al principio del siglo IXX; para poder, para que se pueda consolidar tiene que
involucrar algunos aspectos. Primero, la creacién de una nacién, el segundo aspecto, que
tenemos que tener ahi, es la formacion de nacionalidades y el tercero, la formacion de
ciudadano. Estos son los pilares que sostienen la formacién del estado nacional. Ahora este
soporte, nosotros lo llamamos el soporte que sujeta, o que es la formacién del estado
nacional, va a legitimar lo que dice relacién con el orden politico republicano. Y el orden
politico republicano ¢en qué se sostiene? En la soberania nacional, y ¢ la soberania nacional
en quién reside? En la gente. Entonces, con esto de la creacion y la formacion de los
nacionales y de ciudadanos, evidentemente nosotros, vamos a ir viendo como se estructura
el estado, y a la vez, esto permite que las elites, puedan, gué hacen las elites con esto por
gué lo fomentan, porgue con esto se crea el estado nacional, y al crearse el estado ellos
controlan el estado, y al tener el control del estado tienen el control sobre la soberania
nacional. Entonces por eso nos encontramos con, por qué las elites estan tan interesadas y
son tan preocupadas en el estudio de la historia. Porque si tl ves quién estudiaba historia en
el siglo IXX, la clase predominante, la aristocracia era los que estudiaban historia; no era ni la
clase media, ni la clase baja, era la clase predominante, la aristocracia. Eran abogados y eran
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historiadores. Porque de esa forma ellos podian manejar y controlar el estado, y asi controlar
una nacion. Entrevistador:

¢ Como evalla usted las reformas curriculares en éste punto?

Docente 2:

Con respecto a este punto, nosotros estamos viendo que hoy dia nosotros nos vamos a
encontrar con la formacion del estado nacional. Esta reducido en una sola unidad. Estad més
bien centrada en los procesos historicos, hoy dia con la reforma. Esta centrada a entender los
procesos histéricos. No esta4 centrada en la memorizacion. Esta centrada en desarrollar
habilidades de los chiquillos, habilidades de andlisis. Cuando tu desarrollas habilidades de
andlisis, no les puedes meter el dedo en la boca, o sea, no les puedes contar un cuento.
Entonces ya no es la historia, memoristica, que se memorizaba en el siglo pasado y principios
del siglo XX donde teniamos que aprendernos los procesos histéricos de memoria. Hoy dia
nosotros no le ensefiamos a los chiquillos procesos histéricos de memoria. Ellos tienen que
entenderlos. ¢Cémo lo hacemos? Lo hacemos a través de andlisis de texto. Entonces,
desarrollamos habilidades hoy dia. Al desarrollar una habilidad, el chiquillo es capaz de
después de encontrarse con distintos historiadores que tienen distintas visiones, y por lo tanto,
es crearse y construirse, construir su propia imagen y construir su propio mundo. No era como
estudiabamos la historia nosotros. A nosotros nos ensefiaban la historia de Sergio Villalobos
y era la historia oficial, y esa era la que nos presentaban el profesor y esa la que teniamos
gue memorizar. La historia que nos presentaba el profesor Villalobos. Hoy dia no, de un punto
de vista de Gabriel Salazar, Sergio Villalobos, Sergio Grez, de distintos historiadores. Hoy dia
tu le pasas un trocito al nifio, cual es la vision con respecto al problema en la Araucania, cémo
era la situacion en ella Araucania y cudl es la visién que tienen distintos historiadores y el
chico a través de esos pequerios textos, él logra hacer un analisis. Entonces por eso que es
importante desarrollarles habilidades superiores. No solo quedarse en la observacion. Te
acuerdas, afios atras, al mostrar el Huascar, la Esmeralda, la imagen. Hoy dia no, se nos
exige desarrollar las habilidades superiores para que logre entender el mundo. Porque esa es
la finalidad de la historia. La finalidad de la historia es que yo pueda comprender, que el nifio
pueda comprender qué diablos esta pasando hoy dia. En la Araucania por qué es el conflicto.
Yo tengo que llevarlo alla. Para ver lo que pasé a inicios de la Republica. ¢Y cémo lo llevo?
a través de la vision que tiene distintos historiadores. Entonces yo, les entrego un pequefio
texto chiquitito. Y tengo que ensefarles qué tipo de fuente es también, primaria, secundaria.
Si el historiador la escribié en ese momento o si la escribié hoy dia. Porque si el historiador la
escribié hoy dia es distinta a la visién que tenia el historiador en el siglo IXX. Entonces de esa
forma la reforma ha cambiado la forma de ensefiar la historia.

Entrevistador:

Pregunta nimero 4. ;Cémo consideras que se presenta hoy el tratamiento de teméticas
vinculadas a lo politico militar en la ensefianza de la historia? ¢tiene un rol
predominante o mas bien reducido?

Docente 2:

Hoy dia en el curriculum, evidentemente, que la tematica militar tiene un rol reducido. En el
siglo IXX, la ensefianza de la historia estaba vinculada a hechos histéricos, militares. Era el
buen profesor de historia aquel que se sabia completisima la guerra del Pacifico. Era buen
profesor de historia aquel que les narraba a los chiquillos, el que narraba el Desastre de
Rancagua. Era buen profesor de historia el que narraba con pelos y sefiales el combate naval
de lquique y a través de hechos de todos estos hechos histdricos militares iban ensefiando la
historia. Hoy dia no. Eso pasa a segundo plano. Hoy dia la historia se ensefia a través de que
los chiquillos entiendan los procesos. Como se fue desarrollando, por decirte, la Cuestion
Social en Chile. Cémo se fue desarrollando la problematica social en Chile. Que los chiquillos
entiendan que se produjo un masivo proceso migratorio desde las salitreras por el cierre de
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las salitreras y que toda esa la gente se vino a Santiago. Y toda esa gente y formaron las
poblaciones llamadas por don Gabriel Gonzalez Videla como las callampas. Entonces que el
chiquillo logre hoy dia entender eso como proceso histérico desde un punto de vista social.
Que la historia no la construyen solamente aquellos que estan en el campo de batalla, sino
gue la historia la construimos todos. Toda la sociedad estamos trabajando y estamos haciendo
cosas. Y al hacer cosas nosotros, estamos construyendo nuestra propia historia porque
somos seres eminentemente sociales. No somos unicos. Yo hago la historia contigo, con mis
alumnos, todo lo cotidiano. Aqui estamos construyendo la historia educacional de este Narciso
Tondreau. De esa forma, se esta entregando cierta, se esta ensefiando la historia hoy dia.
Estamos viendo lo social, estamos viendo como va a incidir lo econémico. Como se dio el
proceso econdmico en Chile. Como se dio el proceso de explotacién de recursos naturales.
Como se dio y se cerr6 el proceso de industrializaciéon en Chile. Como fueron las
transformaciones econdmicas. Hoy dia se ensefia cdmo se crearon y surgen los partidos
politicos y a la vez tu trabajas con el profesor de formacion ciudadana. Tu le dices, sabe colega
estoy viendo la formacién de los partidos politicos, como se fueron creando estos partidos
politicos, lo que significan las corrientes de opinién, lo qué son los principios, las doctrinas, los
valores, como se aglutina la gente, como se canaliza a través de esto. Qué les pasa a las
sociedades cuando dejamos de lado la politica; cuando despreciamos la politica. Entonces,
los buenos elementos se van y en la politica ingresan los malos elementos y como dice Platon:
cuando llegan esos personajes se produce la decadencia. Que es mas o0 menos lo que nos
esta pasando hoy en dia.

Entrevistador:

Pregunta nimero 5 Las élites gobernantes han sido generalmente el centro de la
ensefianza de la historia. ¢ Consideras que las reformas curriculares han transformado
aquello?

Docente 2:

Por cierto, como te lo explicaba recientemente. Hoy dia las reformas curriculares, no es que
dejen de lado el estudio de las elites. Lo que si hacemos hoy dia es mostrarle las elites. Como
actuaron en Chile. Mostrarles cual era el rol que jugaba la elite. Qué rol jugaba la aristocracia.
Qué rol jugaba la gente en los campos. Qué rol jugaba la gente marginal. Como se estructura
la clase media en Chile. Cudles fueron los elementos que hicieron que la sociedad chilena
fuera evolucionando, cambiando, transformando. Cémo las elites fueron frenando este
proceso. que son procesos que evidentemente son dificiles de frenar. Aunque las elites hayan
puesto tapones para que esto hasta el final, sale. ¢Y qué es lo que hace la elite? Se va
adaptando, se va transformando, adaptandose a los cambios. La elite chilena no lleva las
pancartas de los cambios. Es como la iglesia catdlica. No van con la guaripola. Pero cuando
ya no dan mas, estan obligados a adaptarse, a transformarse, a cambiar. Si tu ves hoy dia en
la politica chilena, ya nadie quiere, ni se considera de derecha, ni de extrema derecha. ¢ Cual
es el concepto nuevo? Centro derecha. La moderaciéon. Van luchando contra algunos valores
porque la sociedad va cambiando. Estuvieron los conservadores muy fuertemente, en contra
del aborto, fueron tremendos, pero cuando ya se aprob6 el aborto. Entonces aqui, a los
chiquillos les explico, tomo ese elemento, esa ley de aborto, para explicarles el proceso de
evolucion que ha tenido el partido conservador desde sus origenes hasta el dia de hoy. Cémo
fueron cambiando sus valores monarquicos hasta el dia de hoy. Porque tienen que ir
evolucionando.

Entrevistador:

¢ Considera que las reformas han transformado aquello?

Docente 2:

Si, evidentemente, las reformas curriculares estan centradas hoy en dia centradas en los
procesos historicos desde el punto de vista, por cierto, en lo social que no que dejar de lado,
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pero estan centros fundamentalmente, en lo econémico, en lo politico, en lo cultural, como ha
sido el desarrollo cultural de Chile, desde la Colina, desde la Republica. Entonces hasta el dia
de hoy como ha ido evolucionando el proceso cultural, c6mo ha ido evolucionando, en lo
politico, en lo econdmico. Como Chile ha ido cambiando en los distintos modelos econdémicos,
y se han ido implantando. Y cuales han sido los que le ha dado mejores resultados para bien
comun. Y como hoy dia la sociedad chilena, se ha puesto de acuerdo en que este acuerdo
econdmico, existente hoy dia en Chile, no va a a cambiar porque todos se percataron de que
es un modelo de que le ha permitido, en los ultimos 30 afios, mejorar los estandares de vida
de todos los chilenos. El desarrollo humano de los chilenos, ha cambiado enormemente, han
mejorado su ingreso 3 veces los chilenos. Y explicarles lo que paso con el crack en el afio 29.
Que hoy dia si nos pasa lo mismo, nos va a suceder una situacion de la misma naturaleza.
Por eso también hay que tafier también cuidado en lo que se hace. Es un modelo de desarrollo
el mundo y la politica exportadora, correcto. Pero hay que tener cuidado qué si nos pasa lo
gue sucedio el 29, se nos cierra los mercados. Qué vamos a hacer frente a eso. Nadie ha
visualizado. Nadie en Chile quiere una situacion de esa naturaleza. Lo que pasoé el 2008.
Nadie se iba a imaginar que iba a suceder esta crisis del subprime. Nadie, de la noche a la
mafiana, nuestros fondos casi quedan en la mitad, y que no van a afectar el resto de nuestras
vidas. Por eso entonces, cuando uno le explica a los chiquillos, la historia econémica de Chile,
lo que paso con el liberalismo en Chile, que eso también en hoy en dia se puede dar.
Entrevistador:

Pregunta nimero 6 ¢Qué opinion te merece el tratamiento que hace el curriculum
prescrito de las figuras heroicas chilenas?

Docente 2:

Las figuras heroicas chilenas fueron una necesidad. ¢ Para qué? Para la formacion del estado
nacional. Fijate td, qué tan importante es Arturo Prat. Qué tan importante es Manuel Bulnes.
La gente dice Manuel Bulnes. Manuel Bulnes fue el hombre que gané la batalla del Yungay.
Y Zapiola crea la cancién de Yungay que se transforma como el segundo himno nacional. Y
es ahi cuando se forma en Chile la nacionalidad chilena, porque para la época, era lo mismo
ser chileno, argentino, todos aqui en Chile se consideraban americanos. Pero a partir de ahi,
gué se le inculca, qué nos inculcan a los chilenos que vivimos en este territorio. Las elites
dominantes de la época. La chilenidad, los valores patrios. ¢Para qué? para estructurar el
estado nacional. Para fortalecer el estado y ellos dirigirlo y manejarlo. Entonces de esa forma,
ensefiando una historia donde se van resaltando estas figuras militares heroicas, esta
centrado en eso. Esa es la orientacion. Ese es el objetivo que tiene. Hoy dia se dejan un poco
de lado esas figuras porque es mas importante entender el proceso cémo se da la Cuestion
Social en Chile es mas importante que los chiquillos entiendan, cdmo la rerum novarum viene
a sacar su voz frente a la solucion que plantean las doctrinas totalitarias. Para que los
chiquillos entiendan, que todos estaban preocupados de este fenédmeno. ¢(Me vas
entendiendo?

Entrevistador:

Pregunta nimero 7 ¢Qué opinién te merece que en el curriculum prescrito se haga poca
mencion a las mujeres, nifios, jévenes u otros sujetos histéricos?

Docente 2:

Hoy dia evidentemente si nosotros analizamos los textos de historia en segundo medio, pero
en cuarto ven, cuando vemos el proceso de inicializacion de Chile en el mundo globalizado.
Nosotros vemos cOmo estan puestos ahi los jévenes, como estan los nifios. El nifio de aqui
de Chile usa el mismo jeans que usa el nifilo en Hong Kong, que en Nueva York. Tiene los
mismos gustos musicales. Aparecen los jovenes. ¢ Cudl es el rol en el curriculum actual? Se
le entrega y se le ensefia, fundamentalmente a los jovenes, lo que ha sido el rol de la mujer
en la historia y se le da una tremenda importancia hoy en dia a la mujer. Antes no. Antes era
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como, por decir, la sargento Candelaria o la Quintrala como algo extraordinario. No. La mujer
hoy en dia en el curriculum se le da tanta importancia en el desarrollo y formacion de la
sociedad como al hombre. Igual se le hace ver a los nifios la importancia que tienen los
jovenes, la importancia que tienen los nifios y eso se lo planteamos hoy en dia, se lo
ensefiamos. No como ayer. Ayer eso estaba fuera y que ellos entiendan que ellos son los
protagonistas de la historia. Como sucedié con, cuando analizamos algunas situaciones en
realidad nacional y vemos cémo fueron los jovenes los llevaron adelante todos estos procesos
de cambio y de reforma estructural de hoy en dia en Chile. Fueron los pinguinos. ¢Y los
pinguinos quiénes eran? Eran nifios y jovenes que plantearon y pusieron en la agenda un
problema que estaba latente en la sociedad chilena, un problema educacional. Los liceos no
tenian recursos. Hoy dia a través de la SEP tenemos plata para comprar, tenemos plata para
comprar esto. Algo que no existia; solo habian las 30 luquitas mensuales. Ellos fueron los
protagonistas de un proceso de cambio, y pusieron en la agenda el problema de la educacion.
El problema era que los chiquillos se endeudaban en las universidades. Hoy dia si ellos no lo
hubiesen puesto en la agenda, no tendriamos el 60% de gratuidad. Que para algunos es malo
y para otros es bueno.

Entrevistador:

La pregunta nimero 8 dice La historia escolar en formato tradicional tiene en la memoria
una herramienta esencial. ,Como se manifiesta aquello en el curriculum actual?
Docente 2:

Mira, la memoria por cierto es fundamental. Pero la memorizacion en la historia hoy dia no
esta. A mi no me interesa que el nifio se aprenda que el 12 de octubre de 1492 Colon llegé
aqui. Para nosotros es importante la temporalizacion, que el nifio sea capaz de ubicarse en el
tiempo y en el espacio. Eso es importante. Pero qgue se memorice fechas para él no tiene
ninguna trascendencia y para el curriculum tampoco. Y para el ministerio creo que tampoco.
Lo que interesa hoy en dia es que los nifios entiendan el proceso historico, porque si logran
entender el proceso historico, logran entender cdmo el mundo esta por eso que, que es
importante.

Entrevistador:

Pregunta nimero 9 dice ¢Qué opinidn te merece el aprendizaje de fechas, personajes, y
adelantos materiales en la ensefianza de la historia?

Docente 2

Lo que te decia recién, las fechas, los personajes y algunos adelantos materiales, para
nosotros no es que sean o que no debemos mencionarlos, pero no es trascendente, te fijas,
gue nosotros realicemos la historia viendo la historia de Balmaceda que construyd puentes
gue construyé ferrocarriles, que construyo esto, lo que debemos aprender de Balmaceda, que
es lo que hizo para con la sociedad chilena, no cuantos puentes construyé, ni en qué fecha
se suicidd, ni a qué hora ni en gué momento, sino qué es lo que pensaba Balmaceda, qué es
lo que Balmaceda queria hacer, que tipo de sociedad queria construir y como queria proyectar
a Chile hacia el futuro, la historia no esta para que andemos pensando mucho en lo de ayer,
sino la historia esta para que pensemos en el siglo XXIll, y si logramos hacer eso, va ser
extraordinario, porque el progreso material va a ser para unos progreso y para otros puede
ser desastres.

Por eso es importante a los chiquillos ensefiarles la habilidad de distintos puntos de vista, de
distintos historiadores, de distintas visiones de la historia, porque de repente una elite manda
a construir un curriculum a la pinta de ellos, hay historiadores que trabajan para distintos
sectores y que se autoetiqguetan como historiadores oficiales y otros como historiadores
disidentes con distintas posturas.

Entrevistador:
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Pregunta numero 10 dice ¢ Cudl es tu opinion respecto de los textos escolares para el
aprendizaje de la historia?

Docente 2

Con respecto a los textos escolares, primero un agradecido de los textos escolares, porque
yo, te digo que yo todos los afios de trabajo en educacién, nosotros, cuando yo comenceé en
este trabajo teniamos que estar con la maquina de escribir, para sacarle un documento de
trabajo a los chiquillos, tenian que estar toda la noche y luego con el esténcil y eso se
guardaba para sacarlo para las proximas generaciones, luego con la primera reforma de Frei
y empiezan a llegar textos escolares a los colegios municipales, una herramienta
extraordinaria para los chiquillos, para nosotros fue dar un tremendo salto.

Hoy dia es mas en el dia de hoy, como vienen lo libros, vienen con un pendrive, donde te
viene la planificacion, objetivos de aprendizajes, indicadores de logro, material para trabajar,
material para imprimir, material para trabajar con los chiquillos, las unidades planificadas,
entonces eso ha venido a ayudarnos muchisimo, cémo vienen enfocado los textos, no vienen
enfocados en forma narrativa, hoy no, los textos vienen con andlisis, tu tienes un documento
chico otro documento, y donde los chiquillos tienen que analizar, y los chiquillos desarrollar
esto a través de actividades de aplicacién, hoy dia lo chiquillos no memorizan, hoy dia los
chiquillos construyen su aprendizaje, ellos construyen su aprendizaje, y ellos tienen que ir
trabajando yo como profesor los voy guiando, por cierto cuando hay un gobierno le dan énfasis
en una cosa de acuerdo a sus politicas que ellos tienen, y luego el otro le da énfasis al texto
en otros aspectos, pero uno tiene que ir viendo, separando la paja del trigo, pero hay cosas
en lo personal que algunas cosas que tienen algunos textos que a mi no me gusta trabajarlo
con los chiquillos obviandolo un poquito, no en lo profundo. Entonces cuestionar mucho los
libros hoy dia, no me parece, yo los encuentro, para mi una herramienta de trabajo
extraordinaria, yo soy un agradecido de eso, porque yo trabaje con la pala y la picota hace 30
afios atras.

Entrevistador:

Muchas gracias.

Docente 3
34 afos de experiencia docente.

Entrevistador:

Bueno, entonces comencemos la entrevista, la idea es que yo le haga la pregunta y usted
luego desarrolla la respuesta, ¢le parece?

La primera pregunta dice ¢Qué opinién te merece una perspectiva del tiempo histérico
centrado en la linealidad?

Docente 3

Ya, basicamente habla de las lineas de tiempo, muy usadas desde siempre, si bien es
importante ubicarse en el tiempo, para los alumnos es sumamente importante llevarlos al
dénde y al cuando, cierto, por tanto, si es relevante esta ubicacion en el tiempo histdrico,
desde mi punto de vista, yo soy un profesor viejo, que paséd por diferentes etapas, que
comenzo aprendiendo las lineas de tiempo y que posteriormente transmitié a sus alumnos
basicamente en el sentido de la ubicuidad, es decir esto ocurrid en este tiempo, y éste tiempo
es eso, basicamente eso, es importante la linea de tiempo, no es fundamental, pero si es
relevante en el inicio.

Entrevistador:

La pregunta nimero 2 dice La periodizacién histérica en épocas o fases progresivas se
ha mantenido con las reformas ¢qué opinion te merece aquello?

Docente 3:
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Correcto, me parece que la periodicidad histérica es fundamental, porque la historia no son
hechos aislados, la historia va pasando por diferentes etapas y por diferentes periodos y
obviamente hay que sefialarlos, hay que ubicarlos, hay que determinarlos, si, tienen que tener
una secuencia, nada sale solo, todo tiene un pasado historico, y esa periodicidad es la que el
alumno tiene que ir entendiendo para poder comprender lo que se esta tratando de ensefiar
en el momento, en el instante o en el curso en el que va, yo no puedo pasar la materia de
tercero medio sin antes haber pasado por primero medio, tiene que haber una periodicidad,
en historia méas que en otras esta periodicidad es relevante.

Entrevistador:

La pregunta nimero 3 dice Se plantea que en la historia escolar predomina un relato
fundamentalmente centrado en el desarrollo del Estado/Nacion ¢(Cémo evalluas las
reformas curriculares en este aspecto?

Docente 3:

Claramente hoy nos basamos en el Estado Nacion, y hemos dejado de ver la mundializacion,
hemos dejado de ver la historia antigua y si bien se rescata en basica, no tengo mayores
referencias al respecto a los programas de basica, pero claramente centramos todo en la
historia en el Estado — Nacion, hoy dia en media, dejando de lado la mundializacion, ¢y el
resto del mundo? Las reformas, mi opinién personal, obviamente eliminaron muchas cosas
gue no debieron haberse eliminado en la historia, y hay un contrasentido, porque ta me dices
aqui que hoy predomina un relato fundamentalmente centrado en el desarrollo del Estado-
Nacion, pero resulta que ya no hay educacion civica, sacaron todo lo que era la educacion
civica, no sé con qué objeto, las nuevas reformas, solo lo dejan como una unidad en tercero
y cuarto medio, entonces, no sé, es mi opinidn, en ese sentido, quieres que te diga la verdad
0 que te adorne la verdad.

Entrevistador:

No, no, diga la verdad

Docente 3

La historia de antes era mucho mejor que la de ahora, mucho mas atractiva para los alumnos,
con mucho material de donde permitirle al alumno formarse su propia idea, hoy dia esta todo
practicamente dirigido, dependiendo de quién te quiera dirigir hacia el lugar que te quiera
llevar.

Entrevistador

Y antes se refiere a qué periodo a qué momento

Docente 3

Estoy hablando desde que yo empecé a trabajar, con los programas antiguos

Entrevistador

Fecha mas o menos

Docente 3

Estamos hablando, yo empecé a trabajar en el afio 82, basicamente el 82 hice mi practica y
de ahi para delante no dejé ningun afio de trabajar, por lo tanto, vi la evolucién completa de
estos planes y programas, vi, como fueron desapareciendo contenidos completos asignaturas
completas, civica completa, economia completa, historia antigua completa, qué alumno,
preguntale ahora respecto a cultura general a algin alumno, no, con suerte va a saber algo
de Chile, algo general, y el resto, no sé si tendra importancia que lo sepa, pero antes
supuestamente tenia importancia, si era relevante

Entrevistador

La pregunta niamero 4 dice ¢Coémo consideras que se presenta hoy el tratamiento de
tematicas vinculadas a lo politico militar en la ensefianza de la historia? ¢tiene un rol
predominante o mas bien reducido?
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Docente 3

No, esté claro que, desde el momento de la transicion democrética en adelante, cualquier
cosa que oliera a militar, habia que eliminarlo de los planes y programas, por lo tanto, la
historia politico militar, el legado politico militar, la relevancia politico militar, en la historia de
Chile, desaparecio, no existe, cuando destacamos hoy dia a los grandes personajes politico-
militares de Chile, imposible, O"Higgins, Carrera, Rodriguez. Independiente de la ideologia
gue cada uno de ellos haya profesado, independiente que uno era de la logia y el otro no era
de la logia, que uno era revolucionario y el otro no era revolucionario, no existe, no se destacan
hoy dia los valores politico militares en Chile. Soy un profesor viejo, soy a la antigua, no hay
actos civicos, no hay nada donde ta puedas resaltar el legado de personajes que fueron tan
relevantes en la historia, no existe, el trasfondo de eso, yo tengo mi opinién respecto a eso,
pero no viene al caso.

Entrevistador

La pregunta nimero 5 dice Las élites gobernantes han sido generalmente el centro de la
ensefianza de la historia. ¢ Consideras que las reformas curriculares han transformado
aquello?

Docente 3:

No, claramente la ensefianza de la historia pasa por la elite gobernante, si la elite gobernante
es anti militar no aparecera nada en la historia, si la elite gobernante es capitalista, la historia
generada en torno al capitalismo, es decir claramente la elite gobernante intenta imponer a
través de la historia, un modelo, y obviamente en ese modelo, trata de perdurar o permanecer
en el tiempo y en su forma de pensar, claramente los gobiernos de turno marcan yo diria que
la asignatura de historia mas que ninguna otra.

Entrevistador:

¢ Y el estudio de las elites en el pasado? En el tratamiento del curriculum

Docente 3

Se ha ido reduciendo, la historia no tiene nada que ver con lo que ensefiabamos antes, de
hecho, las reformas educacionales han desvirtuado, no desvirtuado, no sé si desvirtuado es
la palabra, pero, no han sabido ubicar, las unidades, los programas, los contenidos donde
corresponde, yo te lo digo por experiencia, claramente yo no le puedo pedir a un nifio de
segundo medio, que me haga un andlisis muy profundo, con respecto a las causales politicas
del golpe de estado, porque en segundo medio no le interesa, no estd preparado
intelectualmente para hacerlo, antes lo haciamos en tercero y en cuarto, eso, y ahi era bien,
era bonito entretenido, conversar discutir, pero hoy no, hoy se ensefian otras cosas que no
tienen relevancia.

Entrevistador:

La pregunta namero 6 dice ¢ Qué opinidn te merece el tratamiento que hace el curriculum
prescrito de las figuras heroicas chilenas?

Docente 3:

Lo mismo que te dije antes, practicamente las figuras heroicas de Chile desaparecieron de la
ensefianza de la historia, es muy dificil rescatar valores, de los personajes histéricos antiguos,
hoy los cabros chicos rescatan los valores de los idolos actuales, de la seleccion chilena, para
ellos esos son sus idolos, esos son sus héroes, si, bueno y toda la gente de la cual nosotros
podemos rescatar infinidad de cosas, en toda la historia, en todos los periodos, no estan, si
hoy la historia, no, dénde, cuando, a qué hora yo paso O Higgins, la importancia de él, como
formador de la independencia, cierto, como précer, o a Portales, mas cuando lo paso, cuando,
dénde, de echo esta en segundo medio esa parte, los cabros de segundo medio, quién es
este tipo, bueno pero es asi.

Entrevistador:
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¢ Y qué le parece eso? Desde su apreciacion, un elemento negativo que no sea considerado
en el curriculum.

Docente 3:

Por supuesto

Entrevistador

¢, 0 positivo?

Docente 3

Nosotros como estudiantes de historia, nunca dejamos de estudiar historia al final, cierto,
tenemos que irnos cada dia actualizdndonos, nosotros vemos basicamente que la sociedad
chilena actual, la sociedad joven, es el resultado basicamente de lo que nosotros le
entregamos cuando los formamos, y si no los formamos en base a valores rescatables,
identificables, mostrables al alumno, ¢qué podemos esperar de ellos? De ver lo que les
muestra la television no mas.

Entrevistador

La pregunta numero 7 dice ¢Qué opinién te merece que en el curriculum prescrito se
haga poca mencién alas mujeres, nifios, jévenes u otros sujetos historicos?

Docente 3

A ¢qué te refieres con prescrito?

Entrevistador:

Curriculum escrito, marco curricular, bases curriculares, lo que esta definido ministerialmente.
Docente 3

Lo mismo que dije antes, es decir, los valores, los valores nacionales, los valores personales,
todos se buscan en los ejemplos de las personas, y las personas hay mujeres, hay nifios, hay
jovenes que no aparecen destacados, que simplemente se borraron, de la historia, por darle
mas relevancia a otro tipo de cosas. Por eso es que la historia ha perdido cada vez mas interés
en los jovenes, prefieren la matematica, prefieren las ciencias, entre otras causas, y dejan la
historia de lado. Claramente lo que se ha tratado de hacer con los Ultimos curriculum, yo digo,
opinion personal, es evitar la participacion, evitar la discusién, evitar el disentimiento, evitar el
criticar, pasar la historia desde el punto de vista mas global, mas general, sin problemas,
Entrevistador:

La pregunta nimero 8 dice La historia escolar en formato tradicional tiene en la memoria
una herramienta esencial. ¢ Cémo se manifiesta aquello en el curriculum actual?
Docente 3

Me estas hablando de la memoria, basicamente la historia escolar tradicional hacia mucho
uso de la memoria, hoy dia no es tan relevante, hoy dia la memaoria en si, no tiene relevancia
en historia y eso yo lo encuentro correcto, aprenderse las cosas de memoria en historia, a lo
mejor servia para repetir hechos, pero no servia para entender la causalidad y las
consecuencias de esos hechos, hoy dia el curriculum esta mas centrado en explicar el por
gué, entonces.

Entrevistador:

&Y qué opinién le merece ese punto?

Docente 3

Me parece bien, me parece que el memorizar, si bien ayuda, y de echo no solo en historia
sino en todas las asignaturas y muchos estudiantes creen que el estudiar es memorizar y
aprenderse toda la materia y se aprenden toda la materia y después en la PSU, en el SIMCE,
le piden otro andlisis y seria todo. Si bien es importante, no, ya no tiene la relevancia que tenia
antes, y me parece bien.

Entrevistador:
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La pregunta numero 9 dice ¢Qué opinidn te merece el aprendizaje de fechas, personajes,
y adelantos materiales en la ensefianza de la historia?

Docente 3

No, las fechas no tienen ninguna relevancia, basta y sobra con el contexto historico, o la
periodicidad, la época, el siglo, con suerte, la sociedad finisecular, principios de siglo, la
segunda mitad del siglo, con eso basta y sobra. No la fecha, los afios no tiene ninguna
relevancia, no tiene importancia.

Entrevistador:

¢ Pero para usted?

Docente 3

Para mi no tiene importancia, no tuvo importancia antes, ni tiene importancia ahora, jamas
ensefié, ni pregunté fechas.

Entrevistador:

¢ Y personajes y adelantos materiales?

Docente 3

A ver, personajes si, destacar personajes relevantes dentro de la historia, obviamente no por
el personaje es decir no me voy a acordar de Diego Portales, porque es Diego Portales, sino
por lo que fue él capaz de realizar, como fue capaz de ordenar, su pega, lo que hizo, su
trabajo, mas que el personaje o los datos biograficos, cuantas esposas tuvo, la amante y todo
€S0 No, No eso Nno, su labor, ahi si destacar el personaje.

Entrevistador:

¢ Y adelantos materiales?

Docentes 3

Te refieres como adelantos materiales al progreso de las civilizaciones

Entrevistador:

Si, exacto.

Docentes 3

Relevante, si para demostrar que el hombre ha podido a través de la historia, a través del
tiempo, llegar a lo que somos hoy dia, obviamente destacar los adelantos materiales mas
relevantes, no me voy a dedicar a ensefiarles un listado de adelantos materiales y después lo
voy a evaluar para ver si memorizé o no, el listado de adelantos materiales, no, sino como
lucho, como se transformd, y que consecuencias tuvo esos adelantos materiales para la
sociedad, para la evolucion del hombre.

Entrevistador:

La pregunta namero 10 dice: ¢,Cual es tu opinién respecto de los textos escolares para el
aprendizaje de la historia?

Docente 3:

¢ Los actuales?

Entrevistador:

Si puede hacer un recorrido en el tiempo se lo agradeceria.

Docente 3:

Para ahora, es que no puedo decir grarabatos, no puedo usar ninguna mala palabra, a ver,
partamos para atras, ya, los textos de historia de hoy dia, no sirven absolutamente para nada,
para nada, nada, yo te lo digo como profe que tiene 34 afios de experiencia. El libro de historia
hoy es una majamama, tenia un profe que decia majamama, majamama de informacién, de
actividades, de datos, de referencia, de que dirigete al link tanto, anda a la pagina web tanto,
analiza con tus comparieros todo esto, y todo en una hoijita, entonces yo que hago, tengo que
seleccionar de ahi supongo, eso me dice el texto, seleccione la actividad que usted quiera,
pero en si el texto, nada de nada, la informacion que trae, muy bésica, poco relevante, lo de
ahora. Lo de antes, era asi tu texto, lo que tampoco era correcto.

124



Entrevistador:

¢Gran cantidad de paginas?

Docente 3:

Gran cantidad de paginas, gran cantidad de contenidos, paginas completas, pocas
actividades, los de antes, teniamos que inventar las actividades en base al texto, si bien son
importantes porque se puede rescatar de ambos, yo rescato de los de antes y los de ahora,
hay algunos textos, algunos documentos, algunas fuentes bibliograficas, que son relevantes
y que tu puedes usar. Pero ti me estas preguntando del texto en términos generales, y el
texto en términos generales, si tl se lo pasas al alumno y lo dejas solo, no cachan nada,
ademas que son poco atractivos, son una lata, eso.

Entrevistador:

Muchas gracias.

Docente 4:
40 afios de experiencia docente

Entrevistador:

Bueno vamos a comenzar entonces con la entrevista, son un total de 10 preguntas, yo le voy
a ir presentando la pregunta y usted la va contestando.

La pregunta niumero 1 dice: ¢Qué opinién te merece una perspectiva del tiempo histérico
centrado en la linealidad?

Docente 4:

Yo estoy de acuerdo, para ensefiar la historia realmente hay que hacer una linea de tiempo
porque para que el escolar se ubique en lo que estamos estudiando, por ejemplo, el caso de
Chile, la linea de tiempo desde la llegada de los espafioles hasta ahora, se le hace una linea
de tiempo y generalmente se le presenta al alumno, para que el alumno localice el periodo
histérico que se esta viendo, como en el tiempo que estamos en el presente y él pueda
visualizarlo hacia atras, si esta cercano, no tan cercano, mas lejano, en ese sentido estaria
bien, siempre se hace eso.

Entrevistador

Y el tiempo en si, verlo de forma lineal, siempre como una linea de tiempo, con un inicio y un
término, pensando que hay otras formas de entender el tiempo.

Docente 4:

Si, generalmente nosotros partimos desde el presente hacia atras, por eso en este aspecto
es mas facil ensefiar cosas que estan mas cercanas a nuestros dias. Lo que estamos viendo
hoy dia para tercero medio, estan viendo la historia de Chile del siglo XXy el escolar se motiva
mMAas con eso a qué usted le esté ensefiando, la época de la Grecia antigua, mas facil que el
escolar se motive con lo que esta mas cercano, que lo mas antiguo, el estudiante lo ve muy
lejos eso de los faraones, Egipto, Grecia antigua, Roma, cosas que no se motivan en realidad,
con lo de Chile si.

Entrevistador:

La pregunta nimero 2 dice: La periodizacidn histérica en épocas o fases progresivas se
ha mantenido con las reformas ¢gqué opinién te merece aquello?

Docente 4:

La época, la division esa tradicional, de historia antigua, medieval, moderna y contemporanea,
se ha mantenido, eso sirve para que el estudiante pueda estudiar mejor los periodos, porque
o sino es muy dificil explicarlo, el alumno no lo entiende si usted no lo divide, se ha mantenido
en los curriculum, porque yo hice clases en 7° hace unos seis afios y ahi estaba en el
programa la época de los origenes de la humanidad, entonces esto va con la primera parte, a
mi me costaba mucho motivar a los nifios porque en séptimo afio tienen 12 afios, y los
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origenes de la humanidad estan muy antiguos, entonces es dificil esa parte pero, yo considero
gue esta bien que se mantenga las etapas, la edad media, antigua, moderna y contemporanea
en la historia universal y en la historia de Chile, los pueblos aborigenes, después el periodo
de la conquista colonia, independencia y la republica con sus distintas etapas, para que el
alumno lo comprenda mejor en realidad, porque si no se dividiera es mas dificil que lo
entienda.

Entrevistador:

La pregunta nimero 3 dice: Se plantea que en la historia escolar predomina un relato
fundamentalmente centrado en el desarrollo del Estado/Naciéon ¢Cémo evaluas las
reformas curriculares en este aspecto?

Docente 4:

Yo esta parte la evalio mejor porque, en hace 10 o 20 afios atras se le daba mucha
importancia a hechos hist6ricos como batallas y cosas asi, y ahora no, ahora el curriculum ha
cambiado por que también se consideran los aspectos sociales, econémicos y culturales, por
ejemplo cuando yo estuve en el liceo era mucha historia asi de hechos histérico, fechas,
batallas y cosas asi, no porque ahora en tercero medio estamos viendo la evolucion de la
educacion, la evolucion de la poblacién de Chile, por qué la poblacion fue aumentando ene |
siglo XX, antes no eran mucho fechas batallas y cosas asi y en ese aspecto veo que esta
mejor.

Entrevistador:

La pregunta numero 4 dice: ¢Cémo consideras que se presenta hoy el tratamiento de
tematicas vinculadas a lo politico militar en la ensefianza de la historia? ¢tiene un rol
predominante o mas bien reducido?

Docente 4

Comparado lo que se hacia antes ahora tiene, estd mas reducido, por ahi por los afios 70
tenia, se le daba mas valor a la parte politica militar, de Chile principalmente, pero ahora esta
mas reducido por que ahora se le da mas valor a parte econdmica social y cultural, mas que
nada conocer las causas de los hechos y consecuencias, porque antes era muchas fechas,
batallas y fechas, mientras ahora no, se le da mas importancia a los procesos globales, es
mejor.

Entrevistador

La pregunta nimero 5 dice Las élites gobernantes han sido generalmente el centro de la
ensefianza de la historia. ¢ Consideras que las reformas curriculares han transformado
aquello?

Docente 4:

Si yo pienso que si, ahora se le da mucho énfasis a la parte econémica no tanto a los
gobiernos porgue antiguamente se le daba importancia a las clases gobernantes, la época
por ejemplo de la republica parlamentaria, se le da mas importancia a lo que hacian los
gobernantes de donde venian ellos, lo que hacian mas que nada, pero ahora no, ahora se
aborda el tema completo, como pais, se ve la evolucién de la economia, antes no se veia eso,
se veia solo lo que hacian las elites, en la época desde que Chile se independizé para
adelante mas que nada lo que iba haciendo cada gobierno, ahora se ve completo lo social, y
econdmico, lo politico se ve pero en general, yo veo que en esa parte ha cambiado.
Entrevistador:

La pregunta namero 6 dice ¢ Qué opinidn te merece el tratamiento que hace el curriculum
prescrito de las figuras heroicas chilenas?

Docente 4:

Esta parte antiguamente se destacaba mas, ahora se sefialan igual pero no se le da tanto
énfasis como antes, igual no es que no se le dé énfasis, se hacen efemérides en el colegio se
destacan las figuras, pero en el curriculum no tiene tanto rol preponderante como

126



antiguamente como hace 30 afios atrds y ahora se ve mas general, se ven las obras que hizo
la figura heroica, como motivacion, lo que hizo, pero no tanto, la biografia del personaje en el
caso de O"Higgins de Prat, se destacan en general los aportes que hicieron al pais, pero por
ejemplo, no se ve de O"Higgins las batallas en que particip6 y todo eso, sino lo que significa
él en forma global igual lo que significa Prat en forma global.

Entrevistador:

La pregunta numero 7 dice ¢Qué opinién te merece que en el curriculum prescrito se
haga poca mencién alas mujeres, nifios, jévenes u otros sujetos historicos?

Docente 4:

Eso antes era asi pero ahora en el curriculum que tenemos ahora en historia, aparece, el
programa que tengo yo de tercero medio se le da énfasis a las mujeres, los nifios los jovenes,
bastante, antes no asi habia poco de esta parte, igual en el programa de cuarto, también
tenemos educacion civica que antes era una asignatura independiente pero ahora esta
incluida como unidad en cuarto medio, y también se ve mucho el rol de la mujer, de los nifios,
de los jovenes se ve en problemas de actualidad por ejemplo vimos el tema de la violencia
intrafamiliar que es grave en este momento, el tema de la contaminacion, el otro tema que
esta ahi, de mucha actualidad, que esta ahora en tercero y cuarto, las migraciones, en el
tercero medio estan las migraciones en Chile desde 1850 con la llegada de los alemanes, y
en cuarto estan las migraciones actuales alrededor del mundo, los problemas que acarrea al
mundo, yo mismo ayer estaba viendo que se mueven mas de 150 millones de personas al
afio, en migraciones, incluso hicimos un didlogo en un curso, en la clase de ayer, ventajas y
desventajas de tanta inmigracion de haitianos a Chile, hay cosas positivas pero también
negativas, ahi se ve que ahora se consideran a las mujeres, los jovenes y los nifios en el
curriculum.

Entrevistador:

¢ Y usted cree que es suficiente o que faltaria incorporarlo ain mas?

Docente 4:

Yo lo agregaria mas aun especialmente dentro de los problemas que son de actualidad, dentro
del curriculum, porque hay que destacar a la mujer, los derechos que tiene la mujer, yo
destaco que la mujer recién participo en la eleccién presidencial de 1952 en Chile y aprovecho
de motivar a todos los jévenes de que ellos tienen gque participar en la eleccion, a mi no me
interesa por quien ellos voten, pero que vayan a votar, que participen, porque si no
participamos nosotros la democracia se puede perder y la democracia la hemos comparado
con las otros tipos de gobierno y es la mejor forma de gobierno que existe, entonces si no
participamos, por comodidad, porque hace calor no vamos a votar, se puede perder la
democracia, lo que yo le he dicho a los chiquillos, si usted no va a votar tienen que aceptar
gue otro elija por ustedes y eso es absurdo.

Yo le diria que

Entrevistador:

La pregunta nimero 8 dice La historia escolar en formato tradicional tiene en la memoria
una herramienta esencial. ¢ Cémo se manifiesta aquello en el curriculum actual?
Docente 4

Ahora no es tanto, porque antes si, porque cuando yo estudie en el liceo era mucha memaoria
en todas las asignaturas, pero lo que el curriculum quiere ahora es que ensefiemos
competencias y habilidades entonces que el alumno en vez de saberse por ejemplo todas las
batallas de la Guerra del Pacifico que el alumnos entienda las causas de la guerra y que
pueda entender las consecuencias, que lea un trozo y que lo entienda, eso es lo fundamental,
esta mas centrado en eso , competencias, que el alumno sepa hacer, que aprenda haciendo,
a esto le damos bastante énfasis en el colegio, porque la PSU , el 40 % o 50% en la prueba
de lenguaje es comprension lectora, que es lo que debemos desarrollar en lo alumnos, es que
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el alumno lea, asi que yo diria que va por ese lado el curriculum, las competencias y las
habilidades, y aprovechamos en este mismo espacio enseflamos también valores, cosas de
prevencion en historia, de repente hablamos del tema de las nuevas leyes, los nifios que no
saben que si ellos no pagan su pensién alimenticia ahora se exponen a irse presos un mes y
la ley estd asi ahi ensefiamos valores, que el hombre debe ser responsable, las mujeres
también, incluso en el programa de cuarto medio viene una unidad que se llama
responsabilidad civil, y ahi vemos esa parte.

Enseflamos competencias y valores, cudl es la idea, que el alumno sea un aporte para la
sociedad o lo contrario que sea una carga para la sociedad.

Entrevistador:

La pregunta numero 9 dice ¢Qué opinién te merece el aprendizaje de fechas, personajes,
y adelantos materiales en la ensefianza de la historia?

Docente 4

No se usan mucho hoy dia como le decia anteriormente, mas que nada es competencias y
habilidades, esto hay que ponerlo, tampoco se puede ensefiar en el aire, las fechas claves,
por ejemplo, la independencia de Chile que se inici6 en 1810 y terminé en 1818, en la
conquista de Chile se inicié con Pedro de Valdivia y con sus fechas claves no mas, pero no
llenar al alumno con fechas eso ya no se usa, los adelantos materiales, claro se nombran pero
en realidad lo que hay que ensefar son hechos medulares, los temas generales y que el
alumno tenga la capacidad adquirir las competencias para que él pueda entender las causas
y las consecuencias de un fenémeno, en caso de ahora del cambio climatico, que el alumno
lo entienda como se produce y qué consecuencias tiene o de las migraciones que siempre
tocamos ese tema porque se viene la gente a Chile, los alumnos lo tiene n clarito porque viene
n a buscar una mejor forma de vida, tienen clarito también la diferencia entre un inmigrante y
un refugiado el refugiado viene por razones politicas, porque si se queda se expone a morir,
el alumno tiene que entender las cosas y no aprenderse de memoria que Arturo Prat nacio
en tal fecha y que murié en tal fecha, lo que significa Arturo Prat para Chile, el maximo héroe,
pero no tanta fecha.

Entrevistador:

Si pudiese comparar el curriculum de la década de los 80 con el que después se crea en los
afios 90 y posteriormente ya hacia el 2000, en este punto precisamente, qué opinién tiene
Docente 4:

Yo encuentro que ahora estd mejor el curriculum salvo algunas cosas que yo nunca estuve
de acuerdo cuando sacaron del curriculum el ramo de economia y el ramo de educacion civica
gue ahora ya no son una asignatura, sino que estan, recién economia lo estan incluyendo,
tengo entendido que este afo se esta ensefiando en primero medio en algunas unidades y
educacion civica esta incluida en el programa de cuarto medio desde hace un par de afios,
pero un tiempo estuvo eliminado, y la educacion civica es fundamental, porque si no se le
explica en la escuela que los va a motivar a que participen en la actividad politica, porque mas
gue mal ningan pais puede funcionar sin politica. Esa parte se perdid, por lo menos esta
recuperandose, por lo menos estd como unidad, pero antes era mas importante, era una
asignatura, por los 90 era una asignatura, pero por ahi por el 2000 se eliminé del curriculum.
Entrevistador:

La pregunta namero 10 dice: ¢,Cual es tu opinién respecto de los textos escolares para el
aprendizaje de la historia?

Docente 4:

Por lo menos a mi me gustan, en general yo lo uso siempre, porque cuando los alumnos
preguntan, algunos profesores no lo usan, yo le digo que uso el texto escolar por varias
razones, primer lugar el texto esta hecho por especialistas, el texto de historia no lo hace un
autor, son de varios autores generalmente seis, seis autores, tanto profesores como
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profesoras, entonces esta bien hecho, estan bien tratados los contenidos, ademas vienen
muchas actividades en el texto, eso es lo importante, no viene como antes que venia la pura
materia como dicen los alumnos, el contenido, ahora vienen actividades, vienen fotografias,
laminas, viene gréficos, documentos, que el alumnos los lea, los interprete, todo eso, son
metodologias que estan incluidas en el libro y entonces las aprovechamos y lo otro que le digo
a los alumnos, que el gobierno hace como dos o tres afios gastaba como 140.000 millones de
pesos en los libros que se entregan a los escolares, si se va a gastar tanto dinero hay que
usarlo y el estado esta gastando ese dinero y antes no le daban textos a los escolares, cuando
yo llegué a este liceo en el afio 85 los escolares no tenian libro, el profesor tenia que buscar
un documento y preparar eso, entonces cada uno trabajaba a su pinta, ahora no, porque el
libro es lo esencial, si un profesor no lo quiere usar, habra que buscar material en internet o
en algun otro texto o de alguna otra forma, pero siempre respetando el curriculum y el libro
sigue el curriculum, entonces es como una guia, entonces esta bien el libro, por lo menos a
mi me gustan los textos.

Entrevistador:

Muchas gracias por la entrevista
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