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Resumen

Las razones que inspiraron a la realizacion de este proyecto fueron conocer, la
eficacia en el proceso de ensefianza-aprendizaje del Método Singapur de
Matematicas; en la adquisicion de la nocion de la resolucion de problemas,
incorporando a su vez recursos didacticos propios de las aulas que son participes
de la investigacion, con el objetivo de generar experiencias educativas mas

cercanas a su realidad

Es por las razones anteriores, es que se quiso implementar el Método Singapur de
matematicas, como un recurso didactico en las aulas de nifios y nifias de Nivel
transicion; especificamente en NT2, para de este modo ir en mejora de la
ensefianza y los aprendizajes, y asi comprobar la hipétesis (h;) del proyecto: “La
aplicacion del Método Singapur de Matemaéticas, propicia un mayor logro en
la adquisicion de la nocién de suma y resta en nifios y nifias de Nivel
Transicion Il (NT2)”.

El desarrollo de este proyecto se llevé a cabo en la Escuela Basica “Libertador
General Bernardo O'Higgins”, de dependencia municipal, en el que se trabaj6
realizando una investigacion aplicada con un grupo control y un grupo
experimental. Fue ejecutado por la alumna Tesista; la que dividié sus funciones,
realizando tres sesiones de intervencion pedagégica en ambos grupos.

En resumen, como resultado de la investigacion concluyeron que la aplicacion del
Método Singapur de Matematicas, no propicia un mayor logro en la adquisiciéon de

la nocion de suma y resta en nifios y nifias de Nivel Transicion Il (NT2).



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

Introduccion

El método Singapur de matematicas, se visualiza como un recurso didactico que:

No se orienta en la memorizacion, ni en procedimientos ni aplicacion de férmulas,
si no que obedece a un curriculum que se enfoca en habilidades y resolucion de
problemas matematicos, porque lo primordial de este método es tratar de
promover el pensamiento adecuado. Buscando un desenvolvimiento mas natural
de los nifios y nifias frente a problemas matematicos, el método da énfasis en lo
visual, acorde a la caracteristica del cerebro humano de ser extremadamente
visual. Asi, en las aulas, cualquier objeto concreto, como una pelota, hasta un

diagrama sirve para iniciar la experiencia del aprendizaje.

El método Singapur se basa principalmente en visualizar los problemas
matematicos mediante el uso de diagramas, gréficos e imagenes estimulando a
los alumnos a resolver estos problemas con bloques, fichas y ejercicios paso a
paso hasta que la matematica se hace mas amable que simples nimeros escritos

en una pizarra.

Las condiciones antes mencionadas incentivaron la formulacion del proyecto, el
cual comprende un trabajo de investigacion con ejercicios de cuantificacion simple
en dos cursos de Nivel Transicion I, donde en primer lugar un curso trabajara de
forma tradicional y el otro se sometera a la implementacion del Método Singapur

de Matemaéticas.

La eleccion de esta area especifica se determina a partir de las experiencias
pedagogicas en los niveles transicion Il de parte de la alumna Tesista, que
evidencio a la cuantificacion como un proceso muy complejo y que en la gran
mayoria de las ocasiones, se trabaja con escasos apoyos didacticos e
innovaciones en el aula. En este contexto, la aplicacion del Método Singapur de
Matematicas resulta pertinente dado que la misién de este recurso educativo es
incrementar el aprendizaje, motivar a los nifilos con una serie de atractivos
materiales didacticos y de texto, para fortalecer sus conocimientos y su retencion,

3
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a través de la utilizacion de este tipo de recursos didacticos de matematica, los

parvulos en formacion puedan adquirir resultados significativos en esta area.

El proyecto se desarrolla a través del modelo lineal secuencial comenzando con la
Formulacién del Problema, la identificacion de Objetivos Generales y Especificos,
de Hipdtesis, caracterizacion de los usuarios de las distintas metodologias de
ensefianza-aprendizaje de la matemética, el aprendizaje con el cual se trabajara

en las intervenciones pedagogicas, recursos de desarrollo, tiempo y uso.



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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1.1. PROBLEMATIZACION

En los niveles de transicion, coinciden en actividades sin utilizacién de recursos
didacticos, si no que actividades basadas en resolucion de guias o la resolucién
de problemas a través de clases expositivas frente al pizarron, actividades sin un
grado de significancia, limitando a los(as) niflos(as) a realizar repeticiones sin
sentido para ellos(as).

La brecha que existe entre los conocimientos adquiridos y las experiencias de la
vida cotidiana son presenciadas notoriamente, provocando la incapacidad de
poder asociar ambas cosas y lograr un aprendizaje que perdurara en el tiempo.

La falta de motivacion encuentra su origen en la distancia existente entre
conocimientos y la utilidad que se les otorgue a estos.

Cada cambio implica un avance 0 un retroceso, pero en este caso es
principalmente un paso hacia adelante. Cada vez que nos enfrentamos a estas
situaciones, debemos analizar la relevancia que adquirira este progreso en
nuestras vidas, y de qué manera haremos uso provechoso de este.

Generalmente los Educadores y profesores declaran que realizan practicas
definidas como “tradicionalmente importantes” con mayor frecuencia que aquellas
asociadas a préacticas pedagogicas emergentes, como aquellos nuevos métodos
de ensefianza-aprendizaje, como lo es en este caso, el Método Singapur.

Esto implica que los Educadores y profesores manifiesten realizar con mayor
frecuencia actividades expositivas en el pizarron o resolucion de actividades
problematicas basadas en textos preestablecidos y finalmente evalian los
aprendizajes mediante pruebas, mientras que con menor frecuencia realizan
actividades con experiencias propias que involucren utilizacion de material
concreto, y lo mas importante para todo ser humano en proceso de aprendizaje,
es que el educador o educadora propicie situaciones problematicas, que inciten al
nifo o nifla a buscar soluciones; es decir, que el parvulo haga uso de la

denominada resolucién de problemas.
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¢ Pero qué ocurre cuando los nifios y nifias de educacion inicial no tienen adquirida
esta herramienta?

Se produce el desconcierto y miedo al enfrentarse a situaciones que involucren
hacer el uso de la resolucion de problemas, y lo mas problematicos es que los
educadores/as, no poseen los conocimientos necesarios para generar este

despertar en los nifios y nifas.

1.2. PREGUNTAS INVESTIGACION

¢, Cuales son los niveles de eficacia que evidencian los nifios y nifias del Nivel
Transicion I, expuestos a la incorporacion pedagdégica del Método Singapur de
Matematicas, en contraposicion al nivel de logro que se alcanzarian con una

metodologia tradicional?

¢, Cudles son los factores que intervienen y/o explican de la eventual mejora en los

niveles de logro en la adquisicion de la nocion de la resolucién de problemas?

1.3. OBJETIVOS DEL ESTUDIO

Objetivos generales

«» Comparar los niveles eficacia, en el logro de los aprendizajes del eje de
cuantificacion, que evidencian los nifios/as de Nivel Transicion Il expuestos
a la incorporacion pedagoégica del Método Singapur de Matematicas, en
contra posiciéon a los niveles de logro que alcanzarian con una metodologia

tradicional.
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« Caracterizar los factores intervinientes y/o explicativos de la eventual
mejora en los niveles de logro, en la adquisicion de resolucién de
problemas, en especial caracteristicas atribuidas al Método Singapur de

matematicas.

Objetivos especificos

X/

+ Identificar los niveles de eficacia en el logro de la nocion de la resoluciéon de
problemas, que evidencien los nifios y nifias con la incorporacion del
Método Singapur de mateméticas, a partir del eje de cuantificacién.

+ Identificar los niveles de eficacia en el logro de la nocion de la resolucion de

problemas que evidencien los nifios y nifias con la incorporacién de una

metodologia tradicional, a partir del eje de cuantificacion.

1.4. HIPOTESIS

Hipodtesis (h;): La aplicacion del Método Singapur de Mateméticas, propicia un
mayor logro en la adquisicion de la nocién de resolucién de problema en nifios y

nifias de Nivel Transicion Il (NT2).
Hipotesis auxiliar: La aplicacion del Método Singapur de Mateméticas, no

propicia un mayor logro en la adquisicién de la nocién de resolucion de problemas

en nifios y nifias de Nivel Transicion Il (NT2).

DEFINICION DE LAS VARIABLES

Variables:

% Variable independiente: Método Singapur de matematicas.
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« Variable Dependiente: Aprendizaje de los objetivos planteados. Se mide en la
diferencia T1y T2.

% Variable control: Corresponde al tiempo de aplicacion del Método Singapur de
matematicas

% Variables extrafias e interferentes: la influencia del dominio individual de los
nifios y nifias; en el manejo del material Método Singapur de mateméticas, la
posible influencia familiar en el aprendizaje del parvulo, las posibles

inasistencias.
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ANTECEDENTES Y JUSTIFICACION DEL ESTUDIO

Una de las grandes fortalezas del método Singapur consiste en lograr que los
alumnos/as promedio mejoren aun mas sus habilidades y desempefio, por
consiguiente, sus calificaciones, y a los alumnos que les va regularmente, logren

un nivel suficiente como para desenvolverse bien.

El método no se orienta en la memorizacion, ni en procedimientos ni aplicacion de
férmulas, si no que obedece a un curriculum que se enfoca en habilidades
y resolucién de problemas matematicos, porque lo primordial de este método es
tratar de promover el pensamiento adecuado. Buscando un desenvolvimiento mas
natural de los nifios y nifias frente a problemas matematicos, el método da énfasis
en lo visual, acorde a la caracteristica del cerebro humano de ser extremadamente
visual. Asi, en las aulas, cualquier objeto concreto, como una pelota, hasta un

diagrama sirve para iniciar la experiencia del aprendizaje.

El método Singapur se basa principalmente en visualizar los problemas
matematicos mediante el uso de diagramas, gréaficos e imagenes estimulando a
los alumnos a resolver estos problemas con bloques, fichas y ejercicios paso a
paso hasta que la matematica se hace mas amable que simples nimeros escritos

en una pizarra.

El Método Singapur trabaja bastante menos contenidos que el curriculum chileno,
pero los trabaja en profundidad. Esta es la diferencia esencial, ya que uno de sus
principios es el llamado “trabajo en espiral”’, donde las ideas mateméticas son
revisitadas: se pasan las materias de primero a segundo y de segundo a tercero,

para articular y ampliar el conocimiento.

10
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FUNDAMENTACION

Es importante que todo Educador y docente a la hora de enfrentarse a la
realizacion de sus clases, necesite de recursos y materiales didacticos, siendo
estas herramientas fundamentales para el desarrollo y enriqguecimiento del

proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios y nifias.

La relevancia de los recursos didacticos en el proceso de ensefianza-aprendizaje
gueda patente al menos en dos hechos que se dan en el sistema educativo. Por
una parte, se observa que la evaluacion de la practica profesional del docente se
realiza a través del control sobre los medios, en lugar de sobre la practica directa.
Por otra, puede observarse que los procesos de innovacidén curricular suelen
concretarse en poner a disposicion del Educador y Docente los recursos
necesarios, para incidir en muchos a la vez, aquellos materiales de calidad como
via para mejorar la calidad de la ensefianza.

Sobre la mejora de la calidad de la ensefianza, las Bases curriculares para la
educacién parvularia nos dicen que “El desarrollo de curriculos institucionales
y de sistemas de evaluacion, tanto en el &mbito publico como privado, que
entregan permanentemente informacién necesaria para el mejoramiento y
ajuste de los disefios curriculares y practicas pedagodgicas. La existencia de
politicas publicas e inversién gubernamental apuntan a la expansion de la
coberturay al mejoramiento de la calidad de la educacién del nivel”

El aprendizaje de la las matematicas es un proceso que involucra una serie de
habilidades que requieren de una maduracion a través del tiempo. Llega un
momento en que cada nifio y nifia estd preparado para aprender. Sin embargo,
antes de ese momento las presiones solo contribuyen a generar ansiedad y

frustracion que pueden transformarse en un rechazo hacia el aprendizaje de ésta.

11
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La edad promedio en que se adquiere la nocion de adicion y sustraccion es de 6
afnos en adelante, pero esta cifra es variable dependiendo de las condiciones del
medio ambiente y de las capacidades de cada nifio y nifia.

Las posibilidades de optimizar el proceso personal de cada nifio y nifia es a través
de mejorar las condiciones ambientales en que se desempefia. Sin embargo esto
no significa presionarlo, sino brindarle estimulacion, a través de un ambiente que
involucre y desarrolle en el parvulo las nociones de las operatorias basicas de la
matematica como los son en este caso la suma y la resta, realizando en el aula y
su ambiente cercano, actividades concretas y coherentes con el tema,

asignandole un significado al proceso para sentirse desafiada/o a lograrlo.

Al igual que otras habilidades, la nocion de suma y resta requiere de un
aprendizaje consciente y voluntario en un principio, y en la medida que estimula y
ejercita este aprendizaje, se van generando destrezas que convierten esta accion
en una actividad habitual, casi automatica. Hay nifios y nifias que lo aprenden en
forma espontdnea antes de pasar por la ensefianza sistematica, por estar
inmersos en un ambiente estimulante o por tener altas capacidades para lograrlo;

sin embargo, ellos contribuyen un grupo minoritario.

El aprender a través del Método Singapur de Matematicas, requiere de habilidades
distintas que una clase tradicional. El método Singapur de Matematicas, presenta
a los nifios y nifias los contenidos primero a través de forma concreta, después por
medio de imagenes u otros medios audiovisuales y finalmente estos se ejercitan.
Por esta razén es recomendable hacer uso del “Método Singapur de Matematicas
como complemento a la ensefianza sistematica del proceso de adquisicion de la

nocion de adicion y sustraccion.

12
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CAPITULO Il: MARCO TEORICO REFERENCIAL
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2.1. PROPUESTAS DE LOS PLANES Y PROGRAMAS DE EDUCACION
PARVULARIA, PARA EL DESARROLLO DE LOS APRENDIZAJES EN EL
NUCLEO RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS Y CUANTIFICACION, EJE
DE CUANTIFICACION

Las principales caracteristicas de las actividades propuestas para Nivel Transicion
II (nt2) en los planes y programas de Educacion Parvularia, para el nucleo de
aprendizajes relaciones logico-matematicas y cuantificacion, eje de cuantificacién

son:

2.2. Nucleo de aprendizajes relaciones l6gico-matematicas y cuantificacion

Se refiere a los diferentes procesos de pensamiento de caracter I6gico matemético
a través de los cuales la nifia y el nifio intentan interpretar y explicarse el mundo.
Corresponden a este nucleo los procesos de desarrollo de las dimensiones de
tiempo y espacio, de interpretacion de relaciones causales y aplicacion de
procedimientos en la resolucion de problemas que se presentan en su vida

cotidiana.

Es decir que “El aprendizaje de las matematicas enriquece la comprension de
la realidad, facilita la seleccion de estrategias para resolver problemas y
contribuye al desarrollo del pensamiento critico y autbnomo” Ministerio de
Educacion. (2011) Cuadernillos de Orientaciones Pedagdgicas Educacion
Parvularia — 1° NT y 2° NT Nucleo de aprendizaje Relaciones l6gico-matematicas

y cuantificacion.

2.2.1. Objetivo general
Se espera potenciar la capacidad de la nifia y el nifio de:

s Interpretar y explicarse la realidad estableciendo relaciones logico-
matematicas y de causalidad; cuantificando y resolviendo diferentes

problemas en que éstas se aplican.

14
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++ En relacion a favorecer el inicio de los nifios en la adicion y sustraccién, es
fundamental propiciar  situaciones concretas en las cuales tengan

oportunidades de juntar, separar, agregar y quitar elementos.

2.3. Eje de cuantificacion
Se refiere a la capacidad de describir y comprender gradualmente la realidad,

mediante la cuantificacion y la resolucion de problemas simples avanzando en la
construccion del concepto del nimero y su uso como cuantificador, identificador y

ordenador.

2.3.1. Logro de aprendizaje
Utiliza diversos cuantificadores al comparar cantidades de objetos: “mas que”,

‘menos que”, “igual que”. Emplea los numeros para identificar, ordenar,
representar cantidades y contar uno a uno, al menos hasta el 20, reconociendo
que la ultima “palabra-numero” es la que designa la cantidad total de objetos.
Utiliza los numeros para indicar el orden o posicion de algunos elementos.
Resuelve problemas de adiccion y sustraccidon simples con procedimientos

concretos y en un ambito numérico cercano al 10.
¢ Como se puede reconocer este logro de aprendizaje?

Cuando el nifio y la nifia han alcanzado este logro de aprendizaje, se pueden

observar algunos de los siguientes ejemplos de desempefio:

% Muestra donde hay mas qué, menos qué, igual qué, objetos de una
coleccion.

% Cuenta uno a uno los objetos hasta 20 y mas, diciendo cuantos hay.

%+ Cuenta 15 o mas elementos e identifica el nUmero que corresponde a esa
cantidad, en una ficha de trabajo.

% Ordena elementos o situaciones utilizando los numeros, por ejemplo: en

una carrera de autitos, muestra cual es el que va 1°, el 2°, 3°.

15
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Ordena diferentes contenedores con objetos de acuerdo al ndmero de
elementos, por ejemplo: de tres frascos con bolitas, dice cuél es el que va
1°, 2°y 3° segun su cantidad.

Asocia una cantidad de objetos, hasta el 20, con el nombre del nimero y
su simbolo.

Realiza procedimientos concretos que resuelven problemas de adicién, por
ejemplo, muestra que si agrega tres manzanas a las tres que habia, le
guedan seis.

Para el desarrollo de todas las intervenciones pedagdgicas, tanto para el
grupo Experimental y control se utilizd el aprendizaje n° 12 del eje de

cuantificacion

2.3.2. Ejemplos de desempefio

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

X/
°

Realiza procedimientos concretos que resuelven problemas de adiciéon, por
ejemplo: muestra que si agrega tres manzanas a las tres que habian le

guedan seis.

Dice el resultado, en un ambito menor que 10, al agregar dos o tres

elementos mas a un conjunto (fichas, monedas, autos, etc.)

Efectia procedimientos de quitar elementos para resolver problemas

simples de sustraccion.

Separa uno o dos elementos de un conjunto e identifica la cantidad total de

objetos que quedan de una coleccién.
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. Ejemplos de experiencias de aprendizaje

Participan en juegos que consideran procedimientos de agregar elementos
en murales o laminas tamafio gigante, de acuerdo a indicaciones o relatos,
por ejemplo: arbol al que se le agregan hojas, gallina con huevos, laguna

con patos, baul con tesoros.

Juegan a resolver problemas simples y directos que consideran
procedimientos de agregar y quitar en un ambito numérico hasta el 10,
utilizando materiales concretos.

Realizan fichas de trabajo que consideran ilustraciones de diferentes
elementos, con casilleros para completar los resultados en un ambito

numérico hasta el 10.

Juegan a quitar elementos de una coleccion, de acuerdo a indicaciones o

un relato, por ejemplo: ramitas, piedras, hojas y comunican los resultados.

Juegan con cuentas a agregar o quitar de acuerdo a indicaciones,

comunicando los resultados.

17
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2.4. LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA EN EL JARDIN DE INFANTES

El conocimiento matematico es una herramienta basica para la comprension y

manejo de la realidad en que vivimos.

Esta presente en la vida diaria de los nifios y nifias, y ellos van construyendo su

saber a partir de los problemas que van enfrentando.

La matematica en el Jardin de Infantes, sobre todo a partir de los afios 60-70, tuvo
una presencia con caracteristicas particulares; la teoria de la Matemética Moderna
influyé mucho en el nivel. A ella se agregaron los aportes de la teoria Piagetiana.
Cuestiones como "conjuntos”, "material concreto”, "clasificacion y seriacién”,
"nifos activos", "aprendizaje por descubrimiento”, y otras, llenaron las salas de los
jardines. Las actividades “prenuméricas” (clasificacion, seriacién, correspondencia
término a término) lograron un lugar preponderante. Habia una cierta prohibicion
de utilizaciéon de los numeros; se trataba de reproducir, en forma simplificada y

"concreta”, la construccion de la idea de niumero a los nifios y nifias.

Se intentaba definir el numero, que los nifios y nifias adquieran la estructura de

numero antes de estudiarlo o de utilizarlo.

Las concepciones de aprendizaje que influyeron, subrayaban la accion del nifio y
nifa en este proceso, pero asociando acciébn casi exclusivamente con
manipulacion de objetos; sin considerar que pensar es actuar, discutir ideas es
actuar, imaginar procedimientos de resolucibn de un problema es actuar,

comparar estrategias es actuar.

En este enfoque existia una cierta resistencia a tomar en cuenta las ideas previas,
respecto del protagonismo que tenian los nifios y nifias, y a utilizar los nimeros

hasta que su construccion estuviera lograda.

Se difundieron los trabajos de Piaget sobre la conservacion de la cantidad y se lo

considerd un prerrequisito para trabajar con los nimeros. Se esperaba que los
18
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nifios y nifias pudieran aprender directamente los conceptos y las estructuras, sin
pasar por la construccién paulatina a partir de problemas. Se profundizé la
distancia entre lo que los nifios sabian y sus experiencias extra-escolares, y lo que

se les ensefiaba.

En numerosas situaciones informales de juego, de intercambio, los nifios y nifias
utilizan nameros, tienen contacto con los numeros, frecuentemente saben contar,
resuelven situaciones cotidianas utilizando "operaciones de cuantificacion simple”.
Estas cuestiones tendran que ser retomadas por la escuela, y en ellas habria que
apoyarse para trabajar con los nifios y nifias.

“Para ello, es necesario considerar que al momento de su ingreso a la
escuela los nifios y niflas pequefios, ya han desarrollado conocimientos
sobre conteo, nimeros y operaciones aritméticas” Ministerio de Educacion.
(2011) Cuadernillos de Orientaciones Pedagogicas Educacion Parvularia — 1° NT y

2° NT Nducleo de aprendizaje Relaciones l6gico-matematicas y cuantificacion.
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2.5. PENSAMIENTO MATEMATICO
La inteligencia I6gico matemética, tiene que ver con la habilidad de trabajar y

pensar en términos de numeros y la capacidad de emplear el razonamiento logico.

Pero este tipo de inteligencia va mucho més alla de las capacidades numéricas,
nos aporta importantes beneficios como la capacidad de entender conceptos y
establecer relaciones basadas en la l6gica de forma esquematica y técnica.
Implica la capacidad de utlizar de manera casi natural el calculo, las

cuantificaciones, proposiciones o hipétesis.

“Es esencial tener en cuenta, como aprenden y piensan los nifos (factores
cognoscitivos) y qué necesitan, sienten y valoran (factores afectivos). Si no
prestamos atencién adecuada a la forma de pensar y aprender de los nifios,
corremos el riesgo de hacer que la ensefianza inicial de las mateméaticas sea

excesivamente dificil y desalentadora para ellos” Braunerd, (1973)

Todos nacemos con la capacidad de desarrollar este tipo de inteligencia. Las
diferentes capacidades en este sentido van a depender de la estimulacién
recibida. Es importante saber que estas capacidades se pueden y deben entrenar,

con una estimulacién adecuada se consiguen importantes logros y beneficios.

2.5.1. ¢ Por qué es importante desarrollar el pensamiento matematico?

El pensamiento l6gico matematico incluye calculos matematicos, pensamiento
numerico, solucionar problemas, para comprender conceptos abstractos,
razonamiento y comprension de relaciones. Todas estas habilidades van mucho
mas alla de las matematicas entendidas como tales, los beneficios de este tipo de
pensamiento contribuyen a un desarrollo sano en muchos aspectos y consecucion
de las metas y logros personales, y con ello al éxito personal. La inteligencia légico

matematica contribuye a:
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+ Desarrollo del pensamiento y de la inteligencia.

% Capacidad de solucionar problemas en diferentes ambitos de la vida,
formulando hipétesis y estableciendo predicciones.

% Fomenta la capacidad de razonar, sobre las metas y la forma de planificar
para conseguirlo.

« Permite establecer relaciones entre diferentes conceptos y llegar a una
comprension mas profunda.

% Proporciona orden y sentido a las acciones y/o decisiones.

2.5.2. Diez estrategias para estimular el desarrollo del pensamiento
matematico.

La estimulacion adecuada desde una edad temprana favorecera el desarrollo facil
y sin esfuerzo de la inteligencia l6gico matematica y permitird al nifio/a introducir
estas habilidades en su vida cotidiana. Esta estimulacion debe ser acorde a la
edad y caracteristicas de los pequefios, respetando su propio ritmo, debe ser

divertida, significativa y dotada de refuerzos que la hagan agradable.

1. Permite a los nifios y nifias manipular y experimentar con diferentes
objetos. Deja que se den cuenta de las cualidades de los mismos, sus
diferencias y semejanzas; de esta forma estaran estableciendo relaciones y
razonando sin darse cuenta.

2. Emplea actividades para identificar, comparar, clasificar, seriar diferentes
objetos de acuerdo con sus caracteristicas.

3. Muéstrales los efectos sobre las cosas en situaciones cotidianas. Por
ejemplo, como al calentar el agua se produce un efecto y se crea vapor
porque el agua transforma su estado.

4. Genera ambientes adecuados para la concentracion y la observacion.
Utiliza diferentes juegos que contribuyan al desarrollo de este pensamiento,
como sudokus, domino, juegos de cartas, adivinanzas, etc.

6. Plantéales problemas que les supongan un reto o un esfuerzo mental. Han

de motivarse con el reto, pero esta dificultad debe estar adecuada a su
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edad y capacidades, si es demasiado alto, se desmotivaran y puede verse
dafiado su auto concepto.

7. Haz que reflexionen sobre las cosas y que poco a poco vayan
racionalizandolas. Para ello puedes buscar eventos inexplicables y jugar a
buscar una explicacién logica.

8. Deja que manipule y emplee cantidades, en situaciones de utilidad. Puedes
hacerles pensar en los precios, jugar a adivinar cuantos lapices habra en un
estuche, etc.

9. Deja que ellos solos se enfrenten a los problemas matematicos. Puedes
darles una pista o guia, pero deben ser ellos mismos los que elaboren el
razonamiento que les lleve a la solucion.

10.Animales a imaginar posibilidades y establecer hipotesis. Hazles preguntas

del tipo ¢ Qué pasaria si....?
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2.6. EL COMPONENTE HEURISTICO EN LA ENSENANZA DE LA
MATEMATICA
Durante mucho tiempo, psicélogos, psicopedagogos y Docentes, creian que los

grandes mecanismos del aprendizaje, descubiertos en situaciones de
experimentacion, en el marco de la Psicologia Genética (conservaciones,
clasificaciones, seriaciones, etc.) podian transferirse directamente a la sala, y que
eran garantia de que los nifios y nifias (a través de ellos) aprenderian el nUmero, a
resolver problemas, etc. alejandose asi, de la posibilidad de vincular a los chicos

con los sistemas y conceptos propios de las areas especificas del saber.

La matematica en si misma, los nimeros, los problemas de la matematica estaban
ausentes. Solamente en los ultimos afios, el término resolucion de problemas se lo

han adjudicado al trabajo sobre la didactica de la ensefianza heuristica.

Es necesario comprender que un problema o juego matematico, es una situacion
gue implica un objetivo a conseguir, solo es aceptada como problema por alguien;
sin esta aceptacion, el problema no existe. Debe representar un reto a las
capacidades de quien intenta resolverlo, y ser interesante en si mismo. La
resolucién del mismo es un proceso de acontecimientos: aceptar un desafio,
formular las preguntas adecuadas, clarificar el objetivo, definir y llevar a cabo el
plan de accion y finalmente evaluar la solucién. Es decir, se ponen de manifiesto
las técnicas, habilidades, estrategias y actitudes personales de cada individuo.
Esta lleva consigo el uso de la heuristica (arte del descubrimiento).

La ensefianza por resolucién de problemas pone el énfasis en los procesos de
pensamiento, en los procesos de aprendizaje y toma los contenidos matematicos
como campo de operaciones privilegiado para la tarea de hacerse con formas de

pensamiento eficaces.
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2.6.1 Se considera lo mas importante, que el nifio y nifia:

L)

% manipule los objetos matematicos,

¢+ active su propia capacidad intelectual,

% ejercite su creatividad,

+ reflexione sobre su propio proceso de pensamiento,
+ haga transferencia de estas actividades,

¢+ adquiera confianza en si mismo,

% se divierta,

% se prepare para otros problemas.

2.6.2. Las ventajas del componente heuristico en la ensefianza de la
matematica, se resumen en:

% Autonomia para resolver sus propios problemas.
% Los procesos de adaptacion a los cambios de la ciencia y de la cultura no
se hacen obsoletos, fuera de uso.

>

+ El trabajo puede ser atrayente, divertido, satisfactorio y creativo.

< No se limita s6lo al mundo de las matematicas.

Actualmente, el perfil del docente del Nivel Inicial cambié: plantea situaciones
problema, analiza las producciones de los nifios y nifias, estimula la discusion y la
puesta en comun de los diferentes procedimientos de los nifios y nifias, estimula
distintos procedimientos de cuantificacion (conteo, reconocimiento directo de

cantidades, estimacion).
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2.7.1. METODO SINGAPUR DE MATEMATICAS

El método Singapur es una metodologia Asiética, que se centra en la visualizacion

y resolucion de problemas y no en los calculos y férmulas matematicas.

Este particular método constructivista, llamado “Método Singapur” el cual nace en
dicha ciudad por la necesidad de mejorar las habilidades mateméticas de los nifios
y nifias, ya que, estaban en un nivel bastante bajo, por esta razon, Yeap BanHar,
académico del instituto nacional de educacién de la Universidad Tecnolégica de
Singapur, es quien impulsa esta nueva forma de ensefiar las matematicas y
hacerlas mas amigable para sus estudiantes. Y desde ese momento Singapur, se
encuentra entre los mejores resultados de las pruebas internacionales PISA y
TIMMS(evaluacion internacional realizada cada cuatro afios en 53 paises, que
mide los logros de los aprendizajes de Mateméticas y Ciencias en los estudiantes
de 4°y 8° béasico que es en el caso de nuestro pais).

En 1992 es donde el método Singapur toma el enfoque que posee hoy, es en la
forma grafica, a través de textos de estudio llamados “pensar sin limites”. Este
novedoso método toma en cuenta el contexto del cual se desarrollan los alumnos
y desde esa base plantea problematicas matematicas. El profesor trabaja con
mapas de progreso del aprendizaje (MPA), el cual va teniendo un seguimiento de
cada alumno y asi saber el real avance de sus estudiantes. El enfoque va desde lo
concreto a través de materiales tangibles, pasando por lo pictérico, desarrollando
ejercicio a través de guias o libro y terminando conociendo lo abstracto, a través
de los simbolos a ensefiar y concluyendo con la clase. La forma practica de
trabajar es, presentar el problema, a través de ejemplos, luego diagramar el
problema para una mejor comprension, finalmente terminar con la operacion
matematica y el desarrollo del ejercicio. Los libros donde trabajan los estudiantes,
poseen secciones de autoevaluacion, esto permite que desarrollen habilidades de

metacognicion.
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De acuerdo a los resultados que obtuvieron en la prueba TIMSS, méas de un 40%
de sus estudiantes de 4° y 8° de Singapur, se encuentran dentro del rango

avanzado, cuando el promedio es del 5% y 2% respectivamente.

Yeap BanHar, realiz6 una visita a Chile en Octubre del 2010, en el marco de las
actividades propias del proyecto "Textos de Singapur" impulsado por el Ministerio
de Educacion. Unas de las sefiales que dio a conocer a los asistentes en ese
entonces fue que, una de las grandes fortalezas del método consistia en lograr
que "a alumnos promedio les vaya muy bien y a los alumnos que les va mal,
logren un nivel suficiente como para desenvolverse bien". La anterior actividad
permiti6 que 300 establecimientos de nuestro pais optaran voluntariamente por

aplicar esta metodologia en estudiantes de 1° y 2° basico, a partir del afio 2011

BanHar es enfatico en sefialar que el método no se orienta en la memorizacion, ni
en procedimientos ni aplicacion de férmulas. "El método obedece a un curriculum
que se enfoca en habilidades y resolucion de problemas matematicos, porque se
trata de promover el pensamiento adecuado”. Buscando un desenvolvimiento mas
natural de los nifios y nifias frente a problemas matematicos, el método da énfasis
en lo visual, acorde a la caracteristica del cerebro humano de ser extremadamente
visual. Pero mas alla de la relevancia de los elementos visuales aplicados a la
ensefianza, el académico agrega y desglosa en 3 secciones, las ideas
fundamentales que guian esta didactica:

a) Enfoque CPA

Una de las orientaciones principales se conoce como el enfoque CPA, que postula
gue los nifios suelen comprender mas naturalmente los conceptos por medio de
objetos concretos. De hecho CPA alude a la progresion desde lo concreto a lo
pictérico (imagenes), para finalizar con lo abstracto (simbolos). "Por ejemplo,
para impulsar la idea de una resta, conviene representarlo a través de un

cambio, como podria ser agrupar globos y reventar algunos", sefiala Ban Har.
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BanHar alude a que "Se trata de empezar siempre por una actividad concreta,
luego, de consultar los textos donde hay abundante material pictérico vy,

recién al final, ensenar los simbolos involucrados” (ver anexo n° 5).

Esto llevado a una clase, significa que, segin BanHar "los nifios primero usan
materiales concretos, en los textos ven dibujos y diagramas y, finalmente,
aprenderan los simbolos, porque el enfoque esta en que aprendan el significado

de lo que estan haciendo y no en los calculos (ver anexo n° 7).
2) Curriculum espiral

Este concepto se basa en la idea de que deben existir varias oportunidades de
aprender algo, pero sin repeticion. Este enfoque busca el aprendizaje de
conceptos gradualmente, y en el momento que él o la estudiante esté
cognitivamente preparado. "Siempre debe haber algo nuevo, donde los
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contenidos se vayan retomando, pero cada vez con distintos grados de

avance" Yan BanHar (2011)
3) Variacién sistemética

Esto quiere decir, que los estudiantes debieran resolver un nimero de actividades
de manera sistematica. Los ejemplos no deben ser excesivos, sino suficientes
para cubrir las posibilidades y sus variantes. "Se trata de una ejercitacion
constante, pero con variaciones graduales en la dificultad”, dice BanHar y agrega,
“los nifios no hacen lo mismo siempre, porque no se le ensefian procedimientos,

sino que se le ayuda a tomar las mejores decisiones en ciertas circunstancias".
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2.7.2. Cémo funciona el método Singapur, en el aprendizaje de las
matematicas.

La comprension, retencion, gusto por la lectura y la aplicacion de las matematicas
son problemas muy marcados en las escuelas. Y una de las razones por la que los
nifios no avanzan en mateméaticas se debe a una deficiente lectura que les impide

comprender los textos de los problemas.

Para atender esta deficiencia se desarrolld un método de aprendizaje de las
matematicas, aplicable a todos los niveles educativos, que tiene un propdsito muy
sencillo, y que todos los profesores entienden y hacen suyo: aprender a resolver
problemas sobre la base de una adecuada lectura del texto que los plantea,
lectura que permita su comprension y lleve a su solucion. Una de las condiciones
fundamentales del método Singapur, es la disposicion grafica de los datos o el
manejo de algunos objetos como apoyo a la comprension, explicacion y respuesta

gue se da al problema. (Ver anexo n° 10)

Método Grafico de Singapur. El procedimiento comprende ocho pasos para

resolver cualquier problema en forma rapida y sencilla.

+ Se lee el problema.

% Se decide de qué o de quién se habla.

¢ Se dibuja una barra unidad (rectangulo).

% Releer el problema frase por frase.

¢ llustrar las cantidades del problema.

+ Se identifica la pregunta.

+ Realizar las operaciones correspondientes.

+ Se escribe la respuesta con sus unidades.

El Método Singapur para el aprendizaje de las matematicas se sustenta en la
comprension del texto que se lee, en llegar a saber con claridad qué se quiere, en

disponer los datos graficamente o representandolos con objetos, a fin de buscar la
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respuesta adecuada “mirando” o “tocando” los componentes del problema (Ver

anexo n°11).

En el Método Singapur, el profesor(a) es un provocador, un orientador, un

conductor. El aprendizaje lo desarrollan los estudiantes con su guia.
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2.8.1. RESOLUCION DE PROBLEMAS.

La cantidad de articulos cientificos dedicados a la resolucion de problemas y a su
lugar en la educacién matematica ha aumentado aceleradamente. El tema se

discute en revistas especializadas, tesis doctorales, libros, seminarios, congresos.

Se ha presentado una considerable atenciébn al tema de la resolucion de
problemas en matematicas, ya desde el siglo pasado, y al modo de ayudar a los
alumnos a conseguir el mejor resultado en esta actividad. Primeramente es
necesario declarar de forma precisa lo que en este contexto se entiende por
resolucién de problemas. De hecho, quizé resulte mejor decir antes lo que no se
entiende por resolucion de problemas. Casi siempre en los libros de matematicas
se vislumbra una serie de ejercicios rutinarios, a los que es posible que se les
denomine problemas aunque sea improbable que implique la resolucion de
problemas, en el sentido comunmente aceptado. La préactica habitual
proporcionada por tales ejercicios es probablemente muy importante y puede ser
concebida en términos de repeticion, como una manera de promover la retencion
en la memoria. Algunos de estos ejercicios requeriran quizas que los alumnos
apliquen sus matematicas a situaciones que surgen en el mundo real y, como
tales, podrian llamarse aplicaciones. Ciertas aplicaciones conllevan la resolucion

de problemas.

Segun A. Orton (1998) “La resolucion de problemas se concibe ahora
normalmente como generadora de un proceso a través del cual quien
aprende combina elementos del conocimiento, reglas, técnicas, destrezas y
conceptos previamente adquiridos para dar una solucién a una situacion
nueva”

Sin embargo, la forma en que se comprende el sentido de la resoluciéon de
problemas no siempre permite desarrollar a plenitud todas sus potencialidades
formativas. De hecho en la mayoria de los libros de texto, la resolucion problemas
se reduce a un breve enunciado que requiere de una operacion matematica que

da lugar a una solucién numérica.
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Este tipo de vision tan restringida de la resolucion de problemas lleva a reducir
fuertemente las habilidades puestas en practica por el estudiante durante la
resolucion de un problema en el marco del aprendizaje de las matematicas

escolares y limita asi el desarrollo de competencias significativas.

De hecho, algunos autores subrayan que muchos alumnos y alumnas no intentan
basar la resolucion en la comprension del problema. Simplemente se saltan ese
paso y proceden directamente a realizar calculos con los nUmeros que aparecen
en el enunciado, utilizando estrategias superficiales que suelen conducir a error.
Por ejemplo, se supone que hay que multiplicar los datos porgue en clases se esta
pasando el tema de la multiplicaciébn, o hay que sumarlos porque se pregunta

cuanto es “en total”, o hay que restar porque en el enunciado se habla de “quitar”.

En educacion matematica, existe cierto consenso en considerar problema a una
situacion que no puede ser resuelta de inmediato a través de la aplicacion de
algun procedimiento que el estudiante ha conocido, y tal vez incluso ejercitado,
previamente. En este sentido, los problemas se diferencian claramente de los
ejercicios, en los cuales se espera que el estudiante practique un determinado
procedimiento, como es el caso de la ejercitacion de los procedimientos de calculo

de las operaciones o de resolucion de ecuaciones.

El objetivo del ejercicio es el dominio de un determinado procedimiento como
forma de resolver un tipo especifico de situaciones. El objetivo del problema, en
cambio, es desarrollar la habilidad para enfrentar una situacion nueva, para

disefiar un camino de solucién.

La resolucion de problemas es una actividad compleja que pone en juego un
amplio conjunto de habilidades y que incluye elementos de creacion debido a que

la persona carece de procedimientos preaprendidos para el efecto.

Por esta razon, el desarrollo de la capacidad para resolver problemas es un
proceso de largo aliento “no porque se resuelve un problema significa que nos

hayamos convertido en los mejores resolutores de problemas en general;
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puede que solo signifique que hayamos aprendido a resolver ese problema.
Es decir, no estd claro que haya transferencia de lo aprendido en la
resolucion de un problema a otro, porque cada uno tiene su peculiaridad, su
contexto y su contenido propios” Gutiérrez Angel, Gémez Bernardo, Dias
Juan, Rico Luis y M. Cierra (1999).

Entonces se puede decir que la resolucion de problemas requiere de una
orientacion persistente de parte del educador. Por esto es necesario organizar los
procesos de ensefianza de modo de incluir un trabajo sistematico orientado a
lograr que los estudiantes vayan consolidando paulatinamente las distintas facetas

de la resolucion de problemas.

El proceso de resolucion de un problema se inicia necesariamente con una
adecuada comprension de la situacién problematica. Es preciso que el estudiante
llegue a tener muy claro de qué se estd hablando, qué es lo que se quiere
conocer, cudles son los datos que se conocen. Dado que en la mayor parte de los
casos los problemas se plantean en forma escrita, la comprension lectora se

constituye en un elemento critico.

Por esta razén, el docente debe prestar especial atencién a que el enunciado del
problema esta siendo debidamente comprendido. En este sentido, resultan muy
Gtiles preguntas del tipo: ¢ A qué se refiere el problema? ¢ Podrias contarlo con tus
propias palabras? ¢ Qué nos estan preguntando? ¢ Qué informacion se conoce que
puede ayudar a resolver el problema? Solo cuando estamos seguros que los
estudiantes han comprendido claramente el enunciado del problema podemos

seguir adelante.

Luego de comprender el contenido del problema, comienza la busqueda de una
estrategia para su resolucion. Aqui se trata de ver la relacion que existe entre la
informacion que se desea obtener y los datos o informacion de que se dispone y
determinar cual o cuales de estos datos se podrian utilizar para llegar a la solucion

con ayuda de alguna herramienta matematica.
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Es importante destacar que la determinacion de la estrategia de solucion
constituye la etapa mas compleja dentro del proceso de resolucién de un problema

ya que exige

tener claridad respecto del contenido del problema, identificar la informacion
conocida relevante y eventualmente la informacion que podria ser necesaria pero
que no se tiene a mano, manejar el significado de los conocimientos matematicos
disponibles, establecer relaciones entre lo que se desea saber y lo que ya se
conoce 0 se puede averiguar, y seleccionar las herramientas matematicas mas

apropiadas.

El empleo de las herramientas matematicas permite obtener una solucion al
problema que es valida en el mundo de las matematicas. Corresponde ahora
interpretar dichos resultados a la luz del contexto del problema, es decir, a la luz
de la situacién problemética que pertenece al mundo real, y al mismo tiempo

evaluar su consistencia.

Segun Ausubel (1963) “se puede considerar a la resolucion de problemas

como la verdadera esencia de las matematicas”

(Ver anexo n° 8)
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2.9.1 CONTRASTES EN LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS.
La evidencia de que existen juicios en oposicion, cuando se pretende opinar de la

naturaleza de las matematicas, es para que los profesores se enteren de la forma

de ensefarlas y la forma en que las aprenden los alumnos.
2.9.2. El contraste epistemolédgico

El departamento de ciencias de la educacion de Reino Unido en el afio 1978,
encargo un estudio detallado del estado de la educacion matematica en este pais
bajo la supervision de Sir Wilfred Cokcroft. Las conclusiones se publicaron en el
afo 1982 en un documento de 300 péaginas. Entre las consideraciones del informe
cabe sefalar la recomendacion de que las matematicas escolares deben
enfocarse a las necesidades matematicas de la mayoria de los estudiantes que
solo las necesitaran para usarlas en la vida cotidiana, mas que para una pequefia
minoria de estudiantes que necesitaran conocimientos matematicos mas

complejos, ya en el desarrollo de su vida universitaria o en su vida profesional.

Gracias al estudio anterior se pudo considerar que las matematicas no es una
herramienta que se ensefia basicamente para, contar, operar hacer algunas
mediciones, y para alumnos de cursos superiores, interpretar algunas tablas de
datos o gréficos y algo de ecuaciones. Los que asi piensan entienden que las
matematicas son tan solo un instrumento para realizar operaciones técnicas, que

deben estar bien memorizadas y adiestradas.

En oposicion a la postura de aprender exclusivamente lo que se necesita para la
vida diaria, esta la postura de los que creen que los nifios y nifias no deben hacer
lo que pueden hacer las maquinas y que por lo tanto no hay que presionarles
haciéndoles memorizar mecanismos que no logran entender. Lo importante es
desarrollar habilidades de indole general que les sirvan para comprender la
realidad en la que estan inmersos, la conceptualizacion y significaciéon de los
procesos matematicos generales, sabiendo donde son aplicables y bajo qué
condiciones. Lo que se quiere con esta propuesta es, es evitar la excesiva rigidez,

porque cuando las matematicas se aprenden mecanicamente, los alumnos que
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aprenden como regla, los pasos de las técnica operatorias, tienen dificultades para

decidir que técnicas o reglas utilizaran frente a una operaciébn matematica.

Existe también el punto de vista formalista, donde lo importante es el lenguaje
formal, la coherencia sintactica, la estructura logica, las ideas matematicas vienen
de las definiciones y principios y la tarea del aprendiz es habituarse a ellas y saber
manipularlas de acuerdo con las reglas del juego. Un efecto derivado de esta
concepcion es la falta de consideracion, incluso el rechazo, de razonamientos

informales valiosos.

En definitiva, lo que se manifiesta bajo la diferencia de argumentaciones que se
presentan, es mencionar la existencia de dos enfoques epistemoldgicos que se
enfrentan. En uno, las mateméticas son herramientas poderosamente Utiles; base
del desarrollo cientifico y tecnoldgico e instrumento de gestién para la vida diaria,
comercio e industria, y en el otro, se definen las matematicas como un medio para
el desarrollo de capacidades personales y habilidades de indole general que
sirven para comprender e interpretar la realidad. En el primero, las matematicas
son una coleccién de objetos preexistentes que estan ahi a la espera de que el
nifio y nifla los descubra. En el otro, las matematicas se constituyen con objetos
gue deben ser reinventados completamente por los estudiantes. Objetos que

elabora la mente como consecuencia de la actividad matematica.

Es bien sabido que la actividad matematica no se limita a puros actos formales en
el vacio, si no que como toda actividad intelectual es una actividad humana en un
contexto cultural que se ve afectada por la interaccién con otras personas, por la
propia historia individual, por el hecho de producirse en un organismo vivo y que
depende de una gran variedad de variables, como las afectivas, linglisticas y

ambientales.

Se asume que el entendimiento y el significado de los conceptos no se derivan
tanto de sus definiciones como de la clase de problema que estos conceptos

permiten resolver.
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Los problemas a resolver son la fuente real del conocimiento y la resolucion de

problemas es también el criterio para la adquisicion del conocimiento.

El significado de las mateméticas viene esencialmente de los problemas a

resolver, no de las definiciones y formulas.

En dltima instancia, quizas solo sea un problema de perspectiva o bien se esta
confundiendo lo que son verdaderamente las matematicas, como una disciplina

cientifica con lo que deben ser las matematicas un objeto de estudio escolar.

2.9.3. El contraste metodoldgico
Dos tendencias basicas dominan el panorama de la ensefianza delas

matematicas; una que defiende la ensefianza directa. Una determinacion muy
clara de lo que se quiere que aprendan los estudiantes; es decir, una informacion
muy explicita de la informacion que corresponde, una considerable ejercitacion y
practica en esa precisa informacién y una evaluacion para esa misma evaluacion.
Y otra alternativa que defiende que, antes de enfrentarse con nuevas ideas, el
estudiante debe proveerse de la experiencia adecuada para que cualquier
concepto o idea nueva y adecuarlo con algo que ya forma parte de la experiencia
personal. Experiencia a que se refiere; a experiencia concreta, suficiente juego y
exploracion para que el estudiante haya construido, creado, una representacion
mental razonablemente fuerte que se convierta en la base del conjunto de

herramientas con las que pensar.

Ensefianza directa versus ensefianza por descubrimiento o con experiencias

personales

En un enfoque tradicional, se muestra la igualdad, dandola como cierta, y se
procede a garantizarla mediante una demostracion, que consiste, normalmente,

con el desarrollo del proceso a seguir en el ejercicio matematico en cuestion.
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La instruccién clara, directa, ordenada y precisa termina cuando el profesor, para
provocar la memorizacion del ejercicio matemético, presenta la lista de ejemplos

para que el alumno los ejercite.

En un enfoque con experiencias personales, se busca un entorno de aprendizaje
gque modele y que provoque y de paso a la actividad individual. EI profesor
garantiza que se alcance el resultado esperado, dirigiendo al estudiante y
ayudandole con la notacién adecuada. EI método por descubrimiento, admite

distintos caminos con distintos grados de dirigismo por parte del profesor.

Estas dos metodologias arrastran concepciones diferentes acerca del papel de la

actividad infantil y de lo que debe ser el aprendizaje escolar.

En un caso, hay una postura centralista por parte del profesor, que debe presentar
un producto que otros han elaborado, el estudiante, mira, escucha, contesta a
preguntas y, como si no fuera con el aprende. En el otro caso, a diferencia de lo
que ocurre con la presentacion tradicional de sentarse y esperar a que el profesor
haga y diga lo que hay que hace, la clase esta descentralizada y el alumno debe
concluir un producto en elaboracion. El nifio y nifia marcan su propio ritmo, toma la
iniciativa y aprende a hacerse responsable de su trabajo, y de lo razonable de su

andlisis y de la calidad de sus observaciones.

2.9.4. Contraste psicoldgico
En este contraste pueden ocurrir dos casos, en uno puede suceder que el nifio 0

nifia no puede hacer bien las cosas si el adulto no le ensefia como hacerlas, en el
otro caso el nifio o nifia no pude realizar las cosas apropiadamente si el adulto
obstaculiza lo que puede hacer por si solo(a) diciéndole que haga lo que otros han

decidido que debe de hacer.

La primera concepcion se mueve en la hipotesis tradicional de que el profesor
ensefia al nifio/a y que ese nifio/a aprende lo que le es ensefiado. La otra mirada,

aprovecha la conducta espontanea de los nifios y nifias cuando se enfrentan a los
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problemas matematicos bajo la hipotesis de que los nifios/as inventan sus propios
métodos y que esos métodos tal vez, totalmente diferentes a los presentados por

el profesor, pueden ser mas adecuados a su manera de pensar.

En el primer caso, el profesor conservador, aun aceptando que un nifio/a sea
capaz de realizar una adecuada respuesta, mencionara que como no todos son
capaces de ella es mejor ensefiar todos los mecanismos necesarios para la
ejecucion mediante una secuencia de manifestaciones clara, ordenada y
estrictamente controlada por él mismo. Solo en la medida en que las dos
situaciones a resolver sean idénticas a aquella en la que se aprendid, sera
necesario que el nifio/a realice la necesaria transferencia a una de lo que ha visto

hacer en la otra.

En consecuencia, en un caso se vislumbra la duda frente a lo que puede lograr el
pensamiento infantil por si solo; en el otro caso, se confia en las posibilidades de
la mente del nifio/a. Pero aun asi, este enfoque es limitado en cuanto a lo que se

deja hacer al nifio/a y en cuanto al aprovechamiento de su conocimiento informal.
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2.10.1 ETAPAS DEL DESARROLLO INTELECTUAL DE PIAGET.

Etapa sensorio motriz: Los nifios construyen su comprension del mundo a través
de la coordinacion de sus experiencias sensoriales (como la vision y la audicién)
con las acciones fisicas y motrices. Comienzan a poner en uso ciertas funciones
cognitivas como la memoria y el pensamiento. Se sirven de la imitacion para

ampliar su repertorio conductual.

Etapa preoperativa: se caracteriza por la utilizacion de abstracciones basicas,
relacionadas con experiencias concretas conocidas. El nifio/a aprende lo que es
un objeto o una situacion cuando se ha visto enfrentado o manipulado. En esta
etapa la necesidad de manipular o vivenciar situaciones u objetos, es el requisito o
condicién necesaria para conseguir el aprendizaje; a partir de aqui el nifio/a puede

entender unas preposiciones simples.

Etapa de las operaciones concretas: se caracteriza por la conservacion de la
masa, peso, humero y volumen. En esta etapa aparecen conceptos secundarios o
gue no necesitan ser abstraidos de la experiencia concreta. Por ejemplo, se puede
definir que un rombo es un cuadrilatero con los lados paralelos y hacerle ver un
ejemplar. Persisten las limitaciones para manipular y captar proposiciones

verbales sin necesidad de referirse a ejemplos particulares.

Etapa de las operaciones abstractas: se caracteriza por la liberacion del
pensamiento de la preocupacién por las cosas reales y por pasar a abarcar
relaciones entre representaciones simbdlicas que podrian ser o no ciertas con
respecto a los datos (se formulan hipétesis, se buscan explicaciones y se
establecen conclusiones) se puede entender el significado de abstracciones

verbales, sin necesidad de referirse a objetos particulares.

(Ver anexo n° 2)
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2.11.1 EL APRENDIZAJE.
El aprendizaje es el proceso por el cual un sujeto, en su interaccion con el medio,

incorpora la informacion suministrada por este, segun sus necesidades e
intereses, la que, elaborada por sus estructuras cognitivas, modifica su conducta
para aceptar nuevas propuestas y realizar transformaciones inéditas del ambito

que lo rodea.
(Ver anexo n° 9)

Segun lo anterior, al hablar de proceso, se hace referencia a una secuencia en
espiral, no lineal, dado que los conocimientos se van modificando por
reestructuracion. Cada nuevo momento se integra al anterior, modificandolo y

manteniendo solo aquellos aspectos que resultan significativos.

A la vez, la nocion de proceso incluye la nocion de tiempo. Visto desde una doble
perspectiva, por una parte, los sujetos que se incluyen en un proceso de
aprendizaje tienen un tiempo diferente, que tiene que ver con su ritmo de

desarrollo y las variables socioculturales con las que se haya desarrollado.

Por otra parte, la nocién de tiempo, contiene tres dimensiones, pasado, presente,
futuro. Con relacion a la dimension pasado, cuando las personas atraviesan una
experiencia de aprendizaje lo hacen a través de todo lo que son, esto es en
referencia a las experiencias previas que constituyen los puntos de partida para
toda posibilidad de aprendizaje, ya que para aprender algo es necesario partir de
lo que cada uno tiene. Estas experiencias previas son los marcos referenciales,

gue seran para el sujeto puntos de apoyo para los nuevos aprendizajes.

Con relacién a dimension futuro, cuando se inicia una experiencia de aprendizaje,
tanto el sistematico o el que transcurre en contextos escolares, como aquel que
ocurre en el primer contexto de socializacion que es la familia, hay un proyecto de
cambio. Se requiere aprender para modificar, para desenvolverse en la realidad de
una manera diferente. Es en el presente donde confluyen las tres dimensiones de
la temporalidad y donde van a volver a tomar significado las experiencias previas

para dar respuesta a ala nuevas necesidades, a las nuevas preguntas.
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La interaccion con el medio, no significa una interaccion lineal entre el sujeto y el
objeto, sino una interaccion reciproca entre el sujeto y el objeto, sino una
interaccion reciproca entre el sujeto y todos los objetos y con todos los sujetos de
su medio; es decir, una multiplicidad de interacciones, las que le van a permitir al
individuo enfrentarse con contradicciones, con conflictos que lo van a llevar a
realizar diferentes actividades para poder resolverlos. Para ello, se va a valer
delos marcos referenciales, de los puntos de apoyos de los cuales dispone pero

reestructurandolos, descubriendo nuevas posibilidades.

El conocimiento es gradual, progresa en la medida en que el sujeto va resolviendo
los conflictos, las contradicciones que se le presentan como problemas y en la
medida en que las va resolviendo se da lugar a otro tipo de problematicas cada
vez mas complejas. Es importante destacar que no se llega a la resolucién del
conflicto de manera lineal, sino que en este proceso hay avances y retrocesos, un
desarrollo en espiral, lo que justamente hace que el sujeto pueda aprender, ya que

va creando y modificando los modos de entender una situacion.

También hay que tener en cuenta que el desarrollo de un sujeto sigue una
secuencia que es la que le permite apropiarse de la realidad de una manera
cualitativamente distinta. A la vez, el medio socio-econdmico-cultural va incidir en

el momento, mas rapido o menos rapido, en que esa secuencia se desarrolle.

Cada uno de los nifios y nifias que asiste a la escuela sabe cosas diferentes
porque son distintas las experiencias que vivieron fuera del ambito escolar y esto

influye en el proceso de aprendizaje.

En cuanto a la informacion suministrada por el medio, se hace referencia a aquello
que se desea transmitir. Hay que tener en cuenta que cuando el sujeto escucha
una informacion lo hace en forma parcial, esto quiere decir, tanto el nifio como el
adulto podran comprender solo lo que se relacione con sus intereses y que, de

acuerdo con su estructura de pensamiento, estén en condiciones de internalizar.

Este es un tema complejo que se encuentra estrechamente relacionado con la

seleccion de los contenidos a ensefar. Es por esto que la escuela debe toma
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como criterio metodolégico lo cercano y conocido al entorno de los nifios y nifias,
pero debera garantizar a la vez que lo cercano se ampli€é més, llegando hasta las

tltimas fronteras posibles.

La estructura cognitiva es la que permite entender las acciones que el sujeto
realiza para transformar la realidad y a la vez transformarse. Si bien el significado
de estructura cognitiva es una abstraccion, hace referencia al concepto de mutua

transformacion, de los marcos referenciales y del objeto de conocimiento.

En este sentido, la funcién del docente es la propiciar las condiciones necesarias
para que los niflos y nifias pongan en duda sus propios saberes, confronten sus
teorias con la realidad y asi vayan generando un nivel cognitivo mas alto que les

permita ir alcanzando nuevos equilibrios.

Por ultimo, las transformaciones inéditas, se relacionan con entender el
aprendizaje como proceso de apropiacion de la realidad; implica hablar del
aprendizaje como un proceso de construccion y reconstruccion permanente y esta
reestructuracion es una produccién original de cada sujeto, se basa en los
recursos que cada uno tiene y que al mismo tiempo, al compartir con otros, se

potencian.

(Ver anexo n° 13)
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2.11.2. ESTILOS DE APRENDIZAJES
La creciente preocupacion por mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje ha

llevado a varios investigadores a explorar areas como las de los estilos de
aprendizaje. A través de los afios se han dado diferentes explicaciones y
definiciones de estos estilos; sin embargo, la mayoria coincide en que son
caracteristicas internas predominantes que influyen en las formas en las que las
personas perciben, recuerdan y piensan. N. Aceves postula que: “De acuerdo
con algunos estudios, el individualizar un programa de aprendizaje para que
se ajuste a las necesidades de los estudiantes, produce resultados
satisfactorios, donde los estudiantes se sienten mas comprometidos y
donde ellos son capaces de utilizar sus capacidades innatas mas
efectivamente” Araceli Jiménez Mendoza, “Los estilos de aprendizaje como
estrategia para planificar y disefiar material educativo.” N. Aceves Memoria
Electronica del X Congreso Nacional de Investigacion Educativa 2009(En
linea)<http://www.comie.org.mx/congreso/memoria/v10/pdf/carteles/1514-
F.pdf>Consultado: Junio 2013.

2.11.3. Clasificacion de los estilos de aprendizaje

Se considera que los estilos de aprendizaje son caracteristicas cognoscitivas,

fisiologicas y afectivas y por tanto los clasifica en tres grandes grupos:

Los Cognoscitivos, entre los que suma: el independiente-dependiente de

campo, el analitico-global y el reflexivo-impulsivo.

Los Sensoriales, los cuales subdivide en tres tipos: a)los perceptivos: visual,
auditivo, kinestésico y tactil, b) los socioldgicos: grupal, individual, maestro
como autoridad, equipos y parejas y c¢) del medio ambiente: sonido, luz,
temperatura, disefio del salon de clase, ingesta de alimentos, horario y

movilidad.
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Los Afectivos

Entre los que incluye:

a) los estilos temperamentales: extrovertido-introvertido, sensorial-perceptivo,
racional-afectivo y reflexivo-perceptivo,

b) tolerante e intolerante a la ambigiiedad y

c¢) predominio hemisférico-cerebral.

Conocer los diferentes estilos de aprendizajes ayuda a alcanzar objetivos tales
como: conseguir que los nifios y niflas tengan una actitud mas positiva y una
mayor motivacion hacia el estudio, al mismo tiempo mejoran su aprendizaje, que
los Educadores y Docentes al comprender mejor los estilos de aprendizaje,
puedan aprender mas sobre sus propios estilos de enseflanza y que tanto
Educadores, Docentes como instituciones amplien el abanico de posibilidades de
los materiales y la metodologia en el aula.
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2.11.4. APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO.

David Ausubel menciona que “El rasgo esencial del aprendizaje por
descubrimiento, es que el contenido principal de lo que va a ser aprendido
no se da; si no que debe ser descubierto por el alumno antes de que pueda

incorporar lo significativo de la tarea a su estructura cognitiva”

En otras palabras la tarea distintiva y previa consiste en descubrir algo, como por
ejemplo: cuél de los dos caminos tomare, hay dos atributos de cierto nUmero de
casos distintos y asi sucesivamente. En primera fase del aprendizaje por

descubrimiento hay un proceso muy diferente del aprendizaje por recepcion.

En esencia, el aprendizaje por descubrimiento, se refiere a la situacién en la cual
el material a aprender no se le presenta al estudiante en su forma final (como se
hace en la ensefianza receptiva) sino que requiere emprender cierta clase de
actividad mental (refundir, reorganizar o transformar el material dado) antes de

incorporar el resultado final a la estructura cognitiva (ver anexo n° 12)

Desde el punto de vista psicolédgico el aprendizaje el aprendizaje significativo por
recepcion abarca un problema de indole empirico (concreto y no verbal),
ejemplifica las primeras fases del desarrollo del procedimiento de informacion.
Ejemplo: el nifio/a adquiere el concepto de manzana, abstrayendo los rasgos

comunes como, el color, la forma, tamafos y generalizando luego los atributos.

Conviene sefalar que no debe identificarse ensefianza por descubrimiento con
aprendizaje significativo, ni ensefianza receptiva con aprendizaje repetitivo. En
realidad para Ausubel, la mayor parte del trabajo escolar es del tipo de ensefianza
receptiva y aprendizaje significativo. Para entender esto hay que tener en cuenta
el caracter gradual de las dos formas béasicas de poner el conocimiento a
disposicion del estudiante (ensefianza receptiva y ensefianza por descubrimiento)
y también el de las dos formas basicas de adquirirlo o incorporarlo (aprendizaje de

memoria y aprendizaje significativo). Relacionando esta doble dimension de la
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ensefianza, forma de presentacion y forma de adquisicion, resultan cuatro

posibilidades extremas recogidas en el esquema de a continuacion.

Tipos de ensefianzas y aprendizajes

Ensefianza. Receptiva Ensefianza por

Descubrimiento

Aprendizaje significativo Aprendizaje
Significativo
o
=
s
o
o O
N
N S
5 2
< ]
&
o
LI
S)
£
)
=
Ensefianza receptiva Ensefianza por

descubrimiento
Aprendizaje de memoria Aprendizaje de

memoria

Receptiva Descubrimiento

Ensefianza

A. Gutiérrez, B. Gdmez, J. Diaz, L. Rico. (2003).
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Debe quedar claro que, raramente, se encuentra enseflanza por descubrimiento o
receptiva de un modo puro, y que hay varios grados de dirigismo o de mayor o
menor descubrimiento, como también hay mas o menos participacion de los
estudiantes en la enseflanza receptiva. Del mismo modo, hay grados de
significacidbn o de memorizacién en funcion de la amplitud de la interaccion que el
estudiante establezca entre las nuevas ideas y las ya existentes en su estructura

cognitiva.

2.11.5.1EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.
El equipamiento cognitivo que posee el estudiante para enfrentarse con los

requerimientos de una determinada nueva tarea de aprendizaje se contempla
desde el estado de madurez cognitiva (ver anexo n° 3) y desde los conocimientos
especifico que se poseen en relacion con la particular materia a aprender. El papel
de este segundo aspecto, el de los conocimientos especificos previos (ver nexo
n° 4) se aplica en el cognitivismo en el marco del aprendizaje significativo. Es
significativo cuando una idea se relaciona de una forma sensible; es decir con
sentido, con las ideas que el aprendiz ya posee. El grado de significacion
dependera de la extension de la interaccion entre la forma final de la idea y las ya
existentes en la estructura cognitiva. Se acepta, incluso, que el aprendizaje pueda
ser no significativo o de significancia nula; en el cual, el alumno no puede

relacionar la respuesta con un conocimiento anterior o preexistente.

En cierto modo, la distincion entre aprendizaje significativo y no significativo se
puede enlazar con la distincion de Skemp (1989) entre comprension instrumental y
comprension relacional. La comprension instrumental de un concepto numeérico
consistira en disponer solo de una serie de reglas aisladas (presumiblemente
aprendidas de memoria) para llegar a la respuesta de una limitada clase de
problemas. La comprension relacional, consistird en disponer de un esquema
apropiado o conjunto de estructuras conceptuales suficientes para resolver una

mas amplia gama de problemas.
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Para lograr el nivel significativo optimo, Ausubel propone la ensefianza por

descubrimiento, en oposicion a la ensefianza receptiva. (Ver anexo n° 6)

2.11.5.2. Condiciones del aprendizaje significativo
El aprendizaje significativo tiene condiciones que les son propias y que permiten

que las ideas expresadas simbdlicamente sean relacionadas no arbitrariamente
(no al pie de la letra), si no sustancial con lo que el alumno ya sabe. Este
aprendizaje presupone que el alumno ya posee una actitud, disposicion o
intencionalidad previa para relacionar no arbitrariamente sino sustancialmente el

material nuevo con su estructura cognoscitiva.

Cuando la intencionalidad es escasa, el alumno se limitara probablemente a
memorizar lo aprendido de una forma un tanto mecanica y repetitiva, por el
contrario cuando la intencionalidad es elevada, el alumno establecerd multiples y

variadas relaciones entre lo nuevo y lo que ya conoce.

Segun Cockcroft (1982), “La repeticibn puede ser necesaria pero no
suficiente, ya que el tipo de maquina de aprendizaje que somos los seres

humanos, es el de que progresa con lo que resulta significativo”

Sin embargo, se ha hecho comin en todos o en la mayoria de los sistemas
educacionales el aprendizaje repetitivo (literal) que consiste en repetir al pie de la
letra cierta cantidad de materia o procedimientos. Otra razén para que ocurra un
aprendizaje significativo es el grado de ansiedad que presentan los alumnos por
una aptitud que pueda ser escasa o0 producto de una ensefianza deficiente, y por
este motivo prefieren o se adaptan a aprender por repeticién. La ultima condicién
es que estan continuamente sometidos a presion ya que carecen de un grado de

comprension genuina.

En otras palabras para que un aprendizaje sea significativo debe ser: relacionable,

intencionado y sustancial.
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2.11.5.2. Importancia del aprendizaje significativo, en la adquisicion del
conocimiento
El aprendizaje significativo es importante en el proceso educativo, por ser definido

como el mecanismo humano por excelencia, para adquirir y almacenar grandes

cantidades de ideas e informacion.

La eficacia de este aprendizaje como medio de procesamiento de informacion y
mecanismo de almacenamiento, se atribuye a dos caracteristicas: la

intencionalidad y la sustancialidad.

En primer lugar al relacionar intencionalmente el material potencialmente
significativo a las ideas establecidas y pertinentes de su estructura cognoscitiva, el
alumno explora con eficacia los conocimientos que ya posee para incorporar,
entender y fijar grandes volimenes de ideas nuevas. Es decir, emplea las ideas
previamente aprendidas en el procesamiento (internalizacion) de ideas nuevas y
las relaciona intencionadamente y, en ese entonces las ideas nuevas se

convierten en significativas.

En segundo lugar la naturaleza sustantiva y no literal de relacionar el material
nuevo a la estructura cognoscitiva. Se puede aprender y retener mas si se le pide
al alumno que asimile Unicamente las sustancias de las ideas en lugar de las

palabras exactas, empleadas para expresarlas.

2.11.5.3. Criterios de relacionabilidad en el aprendizaje significativo

+ Relacionabilidad no arbitraria: significa que el material si tiene suficiente
intencionalidad se puede relacionar al pie de la letra con la estructura

cognoscitiva.
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+ Relacionabilidad sustancial: significa que el aprendizaje significativo ni el
significado depende de un signo particular. El concepto o proposicion

podria expresarse sinbnimamente y seguir significando lo mismo.

El aprendizaje por repeticibn también es relacionable con la estructura

cognoscitiva pero de modo arbitrario y no adquiere ningun significado.
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2.12.1EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE; LA CONSTRUCCION
DE LA AUTONOMIA
El proceso de ensefianza-aprendizaje que apunta a la construccién de

aprendizajes significativos es el Unico capaz de propiciar el desarrollo de una

personalidad autbnoma.

Es fundamental recordar que el aprendizaje no es un proceso lineal sino que
incluye las faces avance-crisis-retorno-avance. Ante esta situacion los obstaculos
deben ser resueltos y por lo tanto debe actuar durante todo el proceso el sostén

Ydico. Esta apoyatura significa al sujeto y al proceso de aprendizaje.

En la formacion de un sujeto autbnomo el retroceso complementara como una
fase de aprendizaje, no como un fracaso. Por ende el “otro” debe estar atento al
surgimiento de obstaculos que se le presentan al sujeto en la apropiacién del
objeto para ofrecerle la ayuda necesaria y circunstancial, para que pueda

resolverlo y continUe asi su aprendizaje.

El yo se construye a partir de la internalizacion del sostén externo, lo cual le
permite al sujeto continuar con su aprendizaje. La apoyatura externa se va
internalizando en el nifio y nifia, creandose asi un vinculo al que podemos definir
como una estructura compleja de interaccion que implica una retroalimentacion del

yo y el esclarecimiento del mundo.

Asimismo, se debe recordar que los procesos de ensefianza son portadores de un
orden social que determinara y organizara los distintos espacios de configuracion
del sujeto. Primero la familia, por intermedio de la madre, y luego la escuela, al
través del docente, son mediadores de la cultura. Por ello se concibe a la
ensefianza como un ambito vincular social, en una institucién impactada por el

orden social dominante.

Desde esta perspectiva se ve a la funcion del docente como una apoyatura y
continente externo que permite al alumno apropiarse de un determinado contenido
cultural. En este marco, para que dicha apropiacion se haga efectiva, el docente

debera incidir en la necesidad y actividad mental del sujeto que aprende. El
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docente asume, tal como lo hiciera la madre en un principio, una funcion de

sostén, una apoyatura vincular en el aprendizaje que el nifio y nifia realiza.

Dado que el aprendizaje se da en un ambito vincular-social, el docente necesita
desarrollar una actividad afectiva, comprometida; es decir, que no es suficiente
con una organizada demostracion del objeto de conocimiento como modo de
iniciacion del proceso de aprendizaje, sino que ademas deberd estar atento a las
fases del mismo, descifrar y reconocer tempranamente los obstaculos y brindar la

ayuda contingente.
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2.13.1. TEORIAS DEL APRENDIZAJE

2.13.2. Teoria cognitiva
Segun L. Vigotsky, “Todas las concepciones corrientes de la relacion entre

desarrollo y aprendizaje en los nifios pueden reducirse esencialmente a tres
posiciones teodricas importantes.” L. Vigotsky, 1984, Infancia y aprendizaje. Pag.
58. La primera de ellas se centra en la suposicion que los procesos del desarrollo
del nifio son independientes de aprendizaje. Este Gltimo se considera como un
proceso puramente externo que no esta implicado de modo activo en el desarrollo.
Simplemente utiliza los logros del desarrollo en lugar de proporcionar un incentivo
para modificar el curso del mismo, esta aproximacién se basa en la premisa d que
el aprendizaje va siempre a remolque del desarrollo, y que el desarrollo, avanza
mas rapido que el aprendizaje, se excluye la nocion de que el aprendizaje pueda
desempefiar un papel en el curso del desarrollo o maduracién de aquellas
funciones activadas a lo largo de aprendizaje. El desarrollo o maduracién se
considera como una condicién previa del aprendizaje, pero nunca como un

resultado del mismo.

La segunda posicion tedrica mas importante es que el aprendizaje es desarrollo y

este a su vez se considera como el dominio de los reflejos condicionados; esto es

% El proceso de aprendizaje estd completa e inseparablemente unido al
proceso del desarrollo.

¢ El desarrollo como la elaboracion y sustitucion de las respuestas innatas.

% El desarrollo se reduce basicamente a la acumulacién de todas las
respuestas posibles.

¢+ Cualquier respuesta adquirida se considera un sustituto o una forma mas
compleja de la respuesta innata como el aprendizaje y desarrollo coinciden
en todos los puntos, del mismo modo que dos figuras geomeétricas idénticas

coinciden cuando se superponen.
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La tercera posicion tedrica, segun la cual el desarrollo se basa en dos procesos
inherentes distintos, pero relacionados entre si, que se influyen mutuamente. Por
un lado estéa la maduracién, que depende directamente del desarrollo del sistema
nervioso; por el otro, el aprendizaje, que, a su vez, es también un proceso

evolutivo.

% EIl proceso de maduracion prepara y posibilita un proceso especifico de
aprendizaje.
% El proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar el proceso de

maduracion.
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2.13.3. Teoria constructivista
La formalizacion de la teoria del Constructivismo se atribuye generalmente a Jean

Piaget, que articul6 los mecanismos por los cuales el conocimiento es interiorizado
por el que aprende. Piaget sugiri6 que a través de procesos de acomodacion y
asimilacion, los individuos construyen nuevos conocimientos a partir de las
experiencias. La asimilacion ocurre cuando las experiencias de los individuos se
alinean con su representacion interna del mundo. Asimila la nueva experiencia en

un marco ya existente.

La acomodacioén es el proceso de reenmarcar su representacion mental del mundo
externo para adaptar nuevas experiencias). La acomodacion se puede entender
como el, mecanismo por el cual el incidente conduce a aprender. Cuando
actuamos con las expectativas de que el mundo funciona en una forma y no es
cierto, fallamos a menudo. Acomodando esta nueva experiencia y rehaciendo

nuestra idea de cémo funciona el mundo, aprendemos de cada experiencia.

Es importante observar que el constructivismo en si mismo no sugiere un modelo
pedagdgico determinado (se trata de un modelo pedagdégico). De hecho, el
constructivismo describe como sucede el aprendizaje, sin importar si el que

aprende utiliza sus experiencias.

La teoria del constructivismo sugiere que construyen sus conocimientos. El
constructivismo como descripcidbn de conocimiento humano se confunde a
menudo con las corrientes pedagogicas que promueven el aprendizaje mediante
la accién (las corrientes pedagodgicas se justifican mediante la accién). Buscar
como afecta en la sociedad, de que sirve que estudiemos educacion en que nos

va a beneficiar.

Un tema importante en la estructura teérica de Bruner que el aprendizaje es un
proceso activo en el cual .los alumnos construyen nuevas ideas o conceptos
basandose en su conocimiento corriente o pasado. El alumno selecciona vy
transforma informacion, construye hipotesis, y toma decisiones, confiando en una

estructura cognitiva para hacerlo. La estructura cognitiva (es decir, esquema, los
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modelos mentales) proveen significado y organizacion a las experiencias y permite

al individuo “ir més alla de la informacion dada”.

Bruner afirma que “una teoria de ensefanza deberia tratar cuatro aspectos

importantes:

1. La predisposicion hacia el aprendizaje

2. Las maneras en que un cuerpo de conocimiento puede estructurarse para
gue pueda ser comprendido de a mejor forma posible por los estudiantes.
Las secuencias més efectivas para presentarlo

4. La naturaleza y entrega de gratificaciones y castigos. Buenos métodos para
estructurar el conocimiento deberian obtenerse simplificando, generando

nuevas propuestas, e incrementando el manejo de la informacién.”
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2.13.4. Teoria conductista
Lo relevante en el aprendizaje es el cambio en la conducta observable de un

sujeto, como este actla ante una situacion particular. La conciencia, que no se ve,
es considerada como “caja negra”. En la relacidon de aprendizaje sujeto — objeto,
centran la atencién en la experiencia como objeto, y en instancias puramente
Psicoldégicas como la percepcidn, la asociacion y el habito como generadoras de
respuestas del sujeto. No estan interesados particularmente en los procesos
internos del sujeto debido que postulan “la objetividad”, en el sentido que solo es

posible hacer estudios de lo observable.

Las aplicaciones en Educacion se observan desde hace mucho tiempo y audn
siguen siendo utilizadas, en algunos casos con serios reparos. Enfoques
conductistas estdn presentes en programas computacionales Educativos que
disponen de situaciones de aprendizajes en las que el alumno debe encontrar una
respuesta dado uno o varios estimulos presentaos en pantalla. Al realizar la
seleccion de la respuesta se asocian refuerzos sonoros, de texto, simbolos, entre
otros. Indicandole al estudiante si acertdé o err6 la respuesta. Esta cadena de

eventos asociados constituye lo esencial de la teoria del aprendizaje conductista.

La teoria conductista plantea dos variantes

% EIl condicionamiento clasico que describe una asociacién entre estimulo y
respuesta contigua, de forma que si sabemos plantear los estimulos
adecuados, obtendremos la respuesta deseada. Esta variante explica tan
solo comportamientos muy elementales.

% El condicionamiento instrumental y operante que habla de la consolidacion
de la respuesta, segun el estimulo, buscando los reforzadores necesarios

para implementar esta relacion en el individuo.
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2.14.1. EL CURRICULO EN ESPIRAL.
Consistente con las caracteristicas evolutivas del funcionamiento cognitivo, con la

idea de que el aprendizaje es un proceso gradual de reorganizacion y
readaptacion de la informaciébn hacia formas cada vez mas complejas v,
enlazando con la necesidad de preparar (disponibilidad) cognitivamente el
aprendizaje, se encuentra en el enfoque del “curriculo en espiral”’. Este enfoque,
cuyo inicio no esta claro aunque se atribuye a Brunner su impacto en el curriculo
de las matematicas, responde a la tendencia de introducir la materia de un modo
preliminar, aun cuando los estudiantes no han alcanzado la edad en la que ésta
debiera introducirse formalmente y en la que se espera que alcanzardn su mas

completa y clara comprension.

Es bien sabido que la comprension de las ideas matematicas es un continuo, que
crece y se desarrolla en la medida que el concepto se extiende, amplia y aplica a
nuevas situaciones a lo largo del periodo de ensefianza, se argumenta que hay
que aprovisionarse para el futuro, preparando la evolucion gradual del contendido
hacia sus versiones mas sofisticadas a través de revisiones bajo formas mas

complejas.

Se considera que no hay porque restringir la ensefianza en los primeros afos a las
destrezas bésicas, sino que hay que preparar la completa comprension de los
conceptos béasicos y principios generales, aunque sea de un modo intuitivo, para
fundamentar la asimilacion posterior mas abstracta, incrementando el potencial

significativo y prevenir el aprendizaje memoristico.

De esta manera se conecta con la idea de que los contenidos de un nivel
educativo superior deben darse previamente en el nivel educativo anterior y aqui
se entiende la famosa teoria de Brunner (1988) que dice “Cualquier tema puede
ser ensefiado efectivamente y de una forma intelectualmente honesta a
cualquier niflo o nifia, en cualquier etapa de su desarrollo. Solo hay que

encontrar la forma de hacerlo”.
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Es por esto que, en el curriculo en espiral, la tarea del profesor es trasladar las
ideas al lenguaje que es compatible con las capacidades y nivel de razonamiento
infantil. Esta es una tarea ciertamente dificil, por la natural tendencia a adoptar el
mismo nivel de discurso en la ensefianza de una materia que el que se ha seguido
para aprenderla y porque una vez aprendida se vuelve as facil en apariencia y se
olvidan las dificultades y conflictos pasados.

Un curriculo en espiral es un proceso de aprendizaje que tiene las siguientes

caracteristicas:

% Los alumnos se acercan a un tema en uno de sus aspectos (a través de

varias fases de trabajo)

% y adquieren asi no so6lo competencias conceptuales, sino también

competencias metodoldgicas, comunicativas y sociales.

% Ademés, ayuda al desarrollo personal del alumno en cuanto a su

seguridad, autoestima, capacidad de iniciativa propia y resiliencia.

Un aprendizaje en espiral implica por lo menos cinco pasos de trabajo:

X/
L X4

Trabajo individual
« Trabajo en parejas
%+ Trabajo en grupo

< Presentacion

>

+ Discusion y evaluaciéon integra

L)
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El curriculo en espiral, en si, se caracteriza por aborda el tema una y otra vez en
diferentes formas. El trabajo es activo y productivo por parte del alumno. El
alumno es el constructor de su conocimiento. Y el Profesor es moderador,

organizador, potencializador de capacidades.
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2.15.1. PENSAR SIN LIMITES
Pensar sin limites ayuda a los estudiantes de educacion preescolar a construir una

sélida base matematica, a través de lecciones y actividades atractivas. Las
experiencias practicas y motivadoras, junto a ilustraciones que modelan el
contenido matemético, fomenta la participacién activa de los estudiantes en el

proceso de aprendizaje.

La serie entrega instrucciones metodolégicas de facil comprension para una

aplicacion significativa tanto de los padres como de los educadores.

La serie matematica para Educacion parvularia “Pensar sin limites” promueve el
desarrollo sistematico de los conceptos matematicos esenciales y las habilidades

del pensamiento l6gico matematico.

Matematica método Singapur de Marshall Cavendish. El enfoque Singapur esta
alineado con el nuevo cambio curricular de matematica, aprobado por el Ministerio
de educacion de Chile para la ensefianza basica. Esta serie es la edicion en
espanol de “ My Pals are here! Maths”, programa de clase mundial aprobado por
el Ministerio de educacion de Singapur y ampliamente utilizado en las salas de
clases de este pais. Los programas de matematica de Marshall Cavendish han
contribuido al alto rendimiento y éxito sostenido que Singapur ha demostrado en
los examenes internacionales desde 1995. (Ver anexo n° 14)
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2.15.2. La serie pensar sin limites consta de los siguientes textos:
(Ver anexo n° 15)

X/

¢ Libro del alumno dividido en dos semestres, A y B. Esto es para educacion
parvularia como para Educacion basica

+ Cuaderno de trabajo dividido en 4 textos, dos para cada semestre. Esto es
solo para Educacion basica

% Dos guias del profesor, una para cada semestre. Esto es solo para

Educacion basica

63



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

2.15.2.1. Textos Singapur de Mateméticas, serie Pensar Sin Limites

« Texto de matematica método Singapur, material complementario:

Esta obra es el resultado de una larga investigacion y retroalimentacion entregada
por profesores y alumnos. Se ha reforzado conceptos matematicos, basado en lo
concreto, pictorico, simbolico, para satisfacer los requerimientos de un nuevo

marco curricular.
s Texto de matematica método Singapur, libro del alumno:

Esta obra es el resultado de una larga investigacion y retroalimentacion entregada
por profesores y alumnos. Se han reforzados conceptos matematicos y nuevas

caracteristicas para satisfacer las necesidades de Educadores padres y alumnos.
% Texto de matematica método Singapur, cuaderno de trabajo:

El cuaderno de trabajo, Pensar sin limites, complementa al libro del alumno
usando una variedad de preguntas, problemas escritos y acertijos para reforzar,
evaluar y consolidar los conceptos.

% Guias del profesor:

Las guias del profesor incluyen las plantillas de cada semestre, las paginas del
libro del alumno y de los cuadernos de trabajo (textos exclusivos para niveles
basicos), con sus respectivas respuestas, se desarrollan los objetivos de cada
capitulo, conceptos claves, habilidades a desarrollar y procedimientos para la

gestion de la clase con los materiales necesarios para su desarrollo.

La correlacion directa entre el cuaderno de trabajo y el libro del alumno permiten la
practica, evaluacion, desarrollo de resoluciones de problemas y habilidades de
pensamiento. Los repasos y evaluaciones consolidan el aprendizaje necesario

para el dominio de conceptos matematicos.
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2.15.2.2. Secciones que estructuran a los Textos Singapur de Matematicas
Cuaderno de trabajo

X/
L X4

X/
L X4

Practica: resuelve los conceptos esenciales de la matematica y las
estrategias de resolucion de problemas.

Desafio: amplia las habilidades de pensamiento de los alumnos y extiende
la comprension de conceptos matematicos.

Piensa y resuelve: desafia a los alumnos a usar métodos de investigacion
para responder preguntas no rutinarias.

Repaso: consolida los conceptos después de dos o tres capitulos.
Evaluacion: integra temas, conceptos y relaciones para lograr una

completa consolidacion del aprendizaje.

Libro del alumno y material complementario (exclusivos para niveles basicos)

X/
L X4

X/
L X4

Aprendamos: presenta conceptos de manera facil y atractiva, con
preguntas que permiten una comprension y evaluacion inmediata del
alumno.

Realiza esta actividad y jjuguemos!: refuerza las habilidades, conceptos
y estrategias de resolucion de problemas a través del aprendizaje en grupo.
iExploremos!: entrega una oportunidad para realizar actividades de
investigacion y aplicacion del conocimiento adquirido.

iPruébalo!: ofrece actividades de aprendizaje utilizando tecnologias de la
informacion.

Diario matematico: ofrece oportunidades de auto reflexion.

jActiva tu mente!: desafia a los alumnos a resolver preguntas no
rutinarias.

Matematica en la casa: ofrece sugerencias para que los padres se

involucren en el aprendizaje.
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Los textos de Singapur estan disefiados de forma sistematica para permitir que las
y los estudiantes aprendan en forma progresiva. Por lo tanto hay una razén para el
orden de los capitulos. Es por lo anterior que es aconsejable, que las y los
profesores usen los capitulos de la forma sugerida y que no modifiquen el orden

de los mismos. (Ver anexo n° 16)
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2.16.1. GLOSARIO DE MARCO TEORICO
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% Curriculum: programa de estudio que ofrecen una propuesta para
organizar y orientar el trabajo pedagoégico del afio escolar. En el caso del
nivel inicial es las Bases Curriculares, esta propuesta tiene como propésito
promover el logro de los Objetivos de Aprendizaje.

% Marco curricular: es el logro de los Objetivos Fundamentales (OF) y el
desarrollo de los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO).

Los programas en el Marco Curricular son: a) Aprendizajes esperados; b)
Organizacion en semestres y unidades; c) Propuesta de actividades de
aprendizaje y de evaluacion.

% Planes de Estudio: Los planes de estudio definen la organizacion de cada
nivel escolar. Consignan las actividades curriculares que los estudiantes
deben cursar y el tiempo minimo semanal que se les dedica.

% Heuristica: Arte del descubrimiento.

% Matemaéticas: Es una ciencia formal que, estudia las propiedades y
relaciones entre entidades abstractas con numeros, figuras geométricas o
simbolos.

% Logica matemética: La I6gica matemética es una parte de la logica y las
matematicas, que consiste en el estudio matemético de la I6gica y en la
aplicacion de este estudio a otras areas de las matematicas. La logica
matematica estudia los sistemas formales en relacion con el modo en el
que codifican o definen nociones intuitivas de objetos matematicos como
conjuntos, numeros, demostraciones y algoritmos, utilizando un lenguaje
formal.

% Método: Es el procedimiento utilizado para llegar a un fin. Su significado
original sefala el camino que conduce a un lugar.

% Ensefianza: La ensefianza es el proceso de transmision de una serie de
conocimientos, técnicas, normas, y/o habilidades, basado en diversos
métodos, realizado a través de una serie de instituciones, y con el apoyo de
una serie de materiales.

% Aprendizaje: El aprendizaje es el proceso a travées del cual se adquieren o

modifican habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como
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resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la
observacion.

Conocimiento: Hechos o informacion adquiridos por un ser vivo a traves
de la experiencia o la educacién, la comprension tedrica o practica de un
asunto referente a la realidad.

Habilidades: una aptitud innata o desarrollada. Al grado de mejora que se
consiga a través de ella y mediante la practica, se le denomina también
talento.

Conteo: Es un proceso de abstraccion que nos lleva a otorgar un nimero
cardinal como representativo de un conjunto.

Cantidad: es el valor numérico que resulta de una medicién, que se
expresa con numeros acompafiado por unidades.

NUumero: Es un concepto que expresa una cantidad en relacion a su unidad
Sustraccion: la sustraccion o también conocida como resta es, es una de
las cuatro operaciones basicas de la aritmética, que se representa con el
signo (-), se trata de una operacion de descomposicion que consiste en,
dada cierta cantidad, eliminar una parte de ella, y el resultado se conoce
como diferencia o resto.

Adicion: la adiciébn o también conocida como suma es, es una operacion
basica por su naturalidad, que se representa con el signo (+), el cual se
combina con facilidad matematica de composicién en la que consiste en
combinar o afiadir dos nimeros 0 mas para obtener una cantidad final o
total.

Cuantificacion: es el proceso de convertir un objeto a un grupo de valores
discretos, como por ejemplo un nimero entero.

Sucesor: se llama sucesor al niumero que sucede a otro segun la
ordenacion en la cual estan ordenados los niUmeros en ese sistema.

Antecesor: se llama antecesor al niumero que antecede a otro segun la
ordenacion en la cual estan ordenados los nUmeros en ese sistema.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO
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3.1. METODOLOGIA:

La investigacion se sustenta en una metodologia cuantitativa; porque en la
investigacion se realizaron procedimientos estadisticos que permitieron demostrar
numeéricamente el objetivo central de la investigacion, experimental; porque se
extrajeron datos, a través de la experimentacion con dos grupos homogéneos en
cuanto a edad, nivel educacional y estrato social. Profesor Francisco Cisterna.

Texto complementario “Investigacion Educacional Cuantitativa”. 2008
Se ejecutaron los siguientes pasos:

Primer paso: La aplicacion de un instrumento de evaluacion tipo diagnéstica (pre
— test).

Segundo paso: La revision de la evaluacion diagndstica (pre-test) con el objetivo
de evidenciar el dominio de los contenidos que poseian los alumnos antes de
realizar las clases de intervencion (bajo la modalidad de clases expositivas o bajo
la modalidad del Método Singapur de Matematicas). Producto de esta revision se
obtendra un Informe Diagndstico, con datos cuantificados.

Tercer paso: en la intervencién en ambos grupos, se determiné al grupo control,
bajo la metodologia de clases expositivas, sin la utilizacion de algin material
didactico concreto similar al usado en el grupo experimental. El grupo
experimental trabajo bajo la metodologia de clase didactica con el uso del material
“Cubos conectables y guias de aplicacion del texto Singapur B de nivel Parvulario”
del Método Singapur de matematica. Esta intervencion, a su vez, incluye las

siguientes etapas:

a) La planificacion de las clases para cada grupo, atendiendo a las necesidades
especificas del establecimiento y previa consulta a las respectivas Jefaturas de

Ciclo o Unidad Técnico Pedagdgica (UTP) y Coordinadora del Nivel Parvulario.

b) La intervencion de clases en ambos grupos.
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Cuarto paso: La aplicacion de un instrumento de evaluacion similar al de
diagnostico (post-test), con algunas modificaciones en la estructura, siguiendo el
mismo contenido. Producto de esta aplicacion y revision se obtendra un Informe

Final, con datos cuantificados.

3.2. POBLACION

Para el desarrollo de la investigacion, se consider6 como poblacién dos cursos
correspondiente a Nivel Transicion Il de la Escuela Libertador General Bernardo

O’Higgins, Chillan, Octava region, Chile.

Es necesario sefialar que se escogi6 trabajar con Nivel Transicion Il considerando
los contenidos Yy objetivos que se exhiben en el texto Singapur de matematicas

del segundo semestre de nivel parvulario.

3.3. MUESTRA

Para la realizacion del proyecto de investigacion, se utilizd una seleccion de
muestra aleatoria, la cual esta constituida por 42 nifios y nifias, distribuidos en dos
grupos cursos de Nivel Transicion I, donde el primer grupo curso “A” esta
constituido por 19 nifios y nifas, y el segundo grupo curso “C” lo constituyen 23

nifos y nifas.

NIVEL TRANSICION II“A” NIVEL TRANSICION Il “C”
Grupo Experimental Grupo Control
19 niflos y nifias 23 ifios y nifas
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3.4. DESCRIPCION INVESTIGACION EN TERRENO

Descripcion Grupo Curso:

Ambos cursos pertenecientes a la Escuela municipalizada Libertador General
Bernardo O"Higgins, ubicada en Calle Lincoyan n° 295, Poblacion Mardones de la
comuna de Chillan provincia de Nuble.

El Nivel Transicion I1“A”; solicitado como grupo experimental, consta con 19 nifios

y nifias. Su Educadora de parvulos es la Sra. Maritza Salazar Rosales.

En su gestién como Educadora de parvulos cuenta con Asistente de parvulos que
facilita el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias asi como

también a mantener la disciplina durante las horas de trabajo en el aula.

¢+ El curso cuenta con programa de integracion al cual asiste un nifio.

« El estrato social del grupo curso corresponde a un nivel medio bajo.

Existe un adecuado manejo material didactico de matemaética, la utilizaciéon en
todas las clases de matematicas del Plan Apoyo Compartido “PAC”, entre otros
recursos; como los recursos audiovisuales, data Show, telon, parlantes, pantalla

inteligente. Que estan permanentemente en el aula para su uso.

Referente a las actividades del sector de matematicas, esta se desarrolla a partir
de planes y programas establecidos por el Mineduc; para Educacion parvularia,
ademas del texto asignado al nivel, como lo es el Plan Apoyo Compartido “PAC”.

El Nivel Transicion Il “C” fue solicitado como grupo control, con un total de 23
nifios y niflas. Su Educadora de parvulos es la Sra. Magdalena Jiménez Andrade.

73



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

En su gestién como Educadora de parvulos cuenta con Asistente de parvulos que
facilita el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias asi como

también a mantener la disciplina durante las horas de trabajo en el aula.

% El curso cuenta con programa de integracién al cual asiste un nifio y una

nina.

% El estrato social del grupo curso corresponde a un nivel medio bajo.

Existe un adecuado manejo material didactico de matematica, la utilizacion en
todas las clases de matematicas del Plan Apoyo Compartido “PAC”, entre otros
recursos; como los recursos audiovisuales, data Show, telon, parlantes, pantalla

inteligente. Que estan permanentemente en el aula para su uso.
Referente a las actividades del sector de matematicas, esta se desarrolla a partir

de planes y programas establecidos por el Mineduc; para Educacion parvularia,

ademas del texto asignado al nivel, como lo es el Plan Apoyo Compartido “PAC”.
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS DATOS
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4.1. RESULTADOS DEL PRE TEST (DIAGNOSTICO)

De un total de 24 puntos que consto la prueba, los puntajes obtenidos fueron los

siguientes

Se exceptlan los 5nifios y nifias ausentes en el grupo Experimental y los 2 nifios y

nifias del grupo Control.

Grupo Experimental Grupo Control
Nn Puntaje Nn Puntaje
obtenido obtenido

N1 12 N1 5

N> 19 N> 5

N3 19 N3 10
Na 19 N4 10
Ns 19 Ns 12
Ns 24 Ns 17
N~ 24 N~ 24
Ns 24 Ns 24
No 24 No 24
N1o 24 N1o 24
N1 24 N11 24
N1z 24 N2 24
Ni3 24 N13 24
N1 24 N1 24
Nis Nis 24
N1 N1g 24
N17 N17 24
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N1g N1g 24

Nig N1g 24
N2o 24
N21 24
N2z
N23

Promedio 21,7 Promedio 20

*Nn: indicael nifio o nifia“n”
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4.2. CALCULO DE LA MEDIA (TEST DIAGNOSTICO)

La media aritmética o promedio se obtuvo sumando los puntajes recogidos de
cada grupo, los cuales fueron divididos por la cantidad de nifios y nifias
correspondientes a cada curso.

*En este caso se tomé como a “la cantidad de nifios y nifias”, a tan solo los

asistentes.

; = YTotal de Puntaje del Curso

Numero de nifios y nifias

Media aritmética o promedio Grupo Experimental:
X = 3304=217
14

Media aritmética o promedio Grupo Control:
X = ¥£419=20
21
Luego, el promedio en el pre test del Grupo Experimental es de 21,7 puntos,

mientras que el promedio de Grupo Control es de 20 puntos.
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4.3. Célculo de la Medida de Tendencia Central Cuartil 1 (Q1)

El Q1 se ubica en el 25% de los datos, y se obtiene identificando los puntajes
obtenidos y cudl es la Frecuencia Absoluta (fi = n°® de veces que se repite el dato)
de cada uno. Posteriormente se calcula la Frecuencia Absoluta Acumulada (Fi =
suma de veces que se repiten los datos)

Q1 en el grupo de Experimental es:

Puntos fi Fi
12
19 4 5
Q1 =14 =35

Interpretacion: El 25% de los nifios y nifias obtuvo puntajes iguales o bajo los 19

puntos y el otro 75% de ellos/as un puntaje igual a 24 puntos.

Q1 en el grupo Control es:

Puntos fi Fi
5 2 2
10 2 4
12 1 5
17 1 6
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Ql =21 =5,2
4

Interpretacion: El 25% de los nifios y nifias obtuvo puntajes iguales o bajo los 17

puntos y el otro 75% de ellos/as un puntaje igual a 24 puntos.

4.4. LA MODA (TEST DIAGNOSTICO)

Se considera la Moda, como aquel valor de la variable que presenta mayor

frecuencia.
% Lamoda en el grupo Experimental es de: 24 puntos.

% Lamoda en el grupo Control es de: 24 puntos.

En la investigacion, ambos cursos obtuvieron una moda de 24 puntos
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4.5. RESULTADOS DE LOS POST TEST

De un total de 24 puntos que consté la prueba los puntajes obtenidos fueron los

siguientes.

Se exceptuan los 4 nifios y nifias ausentes en el grupo Experimental y los 7 nifios

y nifias del grupo Control.

Grupo Experimental Grupo Control
Nn Puntaje Nn Puntaje
obtenido obtenido

N1 17 N1 10
N> 19 N> 10
N3 19 N3 12
Ny 24 Na 17
Ns 24 Ns 17
Ns 24 Ns 17
N~ 24 N~ 17
Ns 24 Ns 17
No 24 No 17
N1o 24 N1o 17
N11 24 Ni1 19
N1z 24 N2 24
Ni3 24 N13 24
N14 24 N14 24
N1s 24 Nis 24
N1 N1g 24
N17 N17
Nisg Naig
N1o Naig

N2o
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N2y

N2

N23

Promedio

22,9

Promedio

18,1

*Nn: indicael nifio o nifia“n”
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4.6. CALCULO DE LA MEDIA (POST-TEST)

*En este caso se tomé como a “la cantidad de nifios y nifias”, a tan solo los
asistentes

Media aritmética o promedio Grupo Experimental:

X = $£343=22,9
15

Media aritmética o promedio Grupo Control:

X = $290=18,1
16

Luego, el promedio en el post test del Grupo Experimental es de 22,9 puntos,

mientras que el promedio de Grupo Control es de 18,1 puntos.
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4.7. Célculo de la Medida de Tendencia Central Cuartil 1 (Q1)

Q1 en el grupo de Experimental es:

Puntos fi Fi
17 1
19 2 3

Ql =15 =3,7
4

Interpretacion: El 25% de los nifios y nifias obtuvo puntajes bajo los 19 puntos y
el otro 75% de ellos/as un puntaje igual a 24 puntos.

Q1 en el grupo Control es de:

Puntos fi Fi
10 2 2
12 1 3
17 7 10
19 1 11
. =» | s | ® |
Q1 =16 =4

4
Interpretacion: El 25% de los nifios y nifias obtuvo puntajes iguales o bajo los 17
puntos y el otro 75% de ellos/as un puntaje igual o superior a 19 puntos.
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4.8. LA MODA (POST-TEST)

% La moda en el grupo Experimental es de: 24 puntos.

% Lamoda en el grupo Control es de: 17puntos.

En la investigacion, los cursos obtuvieron una moda de 24 puntos; en el

caso del grupo Experimental y de 17 puntos en el grupo Control

4.9. CUADRO DE LAS MEDIAS OBTENIDAS

Pre-test(diagndéstico) Post-test
Grupo Experimental 21,7 22,9
Grupo Control 20 18,1

4.10. GRADO DE SIGNIFICANCIA

Para poder conocer la significacion estadistica de las diferencias de las medias
obtenidas, se procedié a la aplicacion de la prueba estadistica t- Student. El

calculo y resultados obtenidos se consignan a continuacion:

Se utiliza la siguiente formula:

t=X1 - X2
> D2
>D2 —
n
(Ver anexo n° 17)
n.(n—1)
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Chile

Donde n: 19 o 23, y el valor t critico en tablas, si el t calculado es mayor que el t

critico, entonces hay diferencias significativas entre las medias de las muestras

correlacionadas.

4.11. CUADRO RESUMEN DE RESULTADOS POR NINO(A)

GRUPO EXPERIMENTAL

PRE-TEST POST-TEST D D?
Nn DIAGNOSTICO
N; 12 24 +12 144
N, 19 24 +5 25
N3 19 *22,9 +3,9 15,21
Na 19 19 0 0
Ns 19 *22,9 +3,9 15,21
Ne 24 24 0 0
N7 24 19 -5 25
Ng 24 24 0 0
No 24 17 7 49
N1o 24 24 0 0
N11 24 24 0 0
N1 24 24 0 0
N13 24 24 0 0
N1 24 24 0 0
N1s *21,7 24 +2,3 5,29
N1s *21,7 24 +2,3 5,29
N17 *21,7 24 +2,3 5,29
Nig
Nig

Promedio 21,7 22,9 ¥ D=19,7 > D =289,3

*No se consideraron a €l o los nifios/as, que no participaron en ninguno de

los dos test aplicados al grupo.
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GRUPO EXPERIMENTAL

t=X1 - X2

sp? — 2D

n

n.(n—1)

=21,7- 229

289,3 388,09
17

17. (17 - 1)

=21,7- 229

2893 — 22,8

17.16

=217- 229

266,5

< = < = =

272
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t=217-229=

0.98
t=-1,2=-1,21

Chile

El valor de t calculado (-1,21), indica que la diferencia de medias existentes entre

el antes y después de la aplicacion del Método Singapur de Matematicas, no es

estadisticamente significativa, dado que ésta

sefalado en la Tabla de Valores (a = 0.05y 40gl)

4.12. CUADRO RESUMEN DE RESULTADOS POR NINO(A)

GRUPO CONTROL

es menor que el valor critico

TEST DE

Ny DIAGNOSTICO | TEST FINAL D D?
N 5 10 +5 25
N2 5 17 +12 144
N3 10 12 +2 4
Ny 10 17 +7 49
N;s 12 *18,1 +6,1 37,21
N6 17 17 0 0
N7 24 24 0 0
Neg 24 *18,1 -5,9 34,81
No 24 *18,1 -5,9 34,81
N1o 24 *18,1 -5,9 34,81
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N11 24 *18,1 -5,9 34,81
N1z 24 19 -5 25
Ni3 24 24 0 0
N14 24 *18,1 -5,9 34,81
Nis 24 24 0 0
N1 24 24 0 0
N17 24 17 -7 49
Nis 24 17 -7 49
N1o 24 17 -7 49
N2o 24 24 0 0
N21 24 17 -7 49
N22 *20 10 -10 100
N23

Promedio 20 18,1 2D=40,4 2 D=754,26

*No se consideraron a €l o los nifios/as, que no participaron en ninguno de

los dos test aplicados al grupo.

GRUPO CONTROL

t=X1 - X2
yD* — 2D
n
n.(n—1)
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t=20- 181

754,26 1632,16
22

22.(22 - 1)

t=20- 181

754,26 — 74,2

22.21

t=20- 181

680,1

462
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t=20- 18,1=
1,5

t=19=1,6
1,22

El valor de t calculado (1,6), indica que la diferencia de medias existentes entre el
antes y después de la aplicacion del Método tradicional, no es estadisticamente
significativa, dado que ésta es menor que el valor critico sefialado en la Tabla

de Valores (a = 0.05 y 40ql)

4.13. CUADRO RESUMEN DE LOS DATOS Y CALCULOS OBTENIDOS

Antes Después Calculo de't
Grupo Experimental X = 21,7 X = 22,9 T=-1,21
(1) 1)
Grupo Control X =20 X=18,1 T=16
(1) 1)

Interpretacion del cuadro:

En el pre test, el promedio del Grupo Experimental es de 21,7 puntos, mientras

gue el promedio de Grupo Control es de 20 puntos. Por otra parte, en el post test
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el promedio del Grupo Experimental es de 22,9 puntos, mientras que el promedio
de Grupo Control es de 18,1 puntos.

En lo que respecta, a la prueba estadistica que nos dice si dos grupos difieren
entre si de manera significativa respecto a sus medias, se deduce que, si bien es

cierto que existe diferencia en los promedios, esta diferencia es no significativa.

4.14. PORCENTAJE DE RENDIMIENTO GRUPO EXPERIMENTAL EN BASE
A RESPUESTAS CORRECTAS, INCORRECTAS Y EN BLANCO

Pre- test (diagndstico)

Puntaje promedio ideal de 24 puntos que equivalen a 4 respuestas correctas.

En este caso el grupo experimental, presento una asistencia de 14 nifios y nifias,
por lo que la cantidad de respuestas debiesen ser:

14 nifios y nifias X 4 preguntas por cada test (diagnostico)= 56 preguntas en total;
es decir el 100%

CORRECTAS INCORRECTAS EN BLANCO

Cantidad total del
grupo 50 0 6

Calculo de porcentajes

X= Respuestas, correctas/incorrectas/en blanco) x 100%=

56 preguntas en total
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CORRECTAS INCORRECTAS EN BLANCO

89,3% 10,7% 0%

PORCENTAJES DE RENDIMIENTO

m RESPUESTAS CORRECTAS m RESPUESTAS INCORRECTAS = EN BLANCO

0%

El rendimiento del grupo experimental frente al pre-test (diagndstico), arrojo
un 89,3% de respuestas correctas, un 10,7% de respuestas incorrectas y un

0% de preguntas dejadas en blanco.
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4.15. PORCENTAJE DE RENDIMIENTO GRUPO EXPERIMENTALEN BASE A
RESPUESTAS CORRECTAS, INCORRECTAS Y EN BLANCO

Post- test

Puntaje promedio ideal de 24 puntos que equivalen a 4 respuestas correctas.

En este caso el grupo experimental, presento una asistencia de 15 nifios y nifias,
por lo que la cantidad de respuestas debiesen ser:

15 niflos y nifias X 4 preguntas por cada test (diagnéstico)= 60 preguntas en total;
es decir el 100%

CORRECTAS INCORRECTAS EN BLANCO

Cantidad total del
grupo 57 2 1

CALCULO DE PORCENTAJES

X= Respuestas, correctas/incorrectas/en blanco) x 100%=

60 preguntas en total
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CORRECTAS

INCORRECTAS

EN BLANCO

95%

3,3%

1,7%

= RESPUESTAS CORRECTAS

PORCENTAJES DE RENDIMIENTO

= RESPUESTAS INCORRECTAS

3% 2%

= EN BLANCO

El rendimiento del grupo experimental frente al post-test, arrojo un 95% de

respuestas correctas, un 3,3% de respuestas incorrectas y un 1,7% de

preguntas dejadas en blanco.
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Chile

4.16. PORCENTAJE DE RENDIMIENTO GRUPO CONTROLEN BASE A

RESPUESTAS CORRECTAS, INCORRECTAS Y EN BLANCO

Pre- test (diagndstico)

Puntaje promedio ideal de 24 puntos que equivalen a 4 respuestas correctas.

En este caso el grupo experimental, presento una asistencia de 21 nifios y nifias,

por lo que la cantidad de respuestas debiesen ser:

21 nifios y nifias X 4 preguntas por cada test (diagnéstico)= 84 preguntas en total;

es decir el 100%

CORRECTAS

INCORRECTAS

EN BLANCO

Cantidad total del

grupo 71

12

CALCULO DE PORCENTAJES

X= Respuestas, correctas/incorrectas/en blanco) x 100%=

84 preguntas en total
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CORRECTAS INCORRECTAS EN BLANCO

84,5% 14,3% 1,2%

PORCENTAJES DE RENDIMIENTO

= RESPUESTAS CORRECTAS = RESPUESTAS INCORRECTAS = EN BLANCO

1%

El rendimiento del grupo control frente al pre-test (diagnéstico), arrojo un
84,5% de respuestas correctas, un 14,3% de respuestas incorrectas y un

1,2% de preguntas dejadas en blanco.
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4.17. PORCENTAJE DE RENDIMIENTO GRUPO CONTROLEN BASE A
RESPUESTAS CORRECTAS, INCORRECTAS Y EN BLANCO

Post- test

Puntaje promedio ideal de 24 puntos que equivalen a 4 respuestas correctas.

En este caso el grupo experimental, presento una asistencia de 16 nifios y nifias,
por lo que la cantidad de respuestas debiesen ser:

16 niflos y nifias X 4 preguntas por cada test (diagndstico)= 64 preguntas en total;
es decir el 100%

CORRECTAS INCORRECTAS EN BLANCO

Cantidad total del
grupo 50 13 1

Célculo de porcentajes

X= Respuestas, correctas/incorrectas/en blanco) x 100%=

64 preguntas en total
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CORRECTAS

INCORRECTAS

EN BLANCO

78,1%

20,3%

1,6%

= RESPUESTAS CORRECTAS

PORCENTAJES DE RENDIMIENTO

= RESPUESTAS INCORRECTAS

2%

= EN BLANCO

El rendimiento del grupo control frente al post-test, arrojo un 78,1% de

respuestas correctas, un 20,3% de respuestas incorrectas y un 1,6% de

preguntas dejadas en blanco.
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DESVIACION ESTANDAR (S) DEL PRE- TEST
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La Desviacion Estandar (S) se obtiene:

Chile

Grupo Experimental

Grupo Control

Nn

Puntaje X2 Puntaje Xi?
N1 12 144 5 25
N2 19 361 5 25
N3 19 361 10 100
Na 19 361 10 100
Ns 19 361 12 144
Ne 24 576 17 289
N> 24 576 24 576
Ng 24 576 24 576
Nog 24 576 24 576
N1o 24 576 24 576
N11 24 576 24 576
Ni2 24 576 24 576
N3 24 576 24 576
Nig 24 576 24 576
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Chile

N5 24 576
N6 24 576
Ni, 24 576
Nig 24 576
Nio 24 576
Nao 24 576
No; 24 576

> =304 ¥ =419

X=21,7 ¥ X2= 6.772 X=20 ¥ X; 2= 9.323

Grupo Experimental:

IXi? - (ZX)?

0]
I

N-1

6.772 - ( 304)
14

14 -1

101




Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

6.772 —92.416
14

13

6.772 — 6608,1

13

\/ 13,1

S =3,62
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Grupo Control:

N-1

9.323 - (419)2
21
21-1

9.323 - 175.561
21
20

9.323 — 8360,05
20

Chile

103



S=6,94

Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

104



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

CALCULO DE DESVIACION ESTANDAR (S)

DESVIACION ESTANDAR (S) DEL POST- TEST

La Desviacion Estandar (S) se obtiene:

Grupo Experimental

Grupo Control

Nn

Puntaje X2 Puntaje Xi?
N1 17 289 10 100
N> 19 361 10 100
N3 19 361 12 144
Na 24 576 17 289
Ns 24 576 17 289
Ns 24 576 17 289
N> 24 576 17 289
Ns 24 576 17 289
No 24 576 17 289
N1o 24 576 17 289
N1 24 576 19 361
Ni2 24 576 24 576
Ni3 24 576 24 576
N1s 24 576 24 576
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N1s 24 576 24 576
Nig 24 576

Y =343 > =290

X=22,9 ¥ Xi 2=7.923 X=18,1 ¥ Xi 2= 5.608

Grupo Experimental:

7.923 - (343)2
15

15-1

7.923 -117.649
15

14
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7.923 — 78433

14

79,7
14

\/ 5,7

Grupo Control:
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5.608 - ( 290)2
16

16 -1

5.608 — 84.100
16

15

5.608 —5253,3
15
351,7
15

\/ 23,5
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4.19. RESUMEN RESULTADOS DE DESVIACION ESTANDAR (S)

Grupo Experimental Grupo Control
Pre -Test | Post-Test Pre —Test | Post Test
S=362 |[S=24 S=694 |S=49
S S
Media | 21,7 22,9 Media |20 18,1

El cuadro indica que en relacion a los resultados obtenidos en la Desviacion
Estandar respecto de cada grupo, es posible evidenciar que:

- El grupo experimental presenta una mayor homogeneidad de los
resultados en el Post—Test respecto del pre test, lo mismo sucede con el
grupo control.

Ahora bien, si comparamos la S del post-test del grupo control con la S del grupo
experimental, podemos concluir que es el grupo experimental es el que obtiene

un rendimiento mas homogéneo.

4.20. COEFICIENTE DE VARIABILIDAD. CV (x)

El Coeficiente de Variabilidad se obtiene multiplicando la Desviacién Estandar por
un 100%. El resultado obtenido se divide por la Media Aritmética. A mayor valor de
C.V. mayor heterogeneidad de los valores de la variable; y a menor C.V., mayor

homogeneidad en los valores de la variable.

S
CV.=—— .100%
X
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COEFICIENTE DE VARIABILIDAD DE EVALUACION PRE-TEST

Grupo Experimental:

3,62
CV=—— 100% - 17%
21,7

Grupo Control:

6,94
CV.= ——  100% - 35%
20

La variabilidad relativa de los puntajes es el 17% del promedio en el grupo
experimental y un 35% del promedio en el grupo control.

COEFICIENTE DE VARIABILIDAD DE EVALUACION POST- TEST

Grupo Experimental:

2,4
CV.= — . 100% - 11%

22,9 110
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Grupo Control:

4,9
CV.=—— _100% - 2/.1
18,1

La variabilidad relativa de los puntajes es el 11% del promedio en el grupo

experimental y un 27,1 % del promedio en el grupo control.

4.21. AMPLITUD O RANGO

Se define como la diferencia entre el valor maximo y el valor minimo de una serie

de datos.

PRE - TEST POST - TEST

Experimental | 24 —-12= | R=12 | Experimental |24-17= |R=7

Control 24 -5 = R=19 | Control 24 -10= |R=14

El calculo realizado entre los mas altos puntajes menos los mas bajos puntajes
obtenidos de la aplicaciébn de Pre-Test y Post-Test, arroja una baja en la

dispersion en los dos grupo.

111



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

112



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

4.24. CONCLUSION

Como resultado de la investigacion se concluye que, los niveles de logro de los
aprendizajes del eje de cuantificacion, que presentan los nifios/as de Nivel
Transicion Il expuestos a la incorporacion pedagogica del Método Singapur de
Matematicas, no se diferencian significativamente a los niveles de logro que
presentan los niflos/as de Nivel Transicidn |1l expuestos a una metodologia

tradicional.

Pese a lo anterior, los nifios y nifias se muestran abiertos a aprender con la
implementacion de recursos didacticos nuevos para ellos/as, y no manifiestan
resistencia en comparacion a la utilizaciéon de otros métodos de ensefianza y/o
medios mas tradicionales. Por lo que el uso del Método Singapur de Matematicas,
debiera ser una préactica que pudiesen llevar a cabo todos los Establecimientos

educacionales de nuestro pais en todos sus niveles.
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o
Anexon°1
actitudes: apreciacion,
interes, confianza y
perseverancia
metacognicion:
razonar sobre el
proceso de
aprendizaje de uno
mismo(a)
habilidades:
estimacién y HP
aproximacion, calculo SOI ucion de
mental, comunicacion,
uso de herramientas pro blemas
matematicas y manejo H
de datos matematicos
procesos: habilidades
de pensamiento
conceptos: numéricos,
geometricos,
algebraicos y
estdisticos
o
Anexo n°2

Etapas del
desarrollo

segln
Piaget
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Anexo n° 3

Procesos cognitivos
basicos

/ N\ a B
memoria: la memoria es la faultad
quepermite fraer e.‘ qugdo d efectoinmediato de los estimulos
presente, dandolesignificado, : .
iy ; en el organismo(recepciéndel
posibilitando la trascendenciade la - o
I 2 estimulo)y esta constituido por
experienciaactual,y proveyéndolo rocesos fisiologicos simbles
de espectativas parael futuro. P g P

Sensacion: lasensacidnes el

y PR / A
atencidny concentracion: la | ‘
atenciones la capacidad de
seleccionar lainformacién sensorial

o Percepcidn: todapercepcién apunta
y dirigir los procesos mentales. la peter percepcionap
. a un optimun de configuraciones
concentracion es el aumento de P X
> - significativas de sensaciones.
atencién frentea un estimulo en un

espacio de tiempo determinado, por

lo tanto no son procesosdiferentes. | < _
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Anexo n° 4

conocimientos

Drevios integrar

informaciones
nuevas

problematizar

reaccionar

Anexo n°5

Enfoque metodoldgico CPA

pictarico
concreto los estudiantes dibujan e interpretan la abstracto
e T e s riTTas ir\fqr‘mociérl apartir de modelos grc'tficqso los estudiantes f:l_esqr'r'ollt_m los pr«_:lblams
g o et e pictéricos, rw.pr'a_enmndu Iusdutu_s(cﬂﬂocldusy prese d lizando signosy simbol
nmmﬁtioos’ [T [ — _descumcldus), como tambien Ins_ matutthus_',que_tmduce Iﬂw_(per'lenclucur_lcrelu
on la resolucion de e S relaciones(parte-parte-tedo), estableciendo y pictorica. Ejemplo, algoritmo, secuencia
comparaciones que ayudan avisualizary reolver numerica, etc.
las situaciones problemas
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Anexo n° 6

Anexo n°7

/ © 123+5=2 \\

Decenas Unidades
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Anexo n° 8

2. Distinto en cada
persona

problemas diversos
en cada persona

\

3. Ventajas de
los expertos

1. Aprendizajes previos

f cambio en
palronf‘se:reo:?‘waclnn la representacion
mental

2. Representacién mental

22 Solucion:
/_—" soluciones alternativas

retroalimentacién

camino ascendente
definicion —®| de superacién constante

( estudio esforzado.

Caracteristicas:
- satisfaccién del éxito
- mayor competencia

circulo
virtuoso ~———|

- mayor rendimiento

experiencias pasadas
- motivacién positiva

trénsfer negativo 'élrculo vicioso .

aprendizaje

ral

fases (Newell y Simon):

1. Identificacién

teoria del cio problema

%

de
resentativas

Creatividad como

menos ligados

capacidad de los més a los aprendizajes
1. Andlisis utilizados previos
creatividad medios-fines
Gilford \
2. Razonamiento A0 irmd?n
\ & constante al
dos posibilidades naldgico objeto

/ experiencias previas
! [ A. Diferencia: i 2

hoy en dia - estado actual del problema]

N

[ 8. Divisién en |
submetas

- y la posible solucién

problemas sencillos
| y lineales

—

Carocteristicas fases caracteristica del proceso
tanto:
-intrinseca
-extrinseca Aspectos no cognitivos : itil para problemas
- motivacién intrinseca _ mal definidos
- tolerancia a la ambigtedad
| 1. Producto social 5 = = = - voluntad de superacién
2. Relatividad cultural - preparacion | - voluntad de progreso
3. Creatividad tradicional 2. incubacién iluminacion % o/geceq
4. Genialidad (Gilford) 3. iluminacién — % como probabilidad - voluntad de reconocimiento
4. verificacion (Johnson-Laird)
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Anexo n°9

Descubre
Investiga
Critica

Aprecia
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Anexo n° 10

Materiales Método Singapur

Balanza junior

Descripcion: Balanza pléastica de medio litro para
usar con liquidos y sélidos. Sus recipientes estan
calibrados y su brazo posee un nivel de calibracién
para mediciones precisas.

Finalidad: Experimentar los conceptos de capacidad,
masa y volumen y también aprender los conceptos

béasicos de medida.

Edad recomendable de uso: + 6 afos.

Balanza numeérica plastica

Descripcién: Balanza numérica de plastico rigido con

20 pesos de 10 grs. c/u

Finalidad: Disefiada para demostrar numéricamente la
relacion de igualdad, mayor que y menor que. Para
operaciones de suma, resta jugando con los pesos

sobre el brazo horizontal de la balanza.

Edad recomendable de uso: + 4 afnos.
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Bloque base 10 Singapur 131 piezas plasticas

Descripcidén: Herramienta didactica compuesta por 2
bloques, uno entero, otro subdividido en 10 placas de

100 cubitos numerados, 20 barras, todo en material

plastico y en diferentes colores.

Finalidad: Elemento fundamental y practico para la

representacion de numeros, operaciones matematicas

y operaciones decimales.

Edad recomendable de uso: + 5 afios.

Bloques base 10 amarillo c/plastico

Descripcion: Blogue en base 10 amarillo. Son 2
bloques, uno entero que representa la unicidad y el
otro que esta subdividido por el fin para el cual ha

sido creado.

Finalidad: Herramienta fundamental para el
entender y razonar matematico. Indispensable para

trabajar el sistema métrico, el volumen y las areas.

Medidas: Los cubos son de material plastico rigido y
mide cada uno, 10 cms. por lado. La presentacion

es en caja plastica de 11x17x25 cms.

Edad recomendable de uso: + 4 afos.

%‘ﬂ'ﬁ
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Cubos conectables 2 cm 100 piezas

Descripcién: Set compuesto por 100 cubos multiencaje
de distintos colores (10 colores) y de material plastico

resistente.

Finalidad: Estimular el aprendizaje de los numeros, la

operatoria matematica basica y resolucion de

problemas.

Edad recomendable de uso: + 5 afos.
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D

A. Balanza Sencilla Jr. Gr K-2, B. Balanza Numérica
Equalizer, C. Bloques Légicos set de 60, D. Bloques
Multibase encajables set de 136 pzas, E. Cubos
Multiencaje, set de 100, F. Dados de punto set de 12, en
3 colores, G. Spiner con broche para ruleta set de 48.

La Metodologia Singapur incorpora en su propuesta didactica material concreto manipulativo

= = >

- e 8 7 > 5.8 * 3 4 5 8 7 * ©
.- - — e -

k

2
-
-
-
-
t

A..Balanza Numérica Equalizer, B. Balanza de Plataforma de 2,2 Kg, C. Balanza Sencilla K-8,
D. Bloques Multibase encajables set de 136 pzas, E. Bloques Poligonales set de 250 pzas,

F. Cubos Multiencaje, set de 100, G. Dados decaedros, set de 4, H. Dados blandos
numércos, set de 2, |. Dados de punto, Set de 12 en 3 colores, J. Huincha Métrica 150 cm,
K. Spiner con broche para ruleta set de 48, L. Tangrama de 7 pzas, M. Vasos Métricos

(1000-500-100-50-10 mi), N. Geoplanos Isométricos dobles de 23 em, N. Timbre de Monedas
Nacionales set de 8, O. Monedas Nacionales set de 190.
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-

A Fichas Transparentss 6 col. 2 cm. Set de 250, B. Tabla de Valor Posicional, C. Blogues Multibase Wissner, set 136 pzas, D. Dados de punto 18 mm, set de 4,
E. Dados 10 caras (0-9), set de 2, F. Etiqueta Circular Blanca 15 mm, 56 Unidades, G. Spiner con Broche para Ruleta Set de 48, H. Calculadora Ti-108 Teacher
Unitarla, |. Cubos Multiencaje St/100, |. Taretas Numéricas 1 al 50 St/50, K. Dinero: Monedas Nacionales Set 190, L. Dinero: Billetes Nacionales St/115
Actualizados, M. Huincha Métrica Retractil 150 cm, N. Regla de Madera Bordes Metdlicos 100 cm, N. Balanza de Resorte 1000 Gr/ 2.2 Lb, O. Balanza Plataforma
(2.2 Kg/20G), P. Balanza de Plataforma de 5 Kg, Q. Vasos Métricos (1000-500-100-50-10 mi), R. Circulos Fraccionarios Intermedios St/51, S. Fracciones Fichas
con Bandeja St/51, T. Set de 74 Angulos en 6 tamafios y 6 colores, U. Set de 18 Figuras Geométricas. Triangulos y Cuadriléteros, V. Geoplano Isométrico Doble
de 23 x 23 cm, W. Tangrama Unitario / Galileo

*TOOAS LAS FOTOGRAFIAS SONREFERENCIALES Y NO SE AJUSTAN AL TAWAROREAL )
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Anexo n° 12

Dindmica

p
¢Por qué es importante la estructura cognitiva ?)
\

—3»

[Estructura Cognitiva]

esta definida como existe en

es /
po— / Conjunto De
ognitiva
¢ explica los | CONCePtos
/

como base dela ™
Teoria De Ausubel €= / \ durante el

Significativo

v Aprendizaje

no es
e se modifica y
reorganiza

nstantemen
Cou=ANGente [ Conocimientos que

Afectan su Aprendizaje

By

\ tienen una
serie de
son poseidas por _
es de vital
importancia deben tener un
[Principios de AprendizajeJ conocerla buen manejo de
Individuos en el proceso de ’
Conocimientos
S Adquiridos
u Anteriormente
determinativo
[Diferenciacién Progresiva}
[ Campo De Conocimiento] [ Reconciliacion Integradora J
Orientacion

Del Aprendizaje de

Nuevos Conocimientos [Experiencia Humana]
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Anexo n° 13

J APRENDIZAJE

= -\h.:"\'-,-.
Factt}Ti‘ - ~—
& v b
Aditudes Aptitudes Contenidos
$ De tipo & &
- Procedim ental

Procesos de
Pensamiento

Metodos

Funciones
Coghitivas

Habilidades y
Destrezas

Quiero Aprender :D

Fuedo Aprender

Voluntad

+ (Capact dad

APRENDIZ

:D Aprendo

teligencia
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Anexo n° 14

W Singapur
| Promedio Internacional
Chile

NP: No paticipd

Adaptado de http:/inces.ed.govtimss/index.asp
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Anexo n° 15

Textos Método Singapur Matematicas

N7 Mashall avendish @) GALILEO QRQ Yhoteware and
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« Construir bases matematicas sélidas en nifios y nifias.
« Motivar a los nifios y nifias en el proceso de aprendizaje a través de:
- Lecciones entretenidas.

- llustraciones atractivas.
« Orientar a las educadoras(es) a través de la Guia Didactica que incluye
planificaciones y sugerencias didacticas de facil aplicacion en el aula.

« La propuesta curricular esta pensada para un afo. =
« Esta organizada en 10 unidades para Pre-Kinder y 10 unidades para Kinder. @f
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omponentes de la Serie para
Primer y Segundo ciclo Basico

. 2 Libros del Alumno

pamsan 4
Linires

4 Cuadernos de trabajo
2pan?daumm.AyBlpm1 y2

2 Guias del Profesor
l.:nl para cada semestre, Ay B.I

"l"ll -
“Uhmryge

a l=a

PENEAR 4
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<& ‘

o e

jDesafio!
Amplia las habilidades de
los estudiantes extendiendo
la comprension de
conceptos matematicos.

Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

Estructura de Textos Singapur

....... jAprendamos!

228 |
’-.ou \

o 4 gt
o e i AT, R O o
comrieva.

‘e o2t
B e e

g o W 1R @ g ‘
| oy e e 4 (D

Permite compartir lo
que el estudiante ha
aprendido, crear sus
propias preguntas
matematicas, y tomar
conciencia de su propio
pensamiento
matematico.

Se introducen paso
a paso los conceptos
en forma atractiva.

I En paralelo, se formulan
preguntas que permmiten
monitorear la comprension
- | de los conceptos

o =) aprendidos.

3 3 . A ,‘_..
jActiva tu mente!

|
|
|
: - g
Desafia a los fl‘, 'g,;;;s.,'.f i
estudiantes 2l R N 2
a resolver \ \ : |
problemas no : | [
rutinarios. : : Ju
' jExploremos!
jJuguemos! Actividades investigativas que
¢ -7 Refuerzan las habilidades, permiten a los estudiantes
R conceptos y estratégias aplicar los conceptos
" de resolucién de problemas aprendidos y descubrir
a través del aprendizaje en grupo.

regularidades matematicas.

J
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I Cuerig, Eeeri =
—— -Efa,'_b%k}sm{"ﬂus.

| ——
l &7

S b

=

®
: : -
:Libro del Alumno 1A : Cuaderno de Trabajo 1A Parte : Plantilla

Las Guias del profesor incluyen las planificaciones de cada semestre, las paginas del Librodel Alumno y de los Cuademos de
Trabajo, con sus respectivas respuestas. Se desarrollan los objetivos de cada capitulo, conceptos claves, habilidades a
desarrollar y procedimientos para la gestion de la clase con los materiales necesarios para su desarrollo.
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Capitulo Uno
Materising Actividad sdicional

- * SScuken omaur ey = Pbaobn cbesnenisy
Niumeros hasta 10 Pirpdedngrast
y thltsoeri vl 24w,
sy 5
Objetives: Contupte cluve - '™ «
Contando hasta 10 + Corngensiw ot ranves: cel [T T
Leselarmnes p shrrme seren om0 2110y woskin 34 et
Capwesde
RECLED LS R R L L
e b y e e
gt mein
TRITEZS 03T en st
+ aeocEr s oartkiad de
remgrrsia
R T
pddvan
« recai e onden de ko < .
v et Gustion du e clew

L
2 TP —
o NuUmeros hosta 10 PV
Lt s N g camees o
erieD de CRLENn Ton o oA
Dhgr Lt sser 2 2w 8.5

seeqens..
© Chpemsios cabosy mdonTe
con el érwes, o
o) pwatan b Cenbed o
e ]
l G e el s 1w

20 'u sfeTpha o2 o) Lbvo ool
v

* Lo e eI
Pila y s emabwnrs s
Tehzaen # rirme e 12

* U Cotn en vee o
‘ ' ? © Cartited do oy et a0
[ ] B Tz b pecws ¥ bawga

wmrtes b o 1,23 8

e + Lo 6 Lkro it Aharew ol

PaRVy raerhes o b,

HOTEEO on e, oo Yawa i
- e

m =
o BESE wese . 'l=‘= ﬁ

* Guia del Profesor 1A Planificacién

Pensar Sin Limites Matematica Método Singapur, es un programa basado en multiples actividades que proporcionan al estudiante una sélida
base matematica. Desarrolla la creatividad y el pensamiento critico, habilidades claves para la resolucién de problemas. Ademas, estimula
el aprendizaje de la matematica en forma divertida y lddica, a través de ilustraciones y juegos que ayudan a reforzar y consolidar el
aprendizaje.
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Cada unidad
consta de varias
| lecciones y cada

aprendizaje.

Desarvollo:
Entregue cinco objetos a coda alumne. Pidoles que digan qué pasa cuando

se sacan dos objetns. Soficteles que describon qué pasa cuondo se agregan
dos objetos. Hoga que representen une situacion usando estos cinco objetos.
Repito este procedimiento con un nlmero diferente de objetos. Hoga que
observen esta pagina y que describan el primer dibujo que tiene cinco abejas.
Digales que dos abejas mds vuelon para unirse o las cinco. Pidales que indiquen
el nimero total de abejos. Hago referencia a 5 + 2 y diga “Al principie habia S
obejos. Luego, 2 chejos se unen al grupo,” Repita esto con 5 — 2,

Las sugerencias didacticas que aparecen en la parte inferior de
las paginas, entregan orientaciones pedagdgicas para ayudar a
las educadoras a desarrollar las lecciones y los conceptos
matematicos en forma sistematica. Estas sugerencias también
son Gtiles para que padres y apoderados ayuden en la
introduccion de conceplos.

leccién se enfoca
en un objetivo de

Pida a los alumnos que describan lo que estd haciendo cada grupo.
Desarrolio:

Pida a los alumnos que le digan e ndmero de hamsters. Luego, diga: tres hamsters
se unieron al grupo. Hoga referencia al 4 + 3 y repita la historia. Pidales que cuenten

usando fichas o sus dedos. Haga ref ia a la situacié Ahora digoles
qnuuhmnmuﬁnmddwﬂogowﬁmnc&!vmhmna.ﬂogﬂ
que los alumnos tapen los h sque d sus dedos. En forma

mrnwg-rmitmhmnmdoﬁdnt

« Diagramacion simple que facilita el uso de paginas

« Iconografia clara que ejemplifica la tarea que el alumno
debe efectuar.
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jral

Kinder

Comparar nimeros
NGmeros hasta 20
Puentes Numéricos
Adicién

Sustraccién

Adicién y Sustraccién
NGmeros hasta el 30
Tiempo

NdGmeros hasta el 100
Monedas

Los nuevos conceptos matematicos se construyen a partir
de ofros ya aprendidos y dominados.
Texto Kinder unidad 1:
Comparar nimeros. Los alumnos

* comparan los nimeros. Por ejemplo
*5 es mayor que 3".

« Paginas desprendibles
faciles de usar.

« Las actividades permiten la
participacion significaiva de la
' familia.
Al final de cada unidad hay dos paginas de repaso
que evalGan el dominio del alumno en objetivos de .S li I t
aprendizajes claves de cada leccion. €.aplican Jos concegius

En la guia didactica se detallan las competencias !'natematlco§ t?\prend IdOS_ en
evaluadas. juegos y actividades cotidianas.
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Umsdod 2: Mumoras hoste of 20
Lecidn

2‘1 Observa y comento.
AARANRNARNA
ﬁ-&& d"&’

BT ’r"'*"{ igr a

cochnow
O Hyew

me-uwum«dm“mmd-&“mmm Progunieo los

[ NICURN BRI

lm!‘ﬂhluqamm‘u*l‘-:“ i coles ot (P

d:’m-mnh

o cbje

By 1 okjetos. Lurgn, memplace par un cireslo o tabla de dos por

tincn. MMBMGH&MMM ‘quﬂwmﬁ:mwh"

meear
\ 4G M

img, n

ﬁpﬂmhwyhmmnmupMam-nmmmr

I chet bt s ce Witk que hey cxaf ™ Garbelos pars o o

Desarrolio
E 0 tada parei de ol W abjet yun con diez ranuras,
por ejempla una calo de hueves con 10 espacios. Pidales o los estudiantes que adivinen si hay
swficentes renunas para los objetos dados. Dige, *reen que hoy suficientes renums pere
estos objetos?” Hugnquveﬁqmmwmmlumdomnh}meﬂudnmm
Mmermwmn 9y 12 objetos. 5. plgina. Pidales
que odivinen si hoy Mmdmhwnﬂnsdtwmmm

guicios pors que dgon “Ds ¥ aganes o

Desarrolio:

Coleque un grupe de 14 objetos en une mesa. Pida a los alumnos que ordenen estos en
filas. Solicite o otro alsmno que oparte diez objetos. Sefale cado grupo de objetos

y pregunte “;Cudntos abjetos hay en este grupo?™ Cuielos pora que digon “10 y 4~

Repito este procedimiento con diferentes nimeros de objetos. Pido o los estudiantes
que observen esta pdgina y que encierren en un circulo diez sombreros en cada grupo.
Luego, pida a ka clase que digo “10 y " Antes de escaribir los ndmeros correctos.
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Anexo n° 17

TABLA DE VALORES DE t (CRITICO)

Grados de A1 .05 .01 .001
libertad

1 6.314 12.706 63.657 636.619

2 2.020 4.303 9.925 31.598

3 2.353 3.188 5.841 12.924
4 2.132 2.776 4.604 8.610
5 2.015 2.571 4.032 6.869
6 1.943 2.447 3.707 5.959
7 1.895 2.365 3.499 5.408
8 1.860 2.306 3.355 5.041
9 1.833 2.262 3.250 4.781
10 1.812 2.228 3.169 4.587
11 1.796 2.201 3.106 4.437
12 1.782 2.179 3.055 4.318
13 1.771 2.160 3.012 4.221
14 1.761 2.145 2.977 4.140
15 1.753 2.131 2.947 4.073
16 1.746 2.120 2.921 4.015
17 1.740 2.110 2.898 3.965
18 1.734 2.101 2.878 3.922
19 1.729 2.093 2.861 3.883
20 1.725 2.086 2.845 3.850
21 1.721 2.080 2.831 3.819
22 1.717 2.074 2.819 3.792
23 1.714 2.069 2.807 3.767
24 1.711 2.064 2.797 3.745
25 1.708 2.060 2.787 3.725
26 1.706 2.056 2.779 3.707
27 1.703 2.052 2.771 3.690
28 1.701 2.048 2.763 3.674
29 1.699 2.045 2.756 3.659
30 1.697 2.042 2.750 3.646
40 1.684 2.021 2.704 3.551
60 1.671 2.000 2.660 3.460
120 1.658 1.980 2.617 3.373
1.645 1.960 2.576 3.291
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Anexo n° 18

|.- DATOS DE IDENTIFICACION.

DISENO DE RESOLUCION PEDAGOGICA

Establecimiento

Curso / NT

Grupo

Semestre

Cantidad de nifios y nifas
N° de intervenciones

N° de horas

II.- MARCO CURRICULAR.

X/
L X4
7
°e

X/
L X4

X/
L X4

Ambito

Nucleo:

Eje de aprendizaje
Aprendizaje utilizado de

Programas pedagdégicos

: Escuela Libertador General Bernardo

O’Higgins, Chillan

:NT2

: Control

: Segundo

: 23 nifos y nifias

: tres intervenciones pedagdgicas

: tres horas pedagdgicas

: Relacion con el medio natural y cultural

: Relaciones logico matematicas y

Cuantificacion

: Cuantificacion

> aprendizaje n ° 12
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Nombre de la actividad:

Actividad n°: 1

Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas

“yo aprendo a identificar las sumas vy las restas”

Grupo: control

Chile

Nivel de aplicacion: Nivel Transicion Il

Fecha de aplicacién: 12/12/13

Aprendizaje

Ambito/ programa Aprendizaje Experiencia de aprendizaje Recursos Orientaciones Indicador de
nucleo/eje pedagégicos esperado materiales pedagdégicas evaluacion
Ambito: relacién 12.- Resolver 12.- identificar | Inicio: se invitaran a los péarvulos a | Recursos materiales: Orientaciones

con el medio
natural y cultural
Nucleo: relaciones
l6gico
matematicas y
cuantificacion

Eje de
aprendizaje:
cuantificacion

problemas simples de
adicion y sustraccion,
en situaciones
concretas, en un
ambito numérico
hasta el 10.

problemas simples de
adicion y sustraccion,
en situaciones
concretas, en un
ambito numérico
hasta el 10.
(especificado)

participar de la actividad, seran ubicados
en sus habituales puestos de trabajo,
para ser motivados a través del titere
Comte.

Desarrollo: los péarvulos observaran un
video de Tito el gatito; con ilustraciones
a la suma y la resta. Posteriormente los
parvulos en conjunto con su grupo
curso, trabajaran en un powerpoint que
ilustra una situacion que implica la
operacion bésica de la resta y otra de
suma. Deberan encontrar la solucién a
cada situacion que se presente

Cierre: todos los parvulos seran
felicitados por lo realizado en la
actividad y posteriormente se procedera
a realizaciébn de metacognicién de la
actividad.

K3

< Data show

% Tel6n/pizarra
acrilica

< Plumén de

pizarra

negro/azul y

rojo

Borrador

Video de Tito

el gatito

< Pptcon
ilustraciones
de sumas y
restas

%  Titere Comte

3

%

X3

S

metodoldgicas:
Se hard uso de recursos

Tic’s, con el objetivo de
introducir a los parvulos a
la interaccion con este
tipo de recursos didactico.

Pregunta clave:

¢ Para resolver este
problema, debo utilizar la
suma o la resta?

Instrumento de
evaluacion:

Lista de cotejo
Categorias:

Logrado: 1 pto
No logrado: 0 ptos

Indicadores:

Nombra a la suma como
posible solucién a un
problema simple

Nombra a la resta como
posible solucién a un
problema simple
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Nombre de la actividad: “Yo me animo a resolver” Nivel de aplicacion: Nivel Transicion Il
Actividad n°: 2 Grupo: control Fecha de aplicacion: 13/12/13
Aprendizaje
Nucleo/eje programa Aprendizaje Experiencia de aprendizaje Recursos Orientaciones Indicador de
pedagégicos esperado materiales pedagégicas evaluacion
Ambito: relacién 12.- Resolver | 12.- Resolver | Inicio: los péarvulos seran invitados a Orientaciones Instrumento de
con el medio problemas simples de | problemas simples | participar de la actividad seran ubicados % Pptcon metodoldgicas evaluacion:
natural y cultural adicion y sustraccién, | de adicion y | en sus puestos habituales de trabajo, y problemas Se presentaran | Lista de cotejo
en situaciones | sustraccién, en un | serdn motivados a través de la cancion a simples de problemas  matematicos
Ndcleo: relaciones | concretas, en un | ambito numérico | trabajar. adicion y con imégenes conocidas | Categorias:
l6gico ambito numérico | hasta el 10. Desarrollo:  los parvulos deberan sustraccion. para los parvulos. Para | Logrado: 1 pto
matematicas y hasta el 10. (desglosado) observar las situaciones mateméticas % Signos, +, - e ilustrar la resolucién del | No logrado:0 ptos
cuantificacion qgue la educadora les presentara en el =de goma problema presentado se
ppt. Posteriormente se escogeran a los Eva utilizaran  ndmeros de | Indicadores de logro:
Eje de péarvulos al azar; uno por uno, para que % Numerosdel0 | goma Eva con cinta | Resuelve problemas de
aprendizaje: pasen al pizarron a resolver el problema al 9 de goma adhesiva para | resta en un ambito
cuantificacion matematico, ya sea este una suma o Eva autocorreccion del | numérico hasta el 10
una resta, en el cual debera pegar en el < Cinta péarvulo.
espacio en blanco el nimero de goma adhesiva para Resuelve problemas de
eva correspondiente al resultado del pegar Preguntas claves: sumas en ambito
ejercicio que se le presenta. < Data show numeérico hasta el 10
Posteriormente los parvulos deberan % Telbn/pizarra ¢ Este ejercicio es una
realizar la ejecucion de la actividad acrilica suma o una resta?
segun las indicaciones anteriores. “  netbook
Cierre: todos los parvulos seran ¢ Para este ejercicio el
felicitados por lo realizado en la actividad resultado es?
y posteriormente se procedera a
realizacion de metacogniciéon de la
actividad.
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Nombre de la actividad: “Yo y mi amiga Tortuga sumamos y restamos juntos” Nivel de aplicacion: Nivel Transicion I
Actividad n°: 3 Grupo: control Fecha de aplicacion: 16/12/13
Aprendizaje
Nucleo/eje programa Aprendizaje Experiencia de aprendizaje Recursos Orientaciones Indicador de
pedagégicos esperado materiales pedagégicas evaluacion
Ambito: relacién 12.- Resolver | 12.- Resolver | Inicio: se invitara a los parvulos a participar < copias de Orientaciones Instrumento de
con el medio problemas simples de | problemas simples de | de la actividad, seran ubicados en grupos actividad,; metodoldgicas: evaluacion:
natural y cultural adicién y sustraccién, | adicién y sustraccién, | de cinco nifios/as. Y finalmente seran pintar a Lista de cotejo
Nucleo: relaciones | en situaciones | en un ambito | motivados a través de la caja méagica. través de La Educadora
l6gico concretas, en un | numérico hasta el | Desarrollo: los parvulos deberan pintar la sumas y realizara una pequefia | Categorias:
matematicas y ambito numérico hasta | 10,a través de la | figura de una tortuga la cual esta dividida en restas demostraciéon de como
cuantificacion el 10. plastica. sectores; los que deberan ser pintados < Lapices de | deben trabajar con el Logrado: 1 pto
segun el resultado de que se obtenga de la colores material en esta No logrado: 0 ptos
Eje de suma o la resta segun el caso. Los < Datashow | actividad, pero a
aprendizaje: resultados estan expuestos en las nubes < Telbn/pizar | través de otro ejemplo. | Indicador de logro:
cuantificacion que indican el color a pintar. Posteriormente ra acrilica
los parvulos deberan realizar la ejecucion «  Netbook Preguntas claves: Resuelve sumas, a través
de la actividad segun las indicaciones < Caja de una situacion plastica
anteriores. magica ¢ Cudl es el resultado

Cierre: todos los péarvulos seran felicitados
por lo realizado en la actividad vy
posteriormente se procedera a realizacion
de metacognicién de la actividad.

de esta suma,
entonces de qué color
debo pintar aqui?

¢ Cudl es el resultado
de esta resta,
entonces de qué color
debo pintar aqui?

Resuelve restas, a través
de una situacion plastica
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DISENO DE RESOLUCION PEDAGOGICA

Establecimiento

Curso / NT

Grupo

Semestre

Cantidad de nifios y nifias
N° de intervenciones

N° de horas

II.- MARCO CURRICULAR.

X/
L X4

X/
o

X/
L X4

X/
L X4

Ambito

Nucleo:

Eje de aprendizaje
Aprendizaje utilizado de

Programas pedagdégicos

: Escuela Libertador General Bernardo

O"Higgins, Chillan

:NT2

: Experimental

: Segundo

: 19 nifios y nifas

: tres intervenciones pedagdgicas

: tres horas pedagdgicas

: Relacion con el medio natural y cultural

: Relaciones l6gico matematicas y

Cuantificacion

: Cuantificacion

: aprendizaje n ° 12
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Nombre de la actividad: “Gracias a ti aprendo a sumar” Nivel de aplicacion: Nivel Transicion Il
Actividad n°: 1 Grupo: experimental Fecha de aplicacion: 12/12/13
Aprendizaje
Nicleo/eje programa Aprendizaje Experiencia de aprendizaje Recursos Orientaciones Indicador de
pedagdgicos esperado materiales pedagogicas evaluacion
Ambito: relacién 12.- Resolver | 12.- identificar y | Inicio: se invitara a los péarvulos a | Recursos materiales: Orientaciones Instrumento de
con el medio problemas simples de | resolver problemas | trabajar en la actividad. Los parvulos < Data show metodoldgicas: evaluacion:
natural y cultural adicion y sustraccion, | simples de adicién, | serdn ubicados en grupo de cuatro < Telon/Pizarra Lista de cotejo
Nucleo: relaciones | en situaciones | en situaciones | nifios y nifias, y serdn motivados a acrilica Se presentaran a los
l6gico concretas, en un | concretas, en un | través de la cancion a trabajar. < Plumén de parvulos casos | Categorias:
matematicas y ambito numérico | ambito numérico | Desarrollo: se presentaran a los pizarra concretos, con el | Logrado:1 pto
cuantificacion hasta el 10. hasta el 10. parvulos dos situaciones que involucre a < Pptcon objetivo de internalizar | No logrado: 0 pto
(especificado) la adicion, estos casos seran imagenes de el aprendizaje.
Eje de representados por medio de dos barras situaciones Ademas se presentara a | Indicadores de logro
aprendizaje: de cubos conectables, los nifios y nifias concretas de los parvulos la
cuantificacion también deberan representar junto a la adicion. operacién matematica | Nombra problemas

alumna  tesista las situaciones
anteriores. Posteriormente los parvulos
deberan observar dos situaciones
concretas de adicion que le presentara
la alumna tesista en el ppt; situaciones
concordantes con los casos anteriores
en el cual los parvulos en conjunto con
la alumna tesista deberéan resolver.
Finalmente se les entregara a cada
parvulo una copia de los ejercicios del
libro del alumno del método Singapur de
matematica de nivel de educacion
parvularia de la pagina n° 44 y 46. Estos
ejercicios deberan ser resueltos por
cada parvulo en conjunto con la
supervision de la Educadora.

Cierre: todos los parvulos seran
felicitados por lo realizado en la
actividad y posteriormente se procedera
a realizacion de metacognicion de la
actividad.

< Copias de
ejercicios de la
pag. n° 44y 46
del texto método
Singapur

Lapiz de mina
goma

<

®,
o

en cuestion, a través de
cubos conectables.

Preguntas claves:

¢En este ejemplo
debemos usar la suma
o la resta para resolver?

simples en situaciones
concretas, hasta el
numero 10

Resuelve sumas en
situaciones concretas,
hasta el numero 10
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Nombre de la actividad: “Gracias a ti aprendo a restar” Nivel de aplicacion: Nivel Transicion Il
Actividad n°: 2 Grupo: experimental Fecha de aplicacion: 13/12/13
Aprendizaje
Nicleo/eje programa Aprendizaje Experiencia de aprendizaje Recursos Orientaciones Indicador de
pedagdgicos esperado materiales pedagogicas evaluacion
Ambito: relacién 12.- Resolver | 12.- identificar y | Inicio: se invitara a los parvulos a trabajar en % 10 globos Orientaciones Instrumento de
con el medio problemas simples de | resolver  problemas | la actividad. Los parvulos seran ubicados en < Bombin metodoldgicas evaluacion:
natural y cultural adicion y sustraccion, | simples de | grupo de cuatro nifios y nifias, y seran < Cinta Se presentaran a los | Lista de cotejo
Nucleo: relaciones | en situaciones | sustraccion, en | motivados a través de la cancién a trabajar. adhesiva parvulos casos
l6gico concretas, en un | situaciones concretas, | Desarrollo:los parvulos participaran en el < Pptcon concretos, con el | Categorias:
matematicas y ambito numeérico | en un ambito | desarrollo de la ilustracion de una situacion situaciones objetivo de internalizar | Logrado:1pto
cuantificacion hasta el 10. numeérico hasta el 10. de sustraccioén a través de globos, en el cual concretas de el aprendizaje. No logrado:0 pto
(especificado) se escogerd a dos parvulos para que sustraccion Ademas se la
Eje de desarrollen la situacion, que la alumna tesista < Telbn/pizarra Educadora les | Indicadores de logro
aprendizaje: le indique. En segundo caso los parvulos acrilica representara a los
cuantificacion deberan observar una situacién concreta de < Data show parvulos la operacién | Nombra situaciones
sustraccion que le presentara la alumna < Netbook matematica en | que concretas que
tesista en un ppt, este caso sera < Copias de cuestién, a través de | involucran resta, hasta
representado a través de cubos conectables ejercicios de cubos conectables. el numero 10
por los nifios y nifias y la alumna tesista. las pag. n° 77
Finalmente cada parvulo recibird una copia y 80 deltexto | Preguntas claves: Resuelve restas en
de los ejercicios del libro del alumno del del método situaciones concretas,
método Singapur de matematica de nivel de Singapur ¢En este ejemplo hasta el numero 10
educacion parvularia de la pagina n° 77 y 80. < Lépiz de mina | debemos usar la suma
Estos ejercicios deberan ser resueltos por y goma o la resta para

cada péarvulo en conjunto con la supervision
de la Educadora.

Cierre: todos los parvulos seran felicitados
por lo realizado en la actividad y
posteriormente se procedera a realizacion de
metacognicion de la actividad.

resolver?

Si tu compafiero/a
reventé esta cantidad
de globos, ¢cuantos
globos quedan ahora?
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Nombre de la actividad: “Cubitos aprendi a sumar y a restar muy rapidito” Nivel de aplicacion: Nivel Transicién Il
Actividad n°: 3 Grupo: experimental Fecha de aplicacion: 16/12/13
Aprendizaje
Nucleo/eje programa Aprendizaje Experiencia de aprendizaje Recursos Orientaciones Indicador de
pedagdgicos esperado materiales pedagdgicas evaluacion
Ambito: relacién 12.- Resolver | 12.- Resolver | Inicio: se invitara a los parvulos a trabajar en < barras de Orientaciones Instrumento de
con el medio problemas simples | problemas simples | la actividad. Los péarvulos seran ubicados en cubos metodoldgicas: evaluacion:
natural y cultural de adicion y | de adicion y | grupo de cuatro nifios y nifias, y seran conectables | El video educativo, | Lista de cotejo
Ndcleo: relaciones | sustraccion, en | sustraccién, en un | motivados a través de la cancion a trabajar. de distintos que involucra una
l6gico situaciones ambito numérico | Desarrollo: A cada nifio y nifia se les hara colores, dos | situacion de suma y | Categorias:
matematicas y concretas, en un | hasta el 10. entrega de dos barras de un color cada una colores por resta, realiza una | Logrado:1 pto
cuantificacion ambito numérico con diez cubos conectables. La alumna cada metacognicién de lo | No logrado: O pto
hasta el 10. tesista los invitara a representar junto a ella parvulo aprendido, recalcando
Eje de una situacién de resta y suma, a través de los % laminas con | que cuando se realiza | Indicadores de logro
aprendizaje: cubos  conectables. Seguidamente los situaciones cierta accion se
cuantificacion parvulos observaran un video educativo que de restay resuelve a través de | Resuelve problemas
desarrolla un caso de resta y otro de suma, suma una resta o suma. simples de sumas
caso que fueron representados < Video La actividad final de
estratégicamente a través de los cubos educativo ejercitacion de | Resuelve problemas
conectables. de sumay operaciones  basicas | simples de resta
Finalmente los nifios y nifias deberan resolver resta “‘titoel | de suma y resta,
unas laminas ilustrativas de restas o sumas; gatito” debera pasar un nifio o
que seran proyectadas, estas seran < Data show nifia para la
trabajadas en todos los grupos a la vez, y se < Telbon/pizarr | representacion del
le pedira a un nifio o nifia de cada mesa que a acrilica caso en cuestion.
pase a representar el resultado de la suma o “ netbook Debera ser un nifio o

resta que se les presento.

Cierre: todos los péarvulos seran felicitados por
lo realizado en la actividad y posteriormente
se procedera a realizacion de metacognicion
de la actividad.

nifia por cada caso.

Preguntas claves:

¢;Con cuantos cubos
de este color y del
otro, represento el
resultado de esta
suma?

¢;Con cuantos cubos
de este color y del
otro, represento el
resultado de esta
suma?
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Anexo n° 19

PRUEBA PISA, CHILE SUBE DOS PUNTOS EN MATEMATICA, PERO SUS
RESULTADOS SE ESTANCAN.
Fueron cerca de 510 mil estudiantes, en representacion de cerca de 28 millones

de escolares de 65 paises y economias asociadas a la OCDE, los que rindieron,

durante el afio pasado, la prueba Pisa.

La medicion, que se toma cada tres afios a los alumnos de 15 afios, aborda tres
materias: Matematicas, Lectura y Ciencias, y en esta oportunidad, Chile presento
leves variaciones en sus puntajes, las que no serian estadisticamente

significativas, segun expertos consultados.

Este afio, el 60% de la prueba estuvo enfocada en Matematicas y los alumnos
obtuvieron en promedio 423 puntos, dos mas que en 2009 y 71 puntos menos que
en el promedio de los paises de la Ocde. De esta manera, el pais se situé en el
lugar 51, dos puestos mas atras que en el registro anterior. A pesar de esto, la
altima medicién no estuvo enfocada en Matematicas, sino en Lenguaje, por lo que
las preguntas no fueron del mismo orden. Y la medicion correspondiente a

Matematicas, para hacer la comparacién, Chile no la rindié en 2003.

La prueba Pisa, ademas, revel6 que la puntuacion de los chilenos esta 190 puntos
por debajo de Shanghai, que obtuvo el mejor desempeiio, con 613 puntos. Estos
resultados, segun indica el reporte que hoy fue presentado en Paris, implican que

esos alumnos estan tres afios avanzados en comparacion con sus pares.

Juan Pablo Valenzuela, académico del Centro de Investigacion Avanzada en
Educacion (Ciae) de la U. de Chile, sefiala que en Matematicas se evallan cuatro
areas y en ellas los escolares no tienen un buen desempefio. Aflade que el pais
“se demoraria mas de 35 afos en cerrar la brecha con el resto de los paises de la

organizacion, es decir, requeririamos dos generaciones completas”.

Esta estimacion se logra pues, segun datos de la organizacion, desde 2006 a la
fecha, Chile ha aumentado cada afio 1,9 puntos su promedio. A pesar del bajo

aumento, este si es estadisticamente significativo.
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Los bajos resultados en Matematicas también se evidenciaron en otra medicion
internacional. En la ultima prueba Timss (orientada a alumnos de cuarto y octavo
basico), cuyos resultados se publicaron en 2012, los alumnos de octavo basico
lograron 416 puntos, 84 menos que la base y casi 200 menos que Corea del Sur,

que obtuvo el mejor desempefio.

A pesar de esto, el promedio chileno en Pisa fue el mejor latinoamericano,
situandose mas de 30 puntos arriba de Brasil y Argentina. En esta ocasion
también se superd a Uruguay, que en la medicion anterior habia logrado el primer

lugar de la region.
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RESULTADOS DE
LAS TRES PRUEEAS

Lamedicion se tomc a cerca
de STO miil estudiantes en 65
pPalises cdurante <l 2012,

Pofis wiN  enceclranking Paontaje
—Slﬁ;:u‘\glﬁai — China
Singapur

Honmng Konmng — CThina

T aipei

Corea

Macao — China
Japon

Liechtenstein

Suiza

awwmwwﬂ

Holanmnda
Promedio Ocde
T ailtandia

Thile

Malasia

Mexico
Montenegro
Puntaje Chile 2009

Shanmnghai - China
Hong Kong

Singapur

Japonm

Corea

Fintandia
Irianda

Taipei

Canada
Polonia
Promedio Ocde
Emiratos Arabes
CThile

T aitandia

Costa Rica
Rurm ania
Puntaje Chile 2009

Shanmnghai
Homng Kong
Singapur
Japonmn
Fintandia
Estonia
Corea
Vietmnarm

P olomia

Clenclas

Liechtenstein
Promedio Ocde
Thile

T aitandia

Ruurm ania

CThipre

Costa Rica

Puntaje Chile 2009

FUENTE: mfornmme PISA LA TERCERA
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Anexo n° 20

NINOS QUE ASISTIERON A LA EDUCACIONPARVULARIA TUVIERON
MEJORES RESULTADOS EN LA PRUEBA PISA.

SANTIAGO: Los expertos
concuerdan en que el
ingreso temprano al sistema
escolar puede marcar la
diferencia en el desempeiio
futuro de un estudiante. Asi
lo confirman los resultados
de la prueba PISA 2012, que
se aplicé a escolares de 15

afios en 65 paises del

mundo.

La medicién que realiza la OCDE constata que los estudiantes chilenos que
cuando pequefios asistieron a la educacién parvularia lograron un mejor
desempefio en la prueba de Matematicas y que quienes lo hicieron por mas de un

afo tuvieron aun mejores resultados.

De acuerdo a los datos, los alumnos que asistieron por mas un afio al nivel
preescolar obtuvieron 55 puntos mas que los que nunca fueron (436 sobre 381
puntos). En tanto, quienes cursaron ese nivel por un afio 0 menos alcanzaron 423

puntos.

Este dato resulta relevante si se considera que segun cifras del Ministerio de
Educacién en Chile actualmente hay 17 mil nifios que no asisten a kinder, la
mayoria de familias vulnerables. Esto se pretende revertir con la ley —que se
acaba de promulgar— que establece el kinder obligatorio y el financiamiento
gratuito para la Educacion parvularia a partir de los dos afios de edad.
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Al respecto, la ministra de Educacion, Carolina Schmidt, remarcé que "los
primeros afios son los mas determinantes en el proceso educativo y debemos
poner el foco ahi, en calidad y en equidad, tanto en la educacion parvularia como

en la educacion escolar temprana”.

El estudio también constata que los escolares que alguna vez faltaron o llegaron
tarde a clases tuvieron puntajes mas bajos que quienes si cumplieron con la

asistencia y horarios.

Segun los datos, los alumnos que hicieron la "cimarra” al menos una vez en la
clase de Mateméticas obtuvieron 46 puntos menos en ese test que quienes nunca
faltaron. Asimismo, los estudiantes que llegaron atrasados a esa clases 5 0 mas

veces registraron 45 puntos menos que quienes siempre llegaron a la hora.

157



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

Anexo n°21

DESCRIPCION DE LA UNIDAD EDUCATIVA

S > Se 3 R S G, e WA

-5 s =

\

(Imagen Escuela Libertador General Bernardo O'Higgins)
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Escuela béasica municipalizada Libertador General Bernardo O’Higgins,
Chillan.

Funcionamiento de la Escuela.

La Escuela Libertador General Bernardo O Higgins, esta ubicada en un sector

residencial en la comuna de Chillan, provincia de Nuble, Octava Region del pais.

Esta Comuna tiene posicion geografica privilegiada, que favorece la cobertura
administrativa, comercial y especialmente educacional, ya que es un punto

geografico central equidistante de las demas comunas.

La Unidad Educativa atiende los niveles de Educacion Pre- Basica, Diferencial,
Basica Completa e Integracion.

Su accion Pedagogica la desarrolla en Jornada Escolar Completa Diurna.

Personal:

«+ 2 Docentes Directivos

% 26 Docentes de aula de Educacion Béasica
% 5 Docentes de Integracion

%+ 6 Educadoras de Parvulo

% 6 Asistentes de Parvulos

s 2 Inspectoras de patio

% 8 Auxiliares de servicio

« 1 Asistente de la educacién en Biblioteca. CRA
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Antecedentes historicos de la unidad educativa

Historia

Atendiendo a las necesidades del sector Sur Oriente de la ciudad de Chillan, se
crea el dia 31 de Agosto de 1947. La Escuela N° 53 de la comuna, cuyo primer
Director fue el Sefior Juan Bautista Duran.

En sus comienzos los estudiantes fueron atendidos en una carpa ubicada en el
lugar que ocupaba como cancha el Club Deportivo Condor.

Durante 27 afilos deambulo por diferentes locales, Calle Leucotén de Rio Viejo,
Alonso de Ercilla, Barros Arana y Huambali, y en el afio 1947 se establece en
Lincoyan N° 295 de la Poblacion Mardones, donde actualmente funciona.

Han dirigido la Institucion Don Sergio Mufioz, Eduardo Rossel, Toméas Pérez, Olga
Castillo, Pedro Novoa, entre otros.

Le correspondié a Don Pedo Novoa dirigir el establecimiento entre los afios 1964 a
1986, realizando numerosas gestiones, y es asi que en el afio 1974 esta Unidad
Educativa fue apadrinada por el Regimiento de InfanteriaR. I. 9. , desde ese
momento la Escuela recibié el nombre del “Libertador General Bernardo
O’Higgins”. La escuela atendia a gran numero de estudiantes, razon por la cual
han nacido de ella dos establecimientos educacionales en el mismo sector Sur
Oriente de la ciudad de Chillan, la escuela Ramon Vinay y la escuela Marta Colvin
que en un comienzo funcionaron como anexos.

Esta Unida educativa ha sido formadora de numerosas generaciones, padres y
madres han traido a sus hijos para educarlos, situacién que en la actualidad
realizando los abuelos.

La escuela se rige por los planes y programas de estudios propuestos por el
Ministerio de Educacion, también imparte Inglés desde primero a octavo basico,
aprobando esta asignatura como parte del plan de estudios para los niveles de
NB1 a NB2 en el afio 20009.

El establecimiento funciona con Jornada Escolar completa desde Educacion
Preescolar hasta Octavo Basico, en un comienzo bajo resolucién exenta N° 152
del 30 de Junio de 2003 desde 3° a 8° basico, luego por resolucion exenta N°
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1297 del 15 de Junio 2007, ingresan los cursos 1° y 2° afios basicos y afio a afio
se reformula el proyecto del Nivel Preescolar para mantener esta modalidad.
También atiende a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales en las
opciones de Integracion Educativa, con resolucion exenta 107 del 8 de Junio de
2010 y actualmente por resolucion N° 3394 del 24 de Mayo de 2012 se reconoce a
los estudiantes integrados beneficiados de la Subvencion de Educacién Especial
Diferencial y de Necesidades Educativas de caracter transitorias. Ademas en el
afio 2013 se crea la opcién 4 en el Proyecto de integracién. Primer nivel con el
cbdigo 299.

En la actualidad la Escuela cuenta con una matricula de 635 estudiantes y una
planta Docente de 42 profesionales dirigidos por la Subdirectora a cargo del

establecimiento.
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Panorama institucional administrativo

« Matricula

Chile

Afio 2009 2010 2011 2012
Matricula 721 721 646 632
% Resultados SIMCE
Cursos | Asignaturas 2009 2010 2011 2012
o Lectura 214 243 251 254
% Matematicas 200 218 251 232
}§8 Comprension del medio 214 224 242 227
< social y cultural.
Lectura 209 233
Mateméticas 217 237
o Estudio y 215 250
% comprensién
}_58 de la
0 Naturaleza
Estudio y 211 228
comprensién
de la
Sociedad
% Rendimiento Escolar
Afos 2009 2010 2011 2012
Promovidos 673 685 624 632
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Reprobados 48 36 22 10

Retirados 06 04 02 94

Totales generales 727 725 648 726

Estrategias de accion

Objetivo general

“Lograr aprendizajes de calidad que fortalezcan en los estudiantes sus
potencialidades para un desarrollo integral de sus habilidades, destrezas y
competencias necesarias para enfrentar la continuidad de sus estudios,
incluyendo valores que les permitan una mejor convivencia con sus semejantes y

entorno, siendo un individuo util para la sociedad”.

Proyecciones

Como establecimiento se pretende lograr las siguientes metas:

1. Subir el rendimiento de nuestros alumnos y alumnas, y los niveles de
logros, considerados en la medicién SIMCE, basados en las acciones
gue contemplan el Plan de mejora del establecimiento, entre estas las
siguientes:

% Medicién de velocidad y calidad lectora, mensualmente.

¢ Plan de apoyo compartido(MINEDUC)

% CRA con el material adecuado para los diferentes subsectores.

% Implementacion en todas las salas los recursos tecnologicos necesarios.

+ Reforzamientos pedagdgicos.
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Lograr un mayor compromiso de los padres y apoderados, mediante
las siguientes acciones:

Trabajo del equipo social en reuniones de microcentros, visitas domiciliarias
en atencién a sus problemas sociales, siquicos, fisicos y pedagdgico.
Reuniones perioddicas con los apoderados, informando oportunamente el

avance de sus hijos.

Salas acogedoras que favorezcan el aprendizaje:

Pintar salas anualmente.

Buena iluminacién y ventilacion.

Ambientacion de espacios recreativos y deportivos dentro de la

Unidad Educativa para el desarrollo de actividades fisicas:
Pavimentacion de canchas.

Cierre perimetral de la cancha.

Implementacién deportiva adecuada.
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VISION:

Institucién educacional que en su gestion asegure, el aprendizaje de todos los
alumnos, de acuerdo a los criterios de calidad, equidad y participacion que impulsa
el Ministerio de Educacién; que permita mejorar los estandares de vida de las

familias, la comunidad y el entorno.

MISION:

Lograr en todos los estudiantes, aprendizajes de calidad, que les sirvan para la
vida y para la continuidad de sus estudios; guiados por Educadores
comprometidos en fomentar la innovacién, la creatividad y el desarrollo de
competencias y habilidades de acuerdo a las necesidades e intereses de los
estudiantes. Incorporando activamente a la familia en el proceso formativo de sus

hijos e hijas.

Modalidad curricular

La modalidad curricular que se utilizan tanto en el aula de los niveles transicion
como también en los niveles basicos y de integracion es El curriculo integral, su
vision sobre el parvulo es como un todo, un ser anico e indivisible el cual piensa y
siente, por lo que todas las experiencias pedagdgicas surgen de un contexto
experiencias y necesidades de los estudiantes.

INFORMACION TEORICA DEL CURRICULUM INTEGRAL

Fundamentos del Curriculum integral

Los fundamentos sustentan epistemolégicamente el curriculum, son el marco
tedrico que enfatiza como vamos a desarrollar la practica educativa, nutriendo los
contextos de aprendizajes, haciéndolos vida, dado que el objeto de este
curriculum es el nifio(a) considerandolo desde su dimensién individual y social.
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Esta modalidad busca reiteradamente el equilibrio (principio creado especialmente
para ésta) y armonia en todos los planteamientos, graficando los fundamentos en

tres.

Fundamentos Filosoficos

El curriculum integral intenta propiciar un proceso en el cual aprenda a dar
significado a las relaciones derivadas de su contacto con acceder asi a su propia
“‘humanidad”, a su propio “‘completarse”, a su propia “perfeccion”, con el grupo
social en el contexto historico en el que vive.

En lo que se refiere al nifio(a) sefiala que aun cuando se intenta explicitamente
propiciar el desarrollo del parvulo en todas sus manifestaciones se entiende al
educando como una totalidad, interesa que sea integrado en si mismo y a la vez
en relacién con los demas y el contexto en el cual se encuentra inserto.

Este proyecto de hombre presenta el problema de... jHacia donde hacer creer?
Adquiere relevancia la participacion activa y fecunda del educador y de la
comunidad educativa, dando importancia a la relacion con el medio, como una
experiencia significativa de aprendizaje y desarrollo integral del ser. Se busca
fabricar un concepto de existir, pero sin aislarse, ya que la ayuda del otro y del
medio es fundamental para la independencia intelectual, moral y espiritual.
Ademas, se pretende que el nifio pueda crear su propia personalidad y obtener la
plenitud como ser humano social e individual, con capacidad de crear su propio
proyecto de vida, descubriendo su propia escala de valores, la que responde sin
interrogantes a la necesidad sicoldgica de todo ser humano de tener su propia
identidad.

Dentro de este marco filoséfico, el valor de la libertad es entendido como un
encuentro del niflo(a) con su medio, el que es tratado como un sujeto de derechos,
pero sin libre albedrio. Las limitaciones ponderadas y cauteladas, contribuyen a
formar una fuerza que hace progresar la libertad gracias a los obstaculos y
necesidades de eleccion. Esa libertad significa también estar disponible,

responsabilizarse de una eleccion, esto es transformarse en un ser responsable.
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Este curriculum pretende la perfeccion que puede lograr todo ser humano,

reafirmando las cualidades personales que distinguen a un ser de otro, también

interesan las manifestaciones fisicas, cognitivas, afectivas y social, que se

traslucen en las necesidades e intereses de los nifios y nifias.

En el

curriculum integral la accién del parvulo asume diferentes

dimensiones:

>

0

L)

*0

L)

X/
L X4

7
°e

Dominio y organizacion de una cosa o elemento exterior, es decir, actuar

sobre los objetos y elaborar las abstracciones pertinentes.

Formacioén en el sentido de ser un medio de desarrollo de sus virtudes, de
sus caracteristicas éticas, resaltando el cobmo hace las cosas en lugar del

resultado de lo que hace.

Explorar en su ambiente y vivenciar personalmente experiencias valoricas.

Una comunidad de trabajo, indispensable para la humanizacion integral.

Interesa que el nifio fundamente sus conocimientos, que conozca a través
de su propia experiencia, y que ademas, pueda manejar y utilizar las cosas
sobre la base del conocimiento sensible de ella. Pero también, interesa el
hombre y la elaboracién que él ha hecho de las cosas. Asi, el Curriculum
Integral propicia tanto la reflexion, como la intuicion en el conocimiento
sensible, principalmente, interesdndose por el desarrollo del nifio, el cultivo
de si mismo, perfeccionandose, dentro de una postura humanista
preocupada del cuidado y perfeccionamiento de las tendencias
espontaneas del ser humano, que facilitan las cualidades personales

Unicas.
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+ Dentro de este fundamento, se incorpora el encuentro del nifio y nifia con
su cultura, historia y raices, pertenecientes a su entorno familiar, el cual los

rodea dia a dia.

Fundamentos Psicoldgicos.

El Curriculum Integral incorpora en este fundamento aportes de grandes
pensadores, quienes se refieren a que se debe considerar al nifio como sujeto
activo de su propio cambio, enfatizando la importancia del conocimiento del
desarrollo evolutivo.

Son destacados los planteamientos de Erik Erikson (1902-1994), quien sostenia
que los nifios se desarrollaban en un orden predeterminado, centrandose en el
area de socializacion y como esto influia al nifio en su sentido de identidad
personal. Este autor da pautas de desarrollo afectivo y socioemocional del nifio y
la nifa desde sus primeros afos de vida hasta el envejecimiento.

Su teoria consta de ocho etapas distintas, cada una entrega dos resultados
posibles, presentadas como problemas por superar. Es elemental que el nifio logre
enfrentar estos problemas satisfactoriamente, ya que depende el éxito de la etapa

para avanzar a la siguiente. En el periodo infantil hay solo tres etapas.

% Confianza frente a desconfianza:
Desde el nacimiento hasta el afio de vida de un nifio o nifia. Es en esta edad es en
donde el nifio/a da su primera demostracion de confianza, debido a que se
encuentra en desarrollo de su capacidad de confiar en los demas, fundandose en
la relacion con su entorno cercano que son generalmente los padres. Si la
confianza se desarrolla con éxito, el nifio/a adquiere seguridad en la relacion con
su entorno, de lo contrario, seria un nifio/a inseguro con una desconfianza frente a

su mundo.

168



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas — Chile

% Autonomia frente vergiienza y duda:
Desde el primer y tercer afio de vida. El nifio/a comienza a afirmar su
independencia, tomando decisiones por si mismo. El logro de la resolucion de esta
etapa crea a un nifio confiado y seguro respecto a su propia capacidad de
sobrevivir en el mundo, pero si no logra los objetivos exitosamente le pueden
generar duda y verguiienza, ya que, los fracasos, exigencias y el ridiculo lo afectan

directamente.

« Iniciativa frente a culpa:
Desde los tres afios hasta alrededor de los seis. Los nifios y las nifias a esta edad
se imponen con el “hacer” y participar de él. Si se da la oportunidad de desarrollar
su sensacion de iniciativa va a tener buenos resultados, o si no, los nifios van a

sentir la sensacion de frustracion, que los va a llevar a la culpa.

De Jean Piaget (1896-1980) se extrae la importancia de la interaccion del nifio/a
en un ambiente propicio al aprendizaje y a su desarrollo, refiriéndose a que el nifio
pasa por distintas etapas de aprendizaje y desarrollo, y no puede llegar a las
posteriores si no ha pasado por etapas anteriores de gran importancia, o si no ha
aprendido determinados conocimientos que lo lleven a ciertos descubrimientos.

Asi, el nifio va construyendo activamente sus aprendizajes significativos.

Ademas, Piaget divide el desarrollo cognitivo por estadios, que dependen de la
edad en la que se encuentra el nifio/a, esta teoria se denomina epistemologia
genética en donde él estudié el origen de las capacidades cognitivas desde su
base orgéanica, biolégica y genética, encontrando que cada nifio o persona se

desarrolla a su propio ritmo.

De Carl Rogers (1902-1987) se obtienen sus postulaciones sobre el propiciar
ambientes significativos para los nifios y nifias, basada en la apertura a la
experiencia que es la capacidad de aceptar la realidad, el mundo, incluyendo sus
propios sentimientos; ademas se refiere a la vivencia existencial que es reconocer
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gue se vive en la realidad, comprendiendo el presente; incorporando la libertad de

experiencias y creatividad.

Es asi como se conforma el fundamento psicolégico del Curriculum Integral,
tomando ideas relevantes para la creacién de una identidad propia, segura de si
misma, siendo capaz de valerse por sus experiencias significativas, teniendo una
vision global de lo que es el nifio en realidad con todos sus componentes de su

personalidad.

Fundamentos Pedagdgicos.

Este fundamento es sin duda el mas desarrollado de los tres, pues orienta el
aprendizaje ¢ Coémo ensefiar?, ¢ Cémo aprender?

Dentro de él, estd considerado el principio de equilibrio, pues esta modalidad
busca considerar todos los aprendizajes, sin atosigar con ninguno. Se plantea que
las actividades deben ser variadas y estar en armonia con los distintos tipos de
experiencias que se deben proveer al educando; esto debe permitir su adecuacion
de acuerdo a las caracteristicas de desarrollo, aprendizajes previos, codigos
culturales, necesidades, intereses y condiciones particulares del nifio/a en un
momento dado, considerando situaciones emergentes, entre otros. Esto implica,
sin duda, un trabajo constante en busca del equilibrio.

Este fundamento se basa en planteamientos de algunos precursores de la
Educacion Parvularia, como: Federico Froebel, del cual se rescata la importancia
de los primeros afios como base para la educacién posterior, siendo ésta flexible,
blanda y limitandose a proteger con amor... basandose siempre en la actividad y
el juego, pues el mundo del nifio/a es ese y podemos encontrar en él la mejor
herramienta como medio de aprendizaje, por ser una manifestaciébn propia y
natural; de Ovidio Decroly se rescata el aprendizaje a través de la observaciéon y
experiencia, pues esto asegura su educacion, ya que se presenta significativo.
También toma fuerza la idea de libertad de Maria Montessori, donde se plantea
gue el educador intervendra solamente cuando los nifios/as soliciten ayuda,
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entendiendo el autodesarrollo y autoeducacion como algo primordial, donde se
respeta la espontaneidad de los parvulos.

Para la implementacion de este fundamento en la practica educativa, hay
lineamientos béasicos que dirigen, guian y orientan el desarrollo de éste; los cuales

deben respetarse en todos los contextos, estos son seis principios:

1. Principio de actividad — autoactividad: Implica considerar que los nifios
aprenden actuando, sintiendo y pensando, es decir, generando sus
experiencias en un contexto en que se les ofrecen oportunidades de
aprendizaje segun sus posibilidades.

2. Principio de Singularidad: Cada nifia y nifio es un ser Gnico con
caracteristicas, necesidades, intereses y fortalezas que se deben conocer,
respetar y considerar efectivamente en toda situacion de aprendizaje.

3. Principio de comunicacién: Este principio se basa en que el ser humano
no vive aislado, sino que forma parte de una totalidad que se relaciona
entre si. Es la comunidad donde el ser adquiere conciencia de su
individualidad y aprende a conocerse a si mismo, pero ademas de ello,
adquiere patrones de conducta y cédigos necesarios para la comunicacion.
El Curriculum Integral intenta satisfacerla brindando diversas experiencias
en formas de expresion.

4. Principio de autonomia: Segun Garcia Hoz (1975) “Es la capacidad de
gobierno de si mismo, la capacidad de ser ley de si mismo, la posesion y
uso efectivo de la libertad”... independencia. Esto promueve la iniciativa
personal del nifio/a, a partir del conocimiento de la realidad y a través de la
adquisicién gradual de asumir responsabilidad frente a sus acciones.

5. Principio de flexibilidad: se orienta particularmente al rol del Educador y
su aplicacién. El cual debe adecuar el curriculum de acuerdo a las
circunstancias educativas que se presenten, articulando de acuerdo a los
intereses de los educandos y procurar que éstos aprovechen para llevar a

cabo el proceso de ensefianza- aprendizaje.
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6. Principio de equilibrio: este es el mas importante de esta modalidad
curricular, pues fue creado principalmente para ella. Dice relacion al
equilibrio en la cantidad y variedad de actividades que se pretenden
realizar, creandose un ambiente propicio y armoénico, de acuerdo a las
caracteristicas de aprendizaje y condiciones particulares de cada

educando.

Estas orientaciones centrales, deben aplicarse permanente e integradamente en
toda practica curricular, desde su diagnostico, hasta su planificacion,
implementacion y evaluacion; pues esto asegura una pedagogia mas
enriguecedora de los aprendizajes de los nifios/as. De manera que el proceso de

desarrollo sea integral.
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INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

El siguiente testes tuvo enfocado a que los nifios y niflas de NT2 utilicen sus
habilidades en el ambito de relacion con el medio natural y cultural, nacleo de
relaciones légico matematicas y cuantificacion, especificamente en el eje de
cuantificacion; resolviendo problemas simples de adicion y sustraccion en un

ambito numérico hasta el nimero 10.

El test fue utilizado, como test diagnodstico (pre-test) y test de conocimientos
posteriores (post-test). Ambos test tuvieron los mismos tipos de problemas
matematicos, tan solo se realizaran cambios de orden de estructura del test

diagndstico, para que fuera utilizado como test de conocimientos posteriores.

1. Objetivo: Dar a conocer los conocimientos previos y posteriores que
poseian los nifios y nifias del nivel transicion Il, en el ndcleo de relaciones
l6gico matematicas y cuantificacion del eje de cuantificacién. A través de la
resolucién de problemas simples de adicion y sustraccion, en un ambito

numérico hasta el 10.

2. Instrucciones de aplicacién
Este test, consta de 4 preguntas de cuantificacion simple; en donde, en
cada uno de estos el nifio o nifia debié encerrar a través de un 6valo o una
X una de las dos alternativas que se daban como posibles respuestas

correctas; segun el requerimiento del enunciado de la pregunta.

2.1. En la pregunta n° 1, el nifio o nifia debi6 encerrar en un 6évalo la
alternativa correcta a la suma de los lapices. La alternativa correcta en
este caso es la letra a), si el nifio o nifia encerro esta alternativa obtuvo

5 puntos y si el nifilo o nifia encierra la alternativa b), obtuvo 0 punto.
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En la pregunta n° 2, el nifio o nifia debié marcar con una X la alternativa
correcta a la resta de las mochilas. La alternativa correcta en este caso
es la letra b), si el nifio o nifia marco esta alternativa obtuvo 5 puntos y

si el nifio o nifla marco la alternativa a), obtuvo O punto.

En la pregunta n° 3 se menciona a una nifia llamada Isabel del nivel
transicion Il; en este caso ella posee tres legos, y ademas su hermano
Matias le regala 5 legos mas. Lo que él nifio o nifia debio hacer en este
ejercicio es encerrar en un 6valo la alternativa correcta, que en este
caso es la letra b); si el nifio o nifia encerré esta alternativa obtuvo 7

puntos y si el nifio o nifla encerro la alternativa a), obtuvo 0 punto.

En la pregunta n° 4 se menciona a un nifio llamado Mario; en este caso
el posee nueve legos pero los llevo al colegio y perdié cuatro de estos
en el patio. Lo que el nifio o nifia debié hacer en este ejercicio es
encerrar en un 6valo la alternativa correcta; que en este caso es la letra
b), si el nifio o nifia encerrd esta alternativa el obtuvo 7 puntos y si el

nifio o nifia encerro la alternativa a), obtuvo 0 punto.
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Test de cuantificacion simple

Nivel: Transicién Il

Nombre

Fecha de aplicacion:

Puntaje total: 24 puntos

Tiempo para resolver: 40 minutos

Ejercicios

Puntaje obtenido:

/2013

4. Encierra en un évalo, la alternativa que corresponde a la suma de los l4pices(5

puntos)
,:-; ,; :: '.:r ; g

@
ok
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@
@

Alternativas:
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5. Marca con una X la alternativa que corresponde a la resta de las mochilas

(5 puntos)

S B
€ =
® ®

Alternativas:

—
a) —
b) —
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6. Isabel del nivel transicion Il tiene 3 legos y su hermano Matias le regala 5 legos
mas(7 puntos)

% llustracién del problema:

¢, Cuantos legos, tiene ahora Isabel? Encierra en un évalo la alternativa
correcta.

Alternativas:

"
c—
'3 = =
. N LR
c—
aGae
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7. Mario tiene 9 legos de distintos colores pero los llevé al colegio y perdié 4
legos en el patio (7 puntos)

¢ llustracion del problema:

¢, Cuantos legos, tiene ahora Mario? Encierra en un évalo la alternativa correcta.

Alternativas:

LY
ol =0

, G R
e =0
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