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l.- INTRODUCCION

El presente proyecto de investigacion tiene por objetivo validar el Test Matrices Progresivas

Escala Coloreada de Raven (1993) en escuelas de la ciudad de Chillan.

Una de las tareas de la psicologia es estar en constante servicio y actualizacién de los
conocimientos e instrumentos utilizados en el quehacer profesional; puesto que estos
abarcan un inmenso caudal de interrogantes sobre la problematica del ser humano,

independiente de los contextos en los que éste se desarrolle.

Dentro del amplio espectro de la psicologia, la presente investigacion contempla una
variable transversal: las habilidades cognitivas vistas como ‘capacidad intelectual’, concepto

de gran importancia en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Se destaca que la importancia de este trabajo se sustenta en la carencia de test
estandarizados en Chile y especificamente en la realidad local, ademas de la comprobacién
de que los test que existen, tienen normas estadisticas que datan de muchos afios y que no
tienen ajuste a la realidad local. Estos hechos dificultan una evaluacion objetiva de las
distintas caracteristicas humanas factibles de ser cuantificadas. Asi también, se considera
importante la investigacion debido a la necesidad de contar con instrumentos que permitan
evaluar la capacidad intelectual en un menor tiempo y costo, puesto que muchas veces las
condiciones en las que se desarrolla la labor psicolégica carecen de condiciones

estructurales e infraestructurales 6ptimas, limitando el accionar del psicélogo.

Frente a lo expuesto es que se pretende investigar la validez estadistica del Test Matrices
Progresivas Escala Coloreada de Raven (1993); en escolares pertenecientes a colegios
municipales de la ciudad de Chillan, con el fin de indagar sobre la tematica y aportar con

nuevos datos al contexto local.

Todo lo mencionado anteriormente se enmarcara dentro de la Metodologia de Investigacion

Cuantitativa, en tanto que ésta permitira un desarrollo fiable del estudio.
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ll.- PRESENTACION DEL PROBLEMA

II.1. Planteamiento del problema

El Test de Matrices Progresivas de Raven (1993) es muy importante como instrumento de
evaluacion psicoldgica y su uso es generalizado, con diferentes propoésitos y en distintos
ambitos de aplicacion de la psicologia (Anastasi, 1980). Esto es asi debido a varias razones:
(1) Es apropiado a partir de los 5 afios; (2) Se ajusta a la edad del sujeto como también a
sus posibilidades intelectuales, sin la mediacion del lenguaje, ni del nivel académico (sin
embargo se sefiala la necesidad de no considerar esta propiedad de la prueba como un
valor absoluto); (3) Su empleo puede ser tanto individual como colectivo, versatilidad que
ahorra costos y permite su empleo tanto en el area clinica, generalmente en su uso
individual, como en la psicologia educacional y laboral, donde con frecuencia se requiere su

uso en forma colectiva (Cairo, Cairo, Bouza, y Ponce, 2000).

Es pertinente sefialar que desde que se desarroll6 el primer Test de Matrices Progresivas
de Raven, Escala General o MPG; se han llevado a cabo numerosas estandarizaciones en
distintos paises del mundo con la finalidad de adecuar las normas a las distintas realidades
(Raven, Court y Raven, 1993). Esto ha sido asi debido a que las pruebas de evaluacion
psicoldgica son elaboradas y estandarizadas para un contexto especifico, en constante
evolucion, que tiene caracteristicas culturales y sociales propias (Rossi, Neer y Lopetegui,
2002).

En el Cddigo Etico de la American Psychological Association (1992) se sefiala que los
psicologos no deben basar sus evaluaciones en datos o resultados de test que estén
desfasados en relacion con los objetivos perseguidos en la actualidad, ni en medidas o test
obsoletos, inapropiados para los objetivos actuales (Ramirez y Rosas 2007). Por lo tanto el
empleo de normas desactualizadas y/o provenientes de otro contexto conduce a
afirmaciones distorsionadas sobre los individuos y a investigaciones ciertamente no fiables

(Cayssials, Albajari, Fernandez, Naisberg y Scheinsonh, 1993).
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A raiz de lo anteriormente expuesto, el Test de Matrices Progresivas en su version para
nifios (Escala Coloreada) quedaria al margen de la evaluacion de inteligencia en Chile, por
no poseer normas Yy criterios de validez apegados a la realidad local, pese a que la validez
y confiabilidad de esta prueba ha sido ampliamente establecida a nivel mundial (Alarcon,
Diaz, Hernandez y Estrada, 2012).

Otro aspecto importante a ser considerado es que la media poblacional de los puntajes
obtenidos en los test de inteligencia —sobre todo en aquellos saturados de factor G como es
el caso del Test de Matrices Progresivas (Raven, 1993) —, aumenta regularmente y de
manera notable en todos los puntos del globo (Rossi et al, 2002). Este fendmeno se observa

desde que aparecieron los test y actualmente se denomina “Efecto Flynn”.

James Flynn (1984) sintetiz6 los resultados de las investigaciones sobre el tema y por este
motivo el aumento progresivo de los valores absolutos en todos los test relevantes —
independientemente de la edad de los sujetos en los cuales han sido administrados—, fue
denominado con su apellido (Rossi et. al. 2002). Por lo que es necesario estar
constantemente revisando y validando los instrumentos de evaluacién, tal como lo sefialan
Rossi, et. al. (2002), quienes destacan que los test deben ser revisados periédicamente, en
vista de que el material se torna obsoleto, por lo que las normas y los procedimientos para
administrarlos pueden no ser adecuadas al contexto. Por ende es imprescindible mejorar
dichos procedimientos y normas, para resolver las limitaciones que pueda significar el uso

de los test a lo largo de un periodo prolongado de tiempo (Efecto Flynn).

En conclusion, las normas de los test psicolégicos en ningin modo son absolutas,
universales o permanentes (Anastasi, 1980) y representan meramente la ejecucién del test
de los sujetos que constituyen el grupo normativo (Rossi et. al. 2002); por lo cual resulta

imperioso la revision periodica.

Por todas estas razones se hace necesario contar con normas validas para la realidad local,
ya que actualmente solo existen las normas chilenas realizadas por Ivanovic et al. (2000),

las cuales contemplan el rango de edad comprendido entre los 5 y los 18,5 afios. No existen

8
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otras normas desarrolladas para la poblacién chilena aunque actualmente se desarrollan
investigaciones que buscan establecer baremos para un rango de edad adulto (Alarcon et.
al. 2012).

[1.2. Justificacion

Relevancia Tebrica:

En la actualidad existen diversas definiciones de inteligencia que han ido desde una plano
netamente cognitivo en el cual la definen cono la capacidad para recibir, elaborar y utilizar
la informacion del medio y asi desarrollar respuestas eficaces (Binet y Simon, 1916 citado
en Cattel, 1963) a otro plano que incluyen aptitudes para organizar el conocimiento, manejar
emociones y plantear soluciones no solo en el ambito intelectual sino que también en lo
referido a lo social, esta discusidn tedrica constante en relacion a la conceptualizacion de la
inteligencia nos ha dejado un abanico de test que intentan comprobar y validar dichas

corrientes tedricas (Goleman,1996).

Dada la diversidad de modelos tedricos y baterias de test que miden inteligencia, esta
investigacion podria aportar al desarrollo teérico, mediante la validacion del test de Matrices
Progresivas de Raven, Escala coloreada, puesto que se perfila como una bateria que tiene
independencia cultural y educacional, permitiendo asi contar con un test objetivo para una

evaluacion cognitiva mas ajustada.

Las normas de una prueba no tienen validez universal. S6lo son validas si los individuos
gue toman el test poseen caracteristicas similares a las de los sujetos que formaron la
muestra que sirvié para obtener dichas normas (Aliaga J., 1993) por lo tanto al llevar a cabo
la validacion interna en la realidad local, se contara con antecedentes nuevos Yy
contextualizados para asi tener una mayor seguridad en los resultados que se obtengan
con el uso del instrumento psicométrico, los cuales no estén afectados por la calidad de las
normas de interpretacién de las que se disponen, asi mientras una bateria psicométrica sea

mas pertinente y adecuada cultural, socioeconémica y contextualmente mejor sera su

9
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capacidad para discriminar adecuadamente (Méndez-Sanchez & Palacios-Salas, 2001

citado por Raven, Court & Raven, 2008).

Valor Metodologico:

En primera instancia nuestro trabajo pretende entregar una herramienta psicométrica
validada al contexto local, que permita mejorar la medicion de habilidades en el contexto
educativo (Raven, 1993), puesto que en la ciudad de Chillan no existe una validacion del
Test Matrices Progresivas de Raven Escala Coloreada, aportando asi una nueva

herramienta a la baterias de test psicologicos de nuestro pais.
Relevancia Social:

La utilizacibn masiva y difundida de las Matrices en el dmbito de la investigacion y
evaluacion se debe a que dicha bateria aporta resultados que estan relacionados con la
inteligencia cristalizada de la que habla Catell (1963) permitiendo establecer comparaciones
entre miembros de diversos contextos socioculturales, que han sido expuestos a situaciones
educativas formales e informales bien disimiles, clasificando al test Matrices Progresivas

como un test de reducida influencia cultural( Flynn, 1998)

De esta manera al contar con un instrumento validado en nuestra realidad local, aquellos
alumnos/as que por diferentes razones no ha podido acceder a la educacion formal se
verian beneficiados, debido a que este instrumento tendria una baja influencia cultural, como
ya lo hemos sefialado con anterioridad, a diferencia de las Escalas Wechsler de inteligencia
para Nifios-Ill edicién versién Chilena. Lo que permitira fomentar, fortalecer y mejorar las
politicas publicas e intervenciones con los alumnos con bajo nivel cultural o con menos

posibilidades de acceso al conocimiento, tal como dice Méndez y Palacios (2001).
Validez inicial:

La validacién del Test Matrices Progresivas de Raven, escala coloreada entrega un
antecedente empirico concreto, y que puede ser utilizado para una futura validacion a nivel

regional o nacional. En este sentido, la validacion preliminar del Test Matrices Progresivas

10



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas -- Chile

de Raven, sera la puerta de entrada para que investigadores puedan complementar la

informacién existente.

I1.3. Pregunta Investigacion
¢, Qué nivel de validez interna presentara el Test Matrices Progresivas Escala Coloreada de

Raven en una muestra de escolares de la ciudad de Chillan?

I1.4. Objetivos
I1.4.1. Objetivo General:

Analizar la validez interna Test Matrices Progresivas escala coloreada de Raven en
escuelas de la ciudad de Chillan.

I1.4.2. Objetivos Especificos:

- Determinar la confiabilidad por consistencia interna del Test Matrices Progresivas
Escala Coloreada de Raven.
- Determinar la validez de constructo mediante Andlisis Factorial del Test Matrices

Progresivas Escala Coloreada de Raven.

lll.- MARCO REFERENCIAL

[11.1. Antecedentes Tedricos

l11.1.1. El concepto de inteligencia
Lograr dar una definicion rapida y clara de lo que es inteligencia resulta casi
imposible, ya que desde los primeros investigadores del tema hasta la actualidad

este concepto se ha ido modificando, quedando muchas ideas en el imaginario social

11
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(Bueno, 2005). Por lo que para mejorar la comprension es necesario aproximarse a

esta desde diversos autores y concepciones.

Una de las formas mas recurrentes de ver la inteligencia es en funcién de una
conducta inteligente, la cual estaria definida por las siguientes conductas: capacidad
gue tienen los seres humanos para ordenar su mundo mediante clasificaciones de
todo lo que ve (objetos) como las experiencias que vive y conceptos que desarrolla,
la funcién adaptativa, la capacidad de razonar deductivamente e inductivamente y
finalmente la capacidad de entender el mundo que nos rodea y a los otros. (Bueno,
2005).

Por otro lado podemos ver la inteligencia como desempefio y rendimiento en
diferentes ambitos de la vida misma, ya sea un rendimiento académico, laboral entre
otros, es asi que mediante el conocimiento de la inteligencia podria preverse el

desempefio de alguien en determinadas actividades o situaciones (Demetriou,2002).

Como se ha mencionado, el imaginario social del concepto ha asociado ciertas
conductas al acto inteligente. La editorial educativa estadounidense Houghton Mifflin
(2002) define inteligencia como la capacidad de adquirir y aplicar conocimientos en

determinadas actividades, y le agrega a esto la facultad de pensar y razonar.

Stenberg en el aflo 1981 realiza una investigacién con personas sin conocimientos
en psicologia, este estudio dio como resultados tres ideas base sobre la inteligencia,
la primera vista como habilidad para resolver problemas, la siguiente esta relacionada
con las habilidades verbales que tiene una persona y la Ultima se refiere a la
posibilidad de mostrar cierto interés en las personas y poder interactuar con ellos
(Feldman, 2002).

Posteriormente el estudio de la inteligencia se dirigié hacia su composicion, de lo cual
surgieron dos grandes y conocidas propuestas, la primera considera la inteligencia

como capacidades independientes y/o factores especificos que se suman, teoria

12
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propuesta por Thorndike en el afio 1920, y una segunda que postula a la inteligencia
como la existencia de un factor comin a todas las funciones o como mas

conocidamente es llamada el factor “g” de Spearman (Raven, 1956).

En los espacios académicos ha sido también un interés generalizado la inteligencia
ya que en un principio se penso a la inteligencia netamente como psicométrica, C.1I.,
las aptitudes especiales y las deficiencias mentales (Bueno, 2005). Sin embargo en
la actualidad el interés es mucho mas variado resaltando las diferencias individuales
en las aptitudes, resultados y procesos de funcionamiento mental, ademas de
incorporar el contexto en que el individuo se desarrolla y que repercuten en la

inteligencia (Bueno, 2005).

Como ya vimos el concepto de Inteligencia a lo largo de la historia ha sufrido
innumerables mutaciones, se ha abordado desde muchas perspectivas partiendo por
una vision biologicista, hasta la actualidad donde se habla de una inteligencia
emocional e inteligencias multiples, sin embargo se han dedicado a definir la
inteligencia en relacion a fragmentos especificos mas que un concepto unitario
(Morelo, Saiz y Martinez, 1998).

Diversos han sido los intentos por unificar el concepto en una definicion que conecte
todos los factores postulados por las diversas teorias acerca de la inteligencia, en
1921 el Journal of educations psychology realiz6 una junta de psicélogos con el fin
de definir inteligencia, posterior a eso en los noventas se dio cita un evento similar a
cargo del International bureau, en la misma década el Wall Street Journal publicé una
declaracion sobre inteligencia, sin embargo todos han llegado a la conclusién de que
la inteligencia es un fenbmeno con muchas y distintas caras, por lo que ha sido
dificultoso formalizar una teoria que considere esta capacidad como unica o multiple
(Marafion y Andrés, 1999).

Hace mas de cien afios que los cientificos han estudiado este fenOmeno conservando

algunas ideas hasta la actualidad como las que propuso Galton quien sostuvo que

13



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas -- Chile

las personas tienen capacidades mentales distintas, esta diferencia se da porque las
personas difieren una de otra en los procesos mas basicos (Morelo y cols., 1998) y
qgue esta condicion depende de los factores hereditarios los cuales generan las

diferencias individuales (Galton, 1869, citado en Sanchez, 2006).

Luego de los estudios realizados por Galton, se realizaron muchos otros de los
cuales uno de los mas reconocidos fue Catell (1980) quien cre6 las pruebas
mentales, hacia el afio 1905 Binet crea el primer test para trabajar con personas con
deficiencia mental, donde establecié que la inteligencia tenia que ver con el juicio o
sentido comun con que las personas actuaban, de esta manera crea las primeras
escalas de inteligencia en nifios, trabajo del cual se acufa el término de C.I. o

coeficiente intelectual( Morelo y cols, 1998).

Los trabajos de Binet (1903) abrieron el debate respecto si la inteligencia medida
como rendimiento escolar depende solo de un factor general o de diversos factores
especificos (Morelo y cols., 1998). Donde estaban los defensores de la teoria de la
inteligencia general o factor g, en los cuales encontramos autores como Terman
(1916) y la teoria de los factores de Spearman (1927) y por otro lado estaban los
autores gque definen a la inteligencia desde una perspectiva pluralista planteando que
la inteligencia es un gran nameros de vinculos, por ende cada tarea activaria todos
es vinculos. Dentro de esta corriente encontramos la teoria de los 7 factores de
Thurstone (1938) y la teoria de Guilford (1967) quien dice que existen 120 factores

los cuales tienen que ver con las operaciones, contenidos y resultados.

Hasta ahora se ha realizado un caracterizacién de la inteligencia de acuerdo a las
perspectivas de distintos especialistas, pero también se ha visto que no se puede dar
por verdad alguna de las teorias ni se puede cefiir a una unico definicion de

inteligencia, por lo que resumimos en la siguiente tabla algunas de las historicas
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definiciones aportadas desde la investigacion, para que asi se tenga un vision amplia

de dicho fenédmeno.

Autor Definicion
Terman (1916) “La capacidad de desarrollar pensamientos
abstractos”
Thorndike (1927) “El poder de dar una buena respuesta a partir

de la verdad o la realidad”.

Brown y Freench (1979) “La facultad de autodirigirse y de aprender en
ausencia de una instruccion directa y

completa”.

Whimbey (1975) “Un acercamiento habitual aprendido a la

solucién de problemas”.

Gardner (1994) “‘La inteligencia tiene que ver con la
capacidad para resolver problemas vy
elaborar productos en un escenario natural y

estimulante”.

[11.1.2. Inteligencia: Antecedentes histéricos y psicometria.

Al llevar a cabo una revisidon historica del término inteligencia, las evaluaciones
psicométricas del concepto y las teorias que pretenden explicar dicho fenbmeno nos
encontramos con dos grandes separaciones, el enfoque cualitativo y el cuantitativo.
Dentro del cualitativo podemos destacar a teéricos como Piaget, quien la define como

la adaptacion que los sujetos llevan para adecuarse a su medio, dicho enfoque presta
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especial atencion a la adaptacion del sujeto a su contexto y el entorno que lo rodea,
basado en las experiencias personales y la interaccién con los objetos, lo cual lleva
a que desarroll6 cierta habilidades y destrezas. Por tanto interesa mas el contenido
de las respuestas que la cantidad de respuestas que el sujeto realiza (Shaffer, 2000,
citado en Sanchez, 2006).

Shaffer (2006) también propone que existen enfoques cuantitativos que se asocian a
la psicometria, definiendo la inteligencia en términos de respuesta a eventos,
razonamiento y habilidades intelectuales, aqui podemos encontrar autores como

Galton quien como se dijo anteriormente la definié en base a factores heredables.

Otra debate o division que se ha mantenido desde los inicios de las investigaciones
es referente a si la inteligencia es innata o adquirida, los innatistas proponen que los
seres humanos nacen con ciertas habilidades, en cambio los que respaldan que la
inteligencia es adquirida postulan que se logra en conjuncién con el medio ambiente,
porque las habilidades se van construyendo en relacion con el medio circunda y la
sociedad (Bueno, 2005).

Dentro de los enfoques cuantitativos podemos encontrar a Galton (1822-1911) quien
fue pionero en psicometria, algunos historiadores lo consideran como padre de esta.
Demostro que existen diferencias individuales y que estas se podian medir, tenia la
creencia de que se podia medir casi cualquier cosa. Intento medir la inteligencia a

través del tiempo de reaccion y de tareas de discriminacion sensorial (Ortiz, 2010).

Otra de las contribuciones por las que es recordado Galton fue la introduccién de los
métodos estadisticos a la psicologia: utilizo la distribucion normal y distribuciones de
frecuencias propuestas por Quetelet, y fue el primero en desarrollar y trabajar las
estadisticas correlacionales y se unié a Karl Pearson que fue quien le dio a la teoria

de la correlacion el fundamento matematico actual (Boring, 1980).
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Catell fue otro psicdlogo con relevancia en el desarrollo de la psicometria, fue
estudiante de Galton y recibié su apoyo, posteriormente se doctoro con un trabajo
sobre diferencias individuales en el tiempo de reaccion. Fui pionero en acufar el
término “Test mental” en un articulo titulado “Mental Tests and Measurements” en
donde detallo 10 pruebas mentales que €l consideraba que se podian usar con
publico general. Al igual que su mentor (Galton), Catell consideraba posible obtener
una medida de las funciones intelectuales mediante test de discriminacion sensorial

y tiempo de reaccion (Quiroz y vega, 2004).

Binet (1905) fue el primer creador de un instrumento para medir inteligencia el cual
si bien no tuvo grandes repercusiones debido a las inconsecuencias en sus
planteamientos, abrio las puertas para el debate y una nueva vision de la inteligencia
como factores. Los trabajos de Binet abrieron el debate respecto si la inteligencia
medida como rendimiento escolar depende sélo de un factor general o de diversos
factores especificos (Morelo y cols., 1998). En este debate estaban los defensores
de la teoria de la inteligencia general o factor g, en los cuales encontramos autores
como Terman (1916) y la teoria de los factores de Spearman (1927) y por otro lado
estaban los autores que definen a la inteligencia desde una perspectiva pluralista
planteando que la inteligencia es un gran numeros de vinculos, por ende cada tarea
activaria todos es vinculos. Dentro de esta corriente encontramos la teoria de los 7
factores de Thurstone (1938) y la teoria de Guilford (1967) quien dice que existen
120 factores los cuales tienen que ver con las operaciones, contenidos y resultados
(Morelo y cols., 1998).

Spearman (1927), sostuvo la existencia de un factor general de inteligencia (G) que
estaba a la base de todas las tareas intelectuales ejecutadas por un sujeto, ademas,
posteriormente planted la posible existencia de factores especificos (S) que eran
responsables de la ejecucidn de tareas mas especificas y/o particulares (Zusne, 1975
en Rosas, 1999). El origen de estos postulados fue a través del uso de medidas de
correlacion de test mentales, en los cuales observé la ocurrencia perseverante de

correlacion positiva entre ellos (Gold, 1997). Esto quiere decir que los sujetos que
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manifiestan buenos resultados en un area, frecuentemente destacan en otras. Una
persona inteligente resuelve rapidamente acertijos, toma decisiones adecuadas y
tiende a comportarse de forma inteligente en variadas situaciones (Morris y Maisto,
2005).

La explicacion factorialista se le ha adjudicado Charles Spearman (1923), el cual
concibe a la inteligencia como una “capacidad que involucra habilidades generales
en la adaptacion de los procesos cognitivos” asi como "La habilidad para descubrir y
tratar con relaciones en diferentes niveles de complejidad y abstraccion” (Demetriou,
2002: pp. 7) estas destrezas a las que se refiere son habilidades de alto orden como
la comprension, razonamiento deductivo e inductivo y resolucion de problemas,

siendo comunes a cualquier persona (Matthews et al., 2002).

Este analisis factorialista es una técnica estadistica que permite reunir reactivos que
miden habilidad/es y los agrupa de acuerdo a la correlacion entre ellos, de forma que
se pueda construir una prueba con diferentes factores los cuales tienen
caracteristicas similares (Mehrabian, 2000). Estos agrupamientos de items conducen
a la propuesta de Spearman de la inteligencia con un factor general “g” y factores

especificos “s”.

El término de factor general resulta demasiado amplio para algunos estudiosos,
puesto que se hace referencia a una gran variedad de habilidades que dependen de
las diferencias individuales que el sujeto posee, pasandose a llamar factores
especificos “s”. Es decir las diferencias individuales para Spearman son diferencias
en las habilidades personales involucrando el uso de tres cualidades principales de
la cognicion: la aprehension de experiencia, inferencia de relaciones y de
correlaciones (Spearman, 1923 en Sanchez, 2006). Principios considerados para la
creacion de pruebas de inteligencia, como por ejemplo la prueba Matrices
Progresivas de Raven, el contempla la inferencia de correlaciones y de relaciones
(Raven, 1938).
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David Wechsler (1940) elaboro las famosas escalas Wechsler de evaluacion de la
inteligencia, estructuradas de un modo que permiten evaluar diferentes funciones o
capacidades intelectuales, agrupadas en una escala verbal y una escala manual o
de ejecucion. Con ello se obtiene para el mismo sujeto un CI Verbal, un CI Manual y
un CI Total.

La primera de estas escalas fue publicada en 1939 cuando el autor era psicélogo del
Hospital Bellevue de Nueva York, por lo que esta escala, es conocida con el nombre
de Wechsler Bellevue. En sus inicios fue utilizada en procesos de seleccion de
personal y tenia dos versiones: las formas | y Il. En 1949 Wechsler adapt6 la forma
Il, que dio como resultado la Escala de Inteligencia de Wechsler para Nifios
(Wechsler Intelligence Scale for Children, WISC), con un rango de aplicacion entre
los 5 % y 15 afios. En 1955 Wechsler realizé una revision del formato I, que elimina
la superposicion existente entre el WISC y la forma |. Este nuevo instrumento,
destinado a la medicién de la inteligencia en grupos de adultos, dentro de un enfoque
global de la inteligencia, es la “Escala de Inteligencia para Adultos de Wechsler
(Wechsler Adult Intelligence Scale, WAIS)”, que se puede utilizar entre los 16 y 75
afos.

Mas tarde se desarrollo la version conocida como WIPPSI, destinada a ser usada en
nifios pre-escolares y de primaria (Brinkmann, 2002).

Todas estas versiones han sido revisadas y actualizadas desde su creacién, en
nuestro pais una de las Ultimas actualizaciones de las escalas Wechsler fue llevada
a cabo por Ramirez y Rosas en el 2007 en esta, realizaron una adaptacion y

estandarizacion del Wisc-l11, con el fin de contar con un instrumento valido y confiable.

Entre los afios de 1960 y fines de 1970 se produjo un periodo de latencia en lo que
ha estudios de la inteligencia respecta, esta especie de desilusion se debio,
principalmente, a la crisis de los métodos de analisis de datos y al auge en las criticas
a los test que decian medir inteligencia. También influyo en esta situacién los
modelos de la estructura de la inteligencia que resultaban ser poco convergentes y

al desconocimiento de los mecanismos funcionales, aun cuando los estudios sobre
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el desarrollo de la inteligencia habian salido airosos, en parte, de esta situacion. Sin
embargo, la irrupcion del paradigma cognitivo, el desarrollo del ciclo vital y los
avances de las técnicas multivariadas de analisis de datos, fueron de ayuda para salir
de esta crisis, es asi como a partir de 1980 la investigacion psicoldgica sobre la

inteligencia cobra nueva vida (Colom y Pueyo, 1998).

En los afios 80", Robert Sternberg propuso la Teoria triarquica de inteligencia, creia
que la inteligencia humana abarca una amplia gama de habilidades. En su teoria
postulo que existian tres tipos basicos de inteligencia: La contextual o analitica, la
experiencial o creativa y la componencial o practica. La primera sugiere la habilidad
para aprender como hacer las cosas, adquirir nuevo conocimiento, resolver

problemas, etc.

La segunda tendria que ver con la habilidad para ajustarse a nuevas tareas y resolver
problematicas cotidianas de forma creativa. Finalmente la inteligencia practica o
componencial implicaria el comportamiento inteligente de un individuo en busca de

soluciones (Morris y Maisto, 2005).

Posterior a la Teoria tridrquica surge una nueva corriente la cual da importancia al
contexto y a aspectos mas emocionales y afectivos, intentando explicar desde
procesos internos (Ortiz, 1999), en esta area podemos encontrar las ideas de
Gardner el cual desarroll6 el modelo de inteligencias multiples. Con el cual abri6
paso a nuevas perspectivas, dejando de lado la vision de inteligencia como una

capacidad general Unica (Trujillo y Rivas, 2005).

Gardner, define Inteligencia como un potencial biopsicologico, que implica la
habilidad necesaria para resolver problemas o para elaborar productos que son de
importancia en un contexto cultural o en una comunidad determinada. Para formular
su teoria de las Inteligencias Mdultiples (IM) se basa en hallazgos de investigacion
cerebral, psicometria, el desarrollo humano, la evolucibn y comparaciones
interculturales. Parte de la premisa de que su teoria debe abarcar una amplia gama

de habilidades, potenciales humanos que son valorados en un contexto particular.
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(Gardner, 2005). Propone un listado de 8 tipos de inteligencias, con el mismo grado
de importancia, las cuales se combinan en todos los individuos de una manera
particular Estas son: inteligencia musical, cinético-corporal, I6gico-matematica,
linglistica, espacial, interpersonal e intrapersonal y naturalista (Morris y Maisto,
2005) En 1998 volvio a modificar su teoria IM agregando un nuevo tipo, la espiritual
(Trujillo y Rivas, 2005).

De forma mas reciente y basandose en las teorizaciones de Gardner sobre las
inteligencias intrapersonal e interpersonal, Salovey y Mayer (1990) estructuraron su
concepto de Inteligencia Emocional (IE). Sin embargo fue Goleman el que difundié el
término, en el afio 1995 al publicar su obra que estaba dirigida al mundo empresarial,
donde introduce el estudio de la Inteligencia emocional, sus alcances y beneficios
(Goleman, 2000 en Trujillo et all, 2005). No obstante, este concepto no es nuevo,
tiene su origen en “ley del efecto” formulada por Thorndike en 1988, cuando propuso
su tesis doctoral un principio explicativo del aprendizaje animal. (Trujillo y Rivas,
2005)

Una de las definiciones para la Inteligencia emocional es: la capacidad para procesar
informacion emocional satisfactoria y eficientemente, incluyendo informacion
relevante para el reconocimiento, construccion y regulacion de las emociones sobre
si mismo y en interacciones con otros (Salovey y Mayer, 1990). La inteligencia
emocional, por lo tanto, operaria sobre informacion emocional, donde cada emocién
trasmite un conjunto Unico de sefiales desde canales perceptivos, afectivos y

cognitivos (Damasio, 1999).

[11.1.2.1. Evaluacion de la inteligencia en Chile.
Actualmente en Chile 186126 personas, equivalentes al 1,16% de la poblacion
nacional han sido diagnosticadas con discapacidad intelectual, de las cuales,

aproximadamente 12201 serian nifios en edad escolar (Instituto Nacional de

Estadisticas, 2010) es por esta razon que actualmente existen politicas publicas que
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regulan la evaluacion y los instrumentos utilizados para el diagnostico de la

discapacidad intelectual.

En el Cadigo Etico de la American Psychological Association (1992) se sefiala que
los psicologos no deben basar sus evaluaciones en datos o resultados de test que
estén desfasados en relacion con los objetivos perseguidos en la actualidad, ni en
medidas o test obsoletos, inapropiados para los objetivos actuales (Ramirez y Rozas
2007). Es asi como el Ministerio de Educacion (en adelante MINEDUC) crea un
“‘Manual de Orientaciones Técnicas” para la evaluacion diagnostica de la
discapacidad intelectual en &mbito escolar (MINEDUC, 2013). Dentro de los
requerimientos de dicho manual se encuentra el que los instrumentos para evaluar
el funcionamiento intelectual y cognitivo del estudiante, deben considerar factores
tales como: que la prueba cumpla con condiciones de confiabilidad y validez
estadistica; que posea normas adaptadas y estandarizadas —actualizadas— para la
poblacion que pretende evaluar; asi como la utilizacion de una versién del
instrumento apropiada para el nivel etario y condicion particular del estudiante;
ademas la evaluacion sera llevada a cabo por parte de un profesional competente
(MINEDUC, 2013).

Actualmente en Chile, para la mediciébn de la inteligencia para uso oficial en
establecimientos educacionales, se utiliza la Escala de Weschler para nifios: WISC-
lll (Ramirez y Rosas, 2007), debido a que cumple con los requisitos antes nombrados
y dado que constituye un instrumento psicométrico internacionalmente reconocido
por su fiabilidad y validez para la evaluacién del funcionamiento intelectual, ademas
de que posee formas para nifios y para adultos, y cuenta con diferentes revisiones y
actualizaciones (MINEDUC, 2013)

Spearman y la teoria Bifactorial

Para el autor la inteligencia se explica mediante un factor comdn a todas las
capacidades cognitivas, ademas de un factor especifico en cada una (Yela, 1996). El

factor general es entendido como una energia mental de fondo, la cual era dirigida
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por mecanismos cerebrales que estaban en relacion con las puntuaciones obtenidas
en los test (Bueno, 2005).

La inteligencia esta formada por habilidades y estas a su vez por factores que se
determinan por una educacion logica basada en la correlacion de habilidades, donde
si dos habilidades se correlacionan en algun punto, es en ese punto que encuentran

un factor comun a ambas, llamado también factor “g”, ademas existe el factor “s” que

se refiere a un especifico y que diferencia las habilidades (Grajeda, 2010).

Entonces el funcionamiento intelectual requiere la participacién de una capacidad
mental g, que esta disponible en el individuo en igual medida para todos los actos
intelectuales y también de un conjunto de capacidades especificas “s” que son
especificos de cada tarea y por lo tanto varia de un individuo a otro y de una tarea a

otra. (Spearmen, 1904 citado en Estrada s/f).

Otro aspecto importante de la teoria bifactorial, son las leyes neogeneticas que
guardan relacion con la génesis del conocimiento y la forma en que se organiza la
experiencia, Spearman propone tres leyes neogeneticas, la educcion de relaciones,
educcion de correlatos y la introspeccion (Grajeda, 2010).

Basados en estas leyes se construyeron pruebas psicoldgicas con la intencion de

medir el factor “g”, lo cual concluyo en que los test que tienen mayor correlacién en

g”, son homogéneos, perceptivos, y que evallan la capacidad eductiva (Grajeda,
2005).

Dentro de los instrumentos mas conocidos que se usa para medir el factor general
de Spearman esté el Test Matrices Progresivas de Raven, el cual mide habilidades
de relaciones perceptuales y de razonamiento analégico independiente de las
habilidades verbales (Raven, 1993).

El test de Matrices Progresivas de Raven y el factor general que la componen se

incluyen dentro de lo que se llama la medicion en capacidad eductiva, la cual se
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define como la aptitud para establecer relaciones. Por tanto es una prueba
psicométrica con respaldo en el campo practica de Psicologia y también a nivel de
investigacion (Fernandez, Ongarato, Saavedra y Casullo, 2004).

Capacidad eductiva y reproductiva.

Los test de matrices progresivas intentan evaluar y medir dos componentes de G
(Factor general de la inteligencia) identificados por Spearman como la capacidad
eductiva y la reproductiva, estas serian diferentes en su naturaleza pero

necesariamente complementarias en su funcionamiento.

La capacidad eductiva se identifica con la base de todos los conocimientos humanos
y se define como la habilidad para extraer relaciones y correlatos de materiales o
informaciones que aparecen desorganizados y poco sistematizados, en donde esas
relaciones no se hacen inmediatamente evidentes a los ojos del observador
(Fernandez., Varela, Casullo y Rial, 2003). Supone una actitud para dar sentido a lo
confuso, desarrollar nuevas formas comprensivas, para crear nuevos constructos,
principalmente no verbales, que faciliten el manejo de problemas de alta complejidad
(Raven, Court y Raven, 1993).

La educcidn juega un rol fundamental en el funcionamiento intelectual de alto nivel-
gue puede apreciarse por ejemplo en procesos de abstraccion-, aunque también en
las actividades intelectuales que habitualmente interactian en la cotidianidad, esta
es, segun Spearman, un predictor valido de la inteligencia aplicada a la mas amplia
gama de situaciones que pueda albergar la imaginacion, tanto en el razonamiento
complejo, en la construccion del conocimiento cientifico, como en la
conceptualizacion infantil temprana, en la resolucibn de problemas simples y
complejos, 0 en la toma de decisiones cotidianas o laborales (Fernandez et als,
2003).

La medicidbn de esta capacidad, se postula como un excelente predictor de

desempeifio intelectual en diversas areas, como por ejemplo el aprendizaje escolar,
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el rendimiento académico o los comportamientos que se exhiben en la cotidianidad
de la vida de los individuos. A estas implicaciones tedricas y practicas se suma el
hecho de que esta habilidad fluida, puede medirse por medio de reactivos no verbales
gue, por ende, se hallan menos contaminados de influencias y significados culturales.
De ahi la preferencia de muchos investigadores por tales mediciones que, brindan la
posibilidad de establecer comparaciones entre sujetos provenientes de diferentes
marcos sociocultuales y que, por ende, han tenido oportunidades de educacién y
estimulaciéon ambiental disimil (Flynn, 1984, 1987,1998 en Fernandez, Ongara,
Saavedra y Casullo, 2004).

La actividad mental reproductiva busca el poder no solo conocer y comprender el
acervo cultural existente en el medio del cual se forma parte, el que es en gran
medida verbal, sino mas bien tener la capacidad de poder comunicarlo. A través de
ambos procesos el sujeto extrae nuevas comprensiones e informaciones partiendo
de lo que se percibe o ya es conocido, y a la vez es capaz de transmitirlas (Raven,
Court y Raven, 1993) Se identifica con aquella porcion de la inteligencia que se
relaciona con la memoria y la acumulacion de conocimientos en general, por lo que
comunmente se la suele asimilar —al menos desde un punto de vista descriptivo— a

las actividades escolares y académicas (Fernandez et all, 2003).

Desarrollo cognitivo en infancia media (o tercera infancia)

Para Piaget (1936) la inteligencia tiene una doble naturaleza, la primera que se ha
intentado retratar ampliamente a lo largo de esta investigacion; es l6gica y la segunda

responde a aspectos de tipo biolégicos y/o evolutivos.

No existe un momento Unico y definible, en forma objetiva, en que un nifio se
convierta en adolescente o en que un adolescente se convierta en adulto (Papalia,-
ppl0). Es discutible también la existencia de la infancia como periodo del desarrollo,
sin embargo la utilizaremos como una forma de ordenar periodos de tiempo con una

medida aceptada socialmente.
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Si se asume la infancia como un periodo evolutivo que parte con el nacimiento y se
extiende hasta la adolescencia, se tiene un periodo de tiempo de 12 afios
aproximadamente. Papalia, Wendkos y Duskin (2009) en su libro Psicologia del
desarrollo, proponen una divisién en 5 etapas de este periodo de tiempo. Lactancia
y primera infancia (desde el nacimiento hasta los 3 afios) segunda infancia (desde
los 3 afos a los 6 afios) tercera infancia (desde los 6 afios hasta los 11 afios) y

Adolescencia (a partir de los 11 afios hasta los 20 afios aprox.).

J. C. Raven (1996) advierte al menos cinco niveles de desarrollo cualitativo en la
capacidad intelectual:

1. En un principio los nifios pueden discernir figuras idénticas de figuras distintas, y
después figuras similares entre figuras que no guardan relacion.

2. Luego, estos desarrollan la capacidad de distinguir la orientacion de una figura con
respecto a si mismos y a otros objetos dentro del campo perceptual.

3. Mas tarde, ellos son capaces de comparar cambios semejantes en los
caracteristicas percibidas, adoptando esto como un método l6gico de razonamiento.
4. A continuacién, son capaces de analizar el conjunto percibido en sus elementos o
caracteres que lo constituyen, y distinguir entre lo que se les da y lo que es
incorporado.

5. Finalmente, logran captar dos o mas figuras discretas que forman parte de un todo

0 un elemento individual organizado.

J.C. Raven relaciona cronoldgicamente estos niveles de desarrollo de la siguiente
forma:

A la edad de 3 afios, administrando el test bajo el formato de tablero, el nifio logra
acoplar una de las alternativas en el espacio vacio del modelo. Al principio, toda pieza
gue se puede encajar resulta gratificante, y el nifio prueba con diferentes piezas como
si se sorprendiera de que todas se pueden acoplar en el espacio vacio. Algunos nifios
completan correctamente los dos o tres primeros elementos del conjunto A ubicando

la pieza correcta.
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Hacia la edad de 4 afos, normalmente el nifilo se percata que una de las piezas es
semejante a la matriz superior. Al comienzo es suficiente el parecido (ya que no
toman en cuenta en tamafio o la orientacién de la figura) comunmente el nifio
ensambla una serie de lineas horizontales con una serie similar de lineas verticales
y se queda conforme con lo realizado, incluso después de ver el resultado final. En
un estadio posterior de desarrollo se atiende también al tamafio y orientacién de la
figura, y el nifio es consciente de esos aspectos cuando elige una pieza para
completar la matriz. El aprendizaje a partir del resultado de ensamblar piezas en la
matriz aparece en una fase posterior. A partir de ese momento el ‘ensayo y error’
muestra al nifio un modo de trabajo, y sélo hay que decirle que, en la medida de lo

posible, elija la pieza correcta al primer intento.

A los 5 afos, los nifios regularmente se quedan satisfechos si la alternativa
seleccionada completa la matriz en una direccidén. Luego, comienzan a buscar la

pieza que la complete en ambas direcciones.

A la edad de 6 afios, los nifios consiguen respuestas exitosas de forma mas regular.
Es en esta fase del desarrollo cuando, con independencia de la edad, el nifio poco
dotado comienza a equivocarse. Intenta replicar parte del patron dado y esto se
adopta como una metodologia de trabajo. Aun cuando la seleccién resulte incorrecta,

el nifo queda satisfecho con lo realizado.

Hacia los 7 afios, los nifios son capaces de comprender objetos concretos (como los
de la serie Ab) como un conjunto espacial relacionado, pero aparentemente
encuentran dificultad para analizarlo en sus componentes. Si no se elige una pieza
gue repite una de las tres partes de la matriz, puede serlo aquella otra que reproduce
el total de la matriz; en el caso del elemento 4° de la serie Ab de la escala coloreada,
se elige la segunda alternativa. La capacidad para seleccionar aquella parte que

permite completar una matriz concebida como un todo surge algo mas tarde.
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A la edad de 8 afios, se puede apreciar que existen dificultades principalmente con
las ultimas laminas de la serie final (B) del Test de matrices progresivas, escala
coloreada. Los ejemplos introductorios diseflados para dar entrenamiento en el
meétodo de razonamiento no parecen ser de ayuda para que el nifio logre resolver
estos problemas. Mas que seleccionar la figura correcta, el nifio repite una de las
figuras dadas en la matriz a completar, y adopta esto como método apropiado de
trabajo.

Los nifios entre 7 y medio y 8 aflos que consideran que se requieren figuras
consecutivas para completar las matrices, poseen la capacidad de resolver muchos
de los problemas de la Escala General, de modo parecido a como lo hace un adulto.
Se presume que, hasta que se desarrolla esta capacidad, los ultimos elementos de
la serie B de las matrices coloreadas son bastante poco significativos, pero que los
mismos elementos son muy evidentes para quienes han desarrollado dicha
capacidad. Es muy complejo construir elementos intermedios entre aquellos en los
gue el éxito depende de seleccionar una figura que complete un grupo de figuras
discretas concebidas con un todo espacialmente relacionado, y aquellos en los que
hay que comparar dos figuras y deducir una cuarta a partir de la naturaleza de una
tercera. Para una mente mas desarrollada estos dos tipos de problemas parecen
semejantes y aparentemente se resuelven mediante una linea de razonamiento
similar.

A contar de los 10 afos, las respuestas comienzan a diferenciarse evidentemente
entre los sujetos que obtienen puntuaciones bajas, medias o altas. Cuando los nifios
son incapaces de resolver un problema tienden a repetir lo que han percibido o
asimilado con anterioridad. También tienden a asimilar el campo perceptivo menos
adecuadamente, a hacer elecciones arbitrarias segun la proximidad entre la figura y
el espacio a completar y, menos frecuentemente aun, segun su proximidad a ella

misma.
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La edad concreta en la que aparece en el nifio la capacidad para razonar mediante
analogias, tiene menos importancia que la capacidad de pensamiento abstracto que
el sujeto mostrara con posterioridad.

Como ha quedado en evidencia entre los 6 y los 11 afios se producen cambios
significativos a nivel cognitivo. Sumado a lo anterior, al inicio de este periodo etario,
nos encontramos con un niflo con una evidente capacidad intelectual, la cual le
permite desarrollar tareas de alta complejidad, como es el aprendizaje del lenguaje
escrito (leer y escribir) y la resolucion satisfactoria de pequefios problemas
algebraicos; al final del mismo periodo, nos encontramos con un pre-adolescente, en
el cual ademas de los cambios bioldgicos y sociales, se han producido cambios a
nivel cognitivo, los cuales le permiten hacer pequefas incursiones en la resolucion

cognitiva de problemas propios de un adulto (Garcia, y Lacasa, 1998).

Para Piaget el comienzo de esta etapa esta caracterizada por la aparicion, alrededor
de los 7 afios (existen retrasos 0 aceleraciones en este proceso, con respecto a la
edad, por aspectos culturales y sociales) de las operaciones concretas. Este cambio
no se realiza de forma repentina, sino que tiene sus bases en el desarrollo
conseguido de forma paulatina, en estadios anteriores. Esta etapa se caracteriza por
la capacidad del nifio de manejar conceptos abstractos como los ndmeros y
establecer relaciones, ademas del desarrollo del pensamiento l6gico; manifestara un
desempefio eficaz en la ejecucion de operaciones lbgicas, sin embargo aun
presentara dificultades en el manejo de simbolos abstractos, por lo cual preferiria el

uso de elementos mas concretos.

[11.1.6. Test Matrices Progresivas de Raven

El Test de Matrices Progresivas de Raven (1993) es un instrumento psicométrico
para medir inteligencia, su version general esta constituida por 60 problemas,
divididos en cinco series (A, B, C, D y E), cada una de ellas integrada por 12 items.
El grado de dificultad de la prueba va en aumento a medida de que el sujeto avanza

en la tarea (Alarcon, Diaz, Hernandez, y Estrada, 2012).
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Para llevar a cabo la resolucion satisfactoria de los diferentes items propuestos, el
sujeto obligatoriamente debe comparar estimulos, razonar por analogia y organizar
el campo perceptivo en una totalidad integrada sistematicamente (Escurra, Delgado,
Bulnes y Quesada 2001).

El Test de Matrices Progresivas de Raven (1993) tiene como objetivo fundamental la
medicidn de la capacidad intelectual para comparar formas y razonar por analogia,
con independencia de los conocimientos adquiridos en los afios de educacion formal
y de acuerdo al contexto cultural en que se halle el individuo. De esta forma se puede
informar acerca de la capacidad del examinado sobre su funcionamiento intelectual
en el sentido de su mas alta claridad de pensamiento en condiciones de disponer de

tiempo ilimitado (Raven, 1952).

El propésito de su disefio inicial fue para ser utilizado en la investigacion de los
origenes genéticos y ambientales de la deficiencia mental (Etchevers y Arlandi,
2003).

En 1947 Raven se vio en la necesidad de incorporar una adaptacion al Test Matrices
Progresivas en su version general, que satisficiera los siguientes puntos: Que sea
administrable a sujetos de menor edad y capacidad intelectual, que suministre una
dispersion de datos mas amplia y finalmente que disminuya la frecuencia de los
aciertos por azar (Bernstein, 1951). Con tal propdésito en la nueva Escala Especial
(Escala Coloreada), se cuenta con una nueva serie la cual dispone también de 12
items, y es ubicada entre las series A y B de la Escala General (Raven,1975).
También se lleva a cabo la introduccién de colores, con el fin de hacer més
interesante y atractivo el test ya sea para sujetos de menor edad o con alguna
discapacidad mental (Bernstein, 1951). La presentacién del test puede ser en forma
de cuadernillo con ilustraciones impresas o en forma de tableros y piezas movibles
(Raven, Court y Raven, 1993).
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Es asi como el Test de Matrices Progresivas de Raven, Escala Coloreada, MPC
(Raven, 1993), esta destinado a nifios de 5 a 11 afos, ancianos, en estudios
antropoldgicos y en el trabajo clinico. Pueden utilizarse satisfactoriamente con
personas que, por alguna razén, no hablan o no comprenden el idioma, con las que
padecen alguna discapacidad fisica, afasias, paralisis cerebral o sordera, y también
con sujetos subnormales o disminuidos intelectualmente (Raven, Court y Raven,
1993). Su forma de cuadernillo consta de 36 problemas divididos en tres series (A,

ab y B), cada una de ellas integrada por 12 items (Raven, Court y Raven, 1993).

l1l.2. Antecedentes Empiricos

Desde que se desarrolld el primer Test de Matrices Progresivas de Raven, Escala
General o MPG; se han llevado a cabo numerosas investigaciones,
estandarizaciones, validaciones y adaptaciones en distintos paises del mundo con
la finalidad de adecuar las normas a las distintas realidades (Raven, Court y Raven,
1993) La matrices han sido objeto de gran cantidad de trabajos para revisar sus
propiedades psicométricas, y adaptaciones transculturales las cuales han

evidenciado buenas propiedades psicométricas (Burke, 1969).

Court (1991) presenta una revision general de la literatura asiatica relacionada con
las Matrices Progresivas de Raven, la version estandar y la version a colores y
sefialan que estas pruebas no verbales, pruebas de cultura occidental han sido
utiizadas de manera satisfactoria en paises donde la mayoria de pruebas
occidentales son inapropiadas. Los estudios revisados son de Taiwan, China, Hong
Kong, Singapur, las Filipinas y el sub continente indio y sefialan que estas pruebas

son validas para evaluar la habilidad educativa (Escurra y Delgado 2001).

Los investigadores Rodriguez y Arroyo (1999) llevaron a cabo un estudio que
buscaba relacionar la autoestima con la inteligencia, en nifios/as de 6 a 11 afos. En

la cual usaron el Test Matrices Progresivas de Raven escala coloreada para evaluar

31



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas -- Chile

los aspectos intelectuales relacionaron la autoestima con la inteligencia. Dentro de
sus hallazgos mostraron que las puntuaciones se correlacionan mostrando

resultados altos tanto en inteligencia como en autoestima.

Rushton y Skuy (2000) administraron el Test de Raven en estudiantes universitarios
sudafricanos y estadounidenses, alcanzé una muestra de 309 estudiantes, con el
objetivo de identificar diferencias entre los coeficientes intelectuales entre razas, los
resultados demostraron que los estadounidenses son de 1 a 2 desviaciones estandar
por sobre los sudafricanos, ademas los hombres obtuvieron puntuaciones

ligeramente mas favorables que las mujeres.

Rossi Casé, Neer, y Lopetegui (2002) realizan una construccién de baremos para la
escala general y la avanzada en la ciudad de La Plata, utilizando una muestra de
estudiantes de enseflanza media, conformada por 988 sujetos de ambos sexos y con
edades entre los 13-18 afios. Los resultados y conclusiones de las normas
obtenidas dan cuenta de que el puntaje directo que corresponden a un determinado
percentil se vié aun aumentado en comparacion con los afios anteriores y en rangos
etarios diferentes, en especial en los percentiles 5, 10, 25, 50. Resultando que el
promedio general para el grupo entre 13-16 resulta significativamente mas bajo que
para 17-18 afios en ambas escalas. Segun Rossi Casé et. al. (2002), concluyen que
Raven tenia razén al decir que el rendimiento es menor en edades mas bajas, tal
como sefala, “la capacidad para realizar comparaciones y razonar por analogia sea
a esa edad un desarrollo intelectual demasiado reciente para poder aplicarlo de

manera sistematica” (1975).

En tanto, Araya (2003) describe el trabajo realizado por Moreira (1993) Donde analiza
el efecto cronico y agudo del ejercicio relacionado con el funcionamiento cognitivo.
La muestra que escogié fueron estudiantes universitarios de Costa Rica,
pertenecientes a cursos de actividad deportiva. Sus resultados demostraron
gue hubo mejoras en el efecto crénico y en los agudos, en los puntajes de la prueba

gue utilizo Matrices Progresivas de Raven.
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Rushton, Skuy y Bons (2004) investigaron la validez de constructo del Test de
Matrices Progresivas de Raven, escala avanzada. La poblacion que se escogio
fueron estudiantes de ingenieria africanos y no africanos, encontrando como

resultado que tenian la misma validez interna para ambas muestras.

Ferndndez, Ongarato, Saavedra y Casullo (2004) realizaron un analisis
psicométrico al Test Matrices Progresivas Escala General, el cual le arrojé un Alfa
de Cronbach de 0.85, lo que indica un grado de homogeneidad adecuado, y también
se llevd a cabo un andlisis factorial encontrando 61 reactivos originales; con este

resultado dieron paso a un version abreviada del instrumento con 13 problemas.

Telma Piacente (2009) en su catedra menciona que el Test de Raven —Manual de
instrucciones— fue traducido al espafiol en el afio 1938, para posteriormente ser
reimpreso en los afios siguientes. Con la utilizacion del test en contextos
latinoamericanos se produjo la ampliacién de baremos y construccion de estos para
gue sus puntajes pudieran ser validos en otros contextos. El primero fue realizado
por Rimoldi, Cortada y Velazco (1945), en la ciudad de Mendoza, Argentina; su
trabajo consistio en estudiar como se comportaban los sujetos frente al test de Raven,
los resultados demostraron que la distribucion de los sujetos era normal, las medias
por edad exhibieron un aumento progresivo, excepto entre los 13-14 afios en donde

la media sufrié una caida.

En Chile, Mancilla, Vasquez & Estrada (2001) efectuaron una investigacion que
buscaba validar la pertinencia normativa del Test de Raven en poblacion infanto-
juvenil vulnerable, los resultados muestran que no existen diferencias significativas
en relacion a los baremos usados en Chile realizados por lvanovic (2000), no asi con
los realizados en Inglaterra por Raven (1991), en los que si existen diferencias,
encontrando que la mayor diferencia significativa se da en el grupo de nifios de 9
afos y medio. En relacion con los baremos utilizados en Buenos Aires, Argentina se

observa que la diferencia radica en los 9 afos.
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Ivanovic et. al. (2000), realizaron un estudio con la finalidad de confrontar los baremos
gue obtendrian con los de Raven, para esto se llevé a cabo una validacion con el test
Goodenough y confiabilidad mediante un test-retest, encontrando que los baremos
desarrollados en Santiago de Chile para escala general y avanzado son similares a

los estandares de Raven, con una correlacion de 0.88.

[11.3. Marco Epistemoldgico.

La epistemologia se define como una rama o una variante de la filosofia. Tiene por
objeto resolver los problemas filoséficos que se generan a partir de los supuestos de
la teoria del conocimiento o conocimiento cientifico. Estudia la relacion entre sujeto y

objeto y cualquier problema que surja de esta relacién (Bunge, 1981).

El presente estudio se enmarca dentro de lo que es el paradigma epistemoldgico
neo-positivista, el cual plantea que el conocimiento debe ser verificable de forma
empirica, y solo asi tendrd validez (Schlick, 1925 citado en Corbetta 2007), puesto
que la realidad sigue siendo externa al investigador, “el mundo sigue existiendo
independiente de nuestro conocimiento, y solo la observacion empirica nos puede

ayudar a conocer nuestro mundo” (Corbetta, 2007 ppl3).

Ruiz (2004) menciona que la ciencia es la que entrega un lenguaje objetivo, con lo
gue se pretende buscar una comunicacion que evite la imprecision, por medio del
pensamiento l6gico y matematico. Sin embargo este paradigma deja en claro que
aungue la realidad exista independiente del observador, de la actividad cognitiva 'y la
capacidad perceptiva humana; el acto de conocer esta condicionado por el marco
tedrico desde donde se mira y también por las circunstancias sociales, por tanto la
realidad solo puede ser aprehendida (Corbetta, 2007); es por esto que para el neo-
positivismo la objetividad es un ideal que se busca alcanzar (Ruiz, 2004),
asumiendose que no se puede lograr una copia fiel debido a las limitaciones del

sujeto cognoscente (Bunge, 2005).
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Este paradigma propone que su objetivo es la verificabilidad del significado, teniendo
como conviccion que el sentido de una afirmacion viene dada por la posibilidad de
formular una definicién operativa a partir de su significado para comprobar su validez,
es decir, que para que una proposicion tenga validez debe ser comprobada mediante

la empirea (Corbetta, 2007).

IV.- DISENO METODOLOGICO

IV.1. Metodologia y disefio

La presente investigacion fue realizada guiandose por medio de la metodologia
cuantitativa, la cual permite describir, explicar y predecir los fendbmenos ademas de
dar la posibilidad de generar o probar teorias; bajo esta metodologia el investigador
asume una posicion imparcial, intentado asegurar de esta forma la rigurosidad del
trabajo y evitar que los sesgos de éste influyan en los resultados (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2003). Todo lo cual otorga la posibilidad de extrapolar los
resultados desde un grupo (muestra) a una colectividad (universo o poblacion), y con
la intencién, ademas, de poder replicar los estudios (Herndndez, Fernandez y
Baptista, 2003). A este respecto Ruiz (2011) destaca que estas generalizaciones son

de caracter objetivas y respaldadas por evidencias empiricas.

El método que se utiliz6 es el descriptivo ya que busca describir el fenémeno
situaciones, caracteristicas de la poblacion, es decir estos estudios se recolectan
datos de la situacion a investigar con el objetivo de ampliar la informacién existente.
(Hernandez et. al. 2003). Ademas la investigacion presente se acogi6é al disefio
correlacional ya que este permitié responder a los objetivos de esta. Estos estudios
tienen como finalidad evaluar la relacion que se da entre dos variables, categorias
en contextos particulares, midiendo los grados en que estas se relacionan para luego

analizar dicha correlacion.

35



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas -- Chile

El disefio que se utiliz6 es de tipo no experimental ya que hay ausencia de
manipulacion deliberada de variables; s6lo se intenta dar cuenta de situaciones ya
existentes, no provocadas intencionalmente (Hernandez et. al. 2003)

Segun Batthyany (2011) toda investigacion para que sea factible de realizar, debe
tener delimitado tanto el alcance temporal como el espacial, y asi de esta manera se
sabra dénde buscar las evidencias empiricas y contextualizar socio histéricamente
los resultados que se obtengan. Por lo tanto, la investigacion fue de tipo transeccional
ya que se recolectd datos en un solo momento, en un tiempo unico en la historia
(Hernandez et. al. 2003).

IV.2. Técnicas de Recoleccion de Informacion

En el contexto de las ciencias sociales existen variados instrumentos y tipos de estos
gue permiten la recoleccion de datos dentro de un proceso investigativo (Hernandez
et al.2003) por lo tanto para dicho fin se usdé una prueba tipo ‘inventario
estandarizado’, la cual tiene una manera especifica y propia de aplicarse, codificarse
e interpretar los datos; prueba que ademas se la puede encontrar en distintas fuentes,
ya sea en centros de investigacion y difusion del conocimiento, entre otros
(Hernandez et. al. 2006).

La prueba utilizada es para medir habilidades y aptitudes segun la clasificacion de
Hernandez (2003). Ademas es una prueba de aplicacion colectiva, en donde la
evaluadora lee en voz alta las instrucciones a un conjunto de sujetos que en este
caso correspondié a nifios/as, los cuales a su vez van respondiendo de manera
individual y de acuerdo a su criterio en el protocolo de respuesta entregado. Esta
tipo aplicacion es bien considerada y ponderada debido a que reduce las

interferencias, tiempo y aumenta la objetividad del proceso.
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IV.3. Instrumentos

Se utilizara el instrumento psicométrico de inteligencia no verbal denominado Test de
Matrices Progresivas de Raven, Escala Coloreada (MPC), en su forma de cuadernillo,
el cual consta de 36 problemas, divididos en tres series (A, ab y B), cada una de ellas
integrada por 12 items (Raven, Court y Raven, 1993).

Esta es una prueba de razonamiento que se ubica dentro de los test denominados
factoriales. Es una prueba Grafica no verbal, la cual permite determinar la habilidad
mental de los sujetos evaluados. Basado en la teoria bifactorial de Spearman (1904)

saturando principalmente en el factor G que propone dicho autor.

En relaciébn a su calidad psicométrica, se destaca que tanto la validez como la
confiabilidad de la prueba han sido amplia y diversamente estudiados alrededor del

mundo, encontrando caracteristicas psicométricas confiables.

En Chile en uno de los mas recientes estudios realizados por Ivanovic & cols. (2000)
la validez se determin6é mediante la contrastacion del test de Goodenough y con una
confiabilidad de 0.87, lo cual nos dice que es un test que presenta adecuados

criterios de calidad.

IV.4. Poblacion/Muestra

IV.4.1. Poblaciéon

Se denomina poblacién porque son un conjunto de elementos que comparten
caracteristicas en comun, y de donde se pretende extraer informacion (Hernandez et.
al. 2006). La poblacion de esta investigacion estara compuesta por estudiantes de
enseflanza basica de la ciudad de Chillan, pertenecientes a escuelas municipalizadas

y que tengan entre 7 y 11 afos de edad.
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En la ciudad de Chillan existen 21 Escuelas municipales en el radio urbano, en las
cuales estan matriculados en el primer ciclo basico aproximadamente 2541
estudiantes (véase tabla 1) segun la informacion entregada por el Departamento de

Educacién Municipal.

Tabla 1. Distribucién de la Poblacién de estudiantes del primer ciclo basico. Escuelas

Municipales pertenecientes al radio urbano de la ciudad de Chillan.

NUmero Nombre escuela 1°afio | 2°afio | 3° afno | 4° aio | Total
D-202 Los Heéroes 68 | 57 70 | 73 268
2 D-228 Lib.G.B.O'Higgins 56 39 56 58 209
3 Ramon Vinay 55 47 44 54 200
4 D-232 Republica de Israel 7 13 11 12 43
5 D-239 Arturo Merino Benitez 27 25 27 21 100
6 D-244 Gabriela Mistral 13 14 10 18 55
7 D-247 Grupo escolar 28 9 15 13 65
3 D-250 Republica de Italia 50 38 59 43 190
9 D-252 Republica de México 82 81 91 91 345
10 | D-253 El Tejar 12 | 19 12 17 60
11 Marta Colvin Andrade 30 27 33 30 120
M2 A Saavedra 50

12 E-210 Martinez 21 10 9 10
13 | E-211 La Castilla 17 | 15 20 14 66
14 | E-235 Palestina 14 | 15 14 23 66
15 E-241 Rosita O'Higgins R. 30 27 32 33 122
16 E.o54 Reyes de Espaia 47 71 55 66 239
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Juan Madrid Azolas 98
17 E-255 22 24 26 26

Arturo Mutizabal 72
18 E-1193 Sotomayor 11 23 22 16

Quilamapu 64
19 F-224 11 15 17 21

Republica de Portugal 52
20 F-229 15 ] 13 15

Cardenal Jose M2 Caro 57
21 E.245 18 11 14 14

TOTAL 634 589 650 668 2541

IV.4.2. Muestra

Para realizar este estudio se debe tomar una muestra de la poblacién o universo.
Segun Hernandez (2006) la muestra es un subgrupo de la poblacion, que debe ser

representativa de los elementos de la misma.

La muestra fue definida por un muestreo de tipo probabilistico, este se caracteriza
fundamentalmente porque todos los sujetos tienen la misma probabilidad de ser
escogidos. En este tipo de muestra los elementos escogidos tendran valores
semejantes a los de la poblacion (Hernandez et. al. 2003). El tipo de muestreo sera

aleatorio simple (Hernandez et. al. 2003).
Por lo tanto, la muestra segun confianza del 95% y un porcentaje estimado de un 5%

de la poblacién estaria compuesta por 156 estudiantes del primer ciclo basico de las

escuelas municipales de la ciudad de Chillan.

La muestra final estuvo compuesta por 168 personas de las cuales 81 pertenecian al

género femenino (48,2%) y 87 al género masculino (51,8%)
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Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 87 51,8 51,8 51,8
2 81 48,2 48,2 100,0
Total 168 100,0 100,0

*(1= Masculino; 2= Femenino)

De las escuelas Municipales de Chillan se obtuvo las siguientes muestras:

Tabla 2. Distribucion de la muestra de estudiantes segun Escuela de origen.

Porcentaje que representa
Escuelas de Chillan Numero de participantes de la muestra total

Juan Madrid Azolas 8 4,8 %
Rosita O higgins 9 54 %
Republica de Italia 11 6,5 %
La castilla 8 4,8 %
Ramoén Vinay 14 8,3 %
Gabriela Mistral 11 6,5 %
Republica de Israel 7 4,2 %
Libertador Bernardo O higgins 12

7,1 %
Republica de Palestina 9 54 %
El Tejar 8 4,8 %
Los Héroes 9 54 %
José Maria Caro 9 54 %
Republica de México 7 4.2 %
Arturo Mutizabal 10 6,0 %
Quilamapu 11 6,5 %
Arturo Merino Benitez 6 3,6 %
Maria Saavedra Martinez 8 4.8 %
Republica Portugal 11 6,5 %

El tamafio final de la muestra obtenido en esta investigacion se podria considerar

aceptable, pues al obtener aproximadamente 100 o mas participantes las
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conclusiones podrian justificarse y ser utilizadas en futuras investigaciones para

comparar los resultados del andlisis factorial (Gardner, 2003).

IV.5. Analisis de Datos Propuesto

El procesamiento y analisis estadistico de los datos se realiz6 usando el programa
SPSS (Stadistical Package for the Social Sciencies) en su version 22. Dicho
programa permiti6 crear una matriz con los datos recolectados durante la
investigacion los cuales fueron utilizados para obtener los analisis de confiabilidad,
validez, andlisis descriptivos y comparacién de algunas variables por prueba t student

para muestras independientes del instrumento.

Se realizé un analisis de confiabilidad a través del coeficiente de Alfa de Cronbach,
para ver la consistencia interna del instrumento, es decir, se analizé la correlacion
entre todas las combinaciones posibles de los items y de esta forma evaluar que los
resultados sean confiables y sustenten la coherencia interna del instrumento
(Hernandez et. al. 2003). Este estadistico o coeficiente permite medir la fiabilidad de
una escala (instrumento) y su interpretacion va del 0 al 1 donde cero es la ausencia
de confiabilidad y 1 es el valor de confiabilidad maximo. Se considera un adecuado
indice de confiabilidad para un instrumento desde 0.7, in embargos hay alfas

menores a 0.6 que se consideran adecuadas en algunos contextos.

Para darle una mayor seguridad a los resultados, se llevara a cabo la validacion de
constructo, por medio del analisis factorial, el cual supone una evidencia acerca del
grado en que el instrumento mide la variable estudiada, en este caso es Inteligencia
(Kerlinger y Lee, 2002).

El analisis Factorial segun Garner (2003) nos da las bases para definir y reducir
componentes de una escala, por medio de la correlacion entre cada dato y determinar
asi el nimero minimo de factores que son capaces de explicar las variables medidas

por el instrumento. Dichos factores se consideran constructos hipotéticos o variables
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subyacentes que asumimos como el sustento de un instrumento, puesto que son los
gue explican los componentes del constructo que se estd midiendo o se pretende

medir.

IV.6. Criterios de Calidad

El criterio de confiabilidad de un instrumento esta definido como el grado en que un
instrumento de medicidn que es aplicado repetidamente a un sujeto u objeto, arroje

resultados iguales, coherentes y consistentes (Hernandez et. al. 2006).

En el caso del Test Matrices Progresivas de Raven en toda su gama de desarrollo
para el cual fue construido presenta un Alfa de Cronbach de 0.90. En la escala
coloreada este test presenta una confiabilidad de 0.80 en la forma tablero y
cuadernillo en nifios de 7 afios, a los 9 afios el Alfa de Cronbach es de un valor de
0.80, por lo cual nos indica que el Instrumento es confiable (Raven, 1993).

La validez de un instrumento se refiere al grado en que este instrumento mide lo que
realmente tiene que medir (Hérnandez et. al. 2006).Por lo que la presente
investigacion busca verificar la validez interna del Matrices Progresivas de Raven,

Escala Coloreada.

El dltimo criterio de calidad del instrumento es la objetividad, la cual se define como
el grado en que es permeable a las influencias y sesgos de los investigadores
(Hernandez et. al. 2003). Esta se mantendra durante el proceso, mediante una
aplicacién objetiva del instrumento, con las mismas consignas e instrucciones para

todos, y evitando situaciones que puedan afectar el resultado de las mismas.

Respecto a los criterios de calidad de la investigacion, se considera la validez interna
(Clark-Carter, 2002), la cual esta contemplada por medio de la confianza en los
resultados obtenidos, asi como en el procesamiento, la rigurosidad en la

interpretacion y en la aplicacion del instrumento (Hernandez et. al. 2003).
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La validez externa alude a la posibilidad de generalizar los resultados encontrados
en la investigacion (Hernandez et. al. 2003), la cual en el presente estudio est4 dada
por la representatividad de la poblacion al trabajar con una muestra probabilistica.

IV.7. Aspectos Eticos

De acuerdo con lo estipulado en el Codigo de Etica del Colegio de Psicologos (1999),
se resguarda el derecho y bienestar de las personas que participen del proceso de

investigacion. Por lo que se respetara el caracter de voluntario durante el proceso.

Todo el proceso debera ser respaldado desde sus inicios por un consentimiento
informado, el cual contendra una descripcion de las tareas a realizar, una sintesis del
estudio y sus objetivos, y en el cual el participante debera manifestar su deseo a
participar (Franca-Tarrago, 2001).

Debido a que la investigacion se llevé a cabo con personas menores de edad los
consentimientos informados se les solicito a los padres o en su defecto tutor legal
de cada uno de los participantes.

Este trabajo se realiza entre los participantes y los investigadores por lo tanto deben
existir un respeto mutuo y colaboracién (Franca-Tarragd, 2001). Ademas se
considera un caracter de confidencialidad de la investigacion, lo que implica que
existe un resguardo de los datos entregados por los participantes (Franca-Tarrago,
2001). En relacién a esto a cada uno de los participantes se les entrega informacion
sobre los fines de la investigacion, se le garantiza el anonimato y confidencialidad de
los resultados individuales, resguardando la identidad e integridad de quienes
participan.

Al finalizar la investigacién, se le da la posibilidad a cada participante de recibir un

informe con los resultados de su evaluacion.
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V.- RESULTADOS.

V.1. Andlisis descriptivo de los datos

Se llevo a cabo un analisis descriptivo de las siguientes variables; distribucién de
frecuencias, medidas de tendencia central, medidas de variabilidad y asimetria.
Ademas de un analisis de las distribucion muestral total y género, segun rango de
capacidad intelectual.

Se observa una muestra total de 168 casos validos, de ambos géneros y con edades
que flucttan entre 7 y 11 afios.

A continuacion se procede a describir las distribucion de frecuencia de las variables,
género, edad, escalas a, ab, b y del total de la puntuacién. Las tablas de distribucion
de frecuencia tienen informacion sobre la frecuencia y porcentaje con el que se

presentan las variables, todas las tablas se acompafian de su respectivo histograma.

Tabla 3. Distribucion de frecuencias por género.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 1 87 51,8 51,8 51,8
2 81 48,2 48,2 100,0
Total 168 100,0 100,0
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Grafico 1. Histograma Género.
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Tabla 4. Distribucién de frecuencias por grupo etario.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 7 32 19,0 19,0 19,0
8 50 29,8 29,8 48,8
9 63 375 375 86,3
10 20 11.9 11.9 98,2
11 3 1,8 1,8 100,0
Total 168 100,0 100,0
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Grafico 2. Histograma Grupo etario.
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La muestra estuvo compuesta por sujetos entre 7 y 11 afios. Hubo 32 estudiantes con 7
afos, correspondiente al 19% del total, 50 estudiantes con 8 afios, correspondiente al 29,8%
de total. Con 9 y 10 afios hubo 63 y 20 casos respectivamente, equivalente al 37,5% y
11,9%. Finalmente hubo solo 3 casos con 11 afios, lo que equivale al 1,8% del total. La

variable edad tuvo una media de 8,48

Tabla 5. Distribuciéon de frecuencias Escala A.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado

Valido 5 2 1,2 1:2 12

6 2 1,2 1,2 24

T 11 6.5 6.5 8,9

8 24 14,3 14,3 232

9 50 29,8 29,8 53,0

10 62 36,9 36,9 89,9

1 12 7.1 7.1 97,0

12 5 3,0 3.0 100,0
Total 168 100,0 100,0
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Grafico 3. Histograma Escala A
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En la tabla 5, se puede apreciar que los puntajes totales en la Escala A van desde los 5
puntos, hasta la puntuacion maxima de 12 puntos. Entre los participantes de la investigacion
la puntuacién que mas casos registro fue de 9 y 10 pts, con un 29,8% y un 36,9%
respectivamente. En cuanto a las puntuaciones mas bajas registradas 5 y 6 pts tuvieron una
frecuencia de 2 casos cada una, que representan el 1,2% de la muestra. El maximo puntaje
posible para esta escala registro 5 casos, que equivalen al 3% de la muestra. La media
registrada para esta escala es de 9,24 pts, con una desviacion estandar de 1,2.
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Tabla 6. Distribucion de frecuencias Escala Ab.

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 3 2 1,2 1,2 1,2
4 4 24 24 3,6
5 5 3,0 3,0 6,5
6 10 6,0 6,0 12,5
7 17 10,1 10,1 22,6
8 11 6,5 6.5 29,2
9 30 17,9 17,9 47,0
10 44 26,2 26,2 73,2
1 29 17,3 17,3 90,5
12 16 9,5 9,5 100,0

Total 168 100,0 100,0

En la Tabla 6, podemos apreciar la distribucion de los puntajes de la escala Ab, que es la
segunda escala del Test de Matrices Progresivas. En esta Escala los puntajes totales
obtenidos estuvieron distribuidos entre 3 pts, que fue el menor puntaje y también el puntaje
gue menos registros obtuvo 2, que equivalen al 1,2% de la muestra, y 12 pts, que como ya
se habia mencionado es el puntaje maximo para las 3 escalas. En este Ultimo puntaje se
puede apreciar un aumento con respecto a la escala A, donde solo 5 casos lograron el
puntaje maximo, en esta escala 16 estudiantes lograron el puntaje maximo, lo que equivale
al 9,5% de la muestra. El puntaje que mas casos reporta es 10 pts, en el cual se registran
44 casos, correspondiente al 26,2% del total. La media registrada para esta escala es de

9,14 pts, con una desviacion estandar de 2.
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Grafico 4. Histograma Escala Ab
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En la tabla 7, podemos apreciar la distribucion de los datos de la escala B, en esta escala
hay mayor dispersion de los datos, estos se distribuyen entre 2 ptsy 12, con un 0,6% y 6%
respectivamente. El puntaje con mayor concentracion de datos fue el 8, con 24 casos, lo
gue equivale al 14,3% de la muestra. La media para esta escala corresponde a 7,8pts, casi

2pts menos que en las dos anteriores. Y presenta una desviacion estandar de 2,5pts.
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Tabla 7. Distribucion de frecuencias Escala B.

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
Valido 2 1 6 ,6 .6
3 5 3.0 3.0 3.6
4 15 8.9 8,9 12,5
5 12 7.1 71 19,6
6 22 13,1 13,1 32,7
7 20 11,9 11,9 44,6
8 24 14,3 14,3 58,9
9 21 12,5 12,5 71,4
10 17 10,1 10,1 81,5
11 21 12,5 12,5 94,0
12 10 6.0 6,0 100,0
Total 168 100,0 100,0
Gréfico 5. Histograma Escala B
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Tabla 8. Distribucion de frecuencias Puntaje Total.

Total
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia | Porcentaje valido acumulado
valido 11 1 6 6 6
12 1 6 6 1.2
13 1 6 6 1.8
14 1 6 6 24
15 1 6 6 3,0
16 2 12 1.2 42
17 3 18 18 6,0
18 4 2.4 24 8,3
19 4 24 24 10,7
20 9 54 54 161
21 7 42 4.2 20,2
22 3 18 18 22,0
23 7 42 42 26,2
24 6 36 36 20,8
25 14 8,3 8,3 38,1
26 15 89 8,9 47,0
27 16 95 95 96,5
28 14 83 8,3 64,9
29 1 6,5 6,5 7.4
30 " 6,5 6,5 78,0
31 10 6,0 6,0 83,9
32 16 95 95 93,5
33 5 30 30 96,4
34 5 30 3,0 99,4
35 1 6 6 100,0
Total 168 100,0 100,0
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Grafico 6. Histograma Puntaje Total
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Finalmente la tabla 8, nos presenta los puntajes totales de las 3 escalas revisadas. Los
puntajes van desde 11 pts, hasta 35pts, con un 0,6% en ambos casos. El valor que mas se
repite fue de 27pts, con 16 casos y un 9,5%. La media fue de 26,18pts con una desviacion

estandar de 5 pts.
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Tabla 9. Estadisticos descriptivos de la muestra conformada por 168 estudiantes del Primer

ciclo basico, de las escuelas municipales del radio urbano de la ciudad de Chillan.

genero edad A AB B Total

N Valido 168 168 168 168 168 168

Perdidos 0 0 0 0 0 0
Media 1,48 8,48 9,24 914 7,80 26,18
Error estandar de la media 038 076 ,097 160 193 387
Mediana 1,00 9,00 9,00 10,00 8,00 27,00
Moda 1 9 10 10 8 27°
Desviacion estandar 501 991 1,255 2,079 2,506 5,022
Varianza 251 981 1,575 4322 6,279 25217
Asimetria 072 123 -,601 -,848 -130 - 657
Error estandar de asimetria 187 187 187 187 187 187
Curtosis -2,019 -549 1,024 227 -,905 024
Error estandar de curtosis 373 373 373 373 373 373
Rango 1 4 7 9 10 24
Minimo 1 7 5 3 2 11
Maximo 2 11 12 12 12 35

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefo.

En la tabla 9 se observa que las puntuaciones obtenidas presentan un rango de 4 para la
variable edad, 7 para la escala A, 9 para la escala Ab, 10 para la escala B y 11 para el
Puntaje Total. Los puntajes minimos y maximos, junto con la media y la desviacion estandar,

ya fueron analizados en cada uno de las tablas anteriores.

La mediana obtenida en la variable edad es de 9 afios, esto quiere decir que el 50% de los
datos se distribuyen por sobre los 9 afios, en tanto el 50% restante se situa bajo esta edad.
Mientras la edad que mayor frecuencia presenta es 9.

La mediana obtenida en la Escala A es de 9 pts, esto quiere decir que el 50% de los datos
se distribuyen por sobre los 9pts, en tanto el 50% restante se situa bajo esta puntuacion.
Mientras el puntaje que mayor frecuencia presenta es el 10.

La mediana obtenida en la Escala Ab es de 10 pts, esto quiere decir que el 50% de los datos
se distribuyen por sobre los 10pts, en tanto el 50% restante se situa bajo esta puntuacion.

Mientras el puntaje que mayor frecuencia presenta es el 10.
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La mediana obtenida en la Escala B es de 8 pts, esto quiere decir que el 50% de los datos
se distribuyen por sobre los 8pts, en tanto el 50% restante se situa bajo esta puntuacion.
Mientras el puntaje que mayor frecuencia presenta es el 8.

La mediana obtenida en la Puntuacion total es de 27pts, esto quiere decir que el 50% de los
datos se distribuyen por sobre los 27pts, en tanto el 50% restante se situa bajo esta

puntuacion. Mientras que el resultado que se presenta con mayor frecuencia es 27.

En lo referido a la dispersion de los datos, se puede observar que las variables Género y
Edad presentan una asimetria o sesgo positivo (.072y .123) lo que indica que se agruparian
a la izquierda de la curva normal. Mientras que en las 3 escalas revisadas y en el puntaje
total presentan una asimetria o sesgo negativo (-.601, -.848, -.130y -.657) lo que indica que

la mayoria de los datos se agrupan a la derecha de la curva normal.

Finalmente la curtosis en la variable Género, Edad y en la escala Ab, arroja un resultado
negativo (-2,019, -.549 y -.905) lo que significa que la distribucién muestral se sitta bajo la
curva normal adoptando las caracteristicas de una distribucion Platicurtica o achatada. La
curtosis para las escalas A, B y Puntaje Total arroja un resultado positivo (1,024, .227 y.024)
esto quiere decir que la distribucién muestral se encuentra concentrada por sobre la curva

normal, adoptando las caracteristicas de una distribucién Leptocurtica o puntiaguda.

54



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas -- Chile

Grafico 7. Distribucion de la muestra de 168 Estudiantes del Primer ciclo de educacion
basica, segun rango de capacidad intelectual determinado por el Test de Matrices

Progresivas de Raven. Escala Coloreada. Ciudad de Chillan
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El grafico 7 representa la distribucién de la muestra total, en relacion al rango de capacidad
intelectual, segun el Test de Matrices Progresivas de Raven. Escala Coloreada. Se puede
observar en la muestra que el 10,12% y 1,79% presentaron una capacidad intelectual
Superior y Deficiente, respectivamente. En cuanto a las categorias Superior al Término
Medio e Inferior al Término Medio se obtuvo un porcentaje de 35,12% y 23,21%,
respectivamente. Finalmente el 29, 76% de la muestra se ubic6 en el Rango Ill, Término
Medio. Esta distribucion se mantuvo relativamente estable en cada uno de los rangos etarios

estudiados, salvo algunas minimas variaciones.
Capacidad intelectual (Raven, Court y Raven, 1993)
Rango |  Capacidad intelectual Superior
Rango Il Capacidad intelectual Superior al término medio

Rango Ill  Capacidad intelectual Termino Medio
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Rango IV  Capacidad intelectual Inferior al Término Medio

Rango V  Capacidad intelectual Deficiente

Grafico 8. Distribucion de la muestra de 87 Estudiantes agrupados por género (Masculino)
pertenecientes al Primer ciclo de educacion basica, segun rango de capacidad intelectual
determinado por el Test de Matrices Progresivas de Raven. Escala Coloreada. Ciudad de
Chillan
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El grafico 8 representa la distribucion de la muestra total de estudiantes del género
masculino, en relacién al rango de capacidad intelectual, segun el Test de Matrices
Progresivas de Raven. Escala Coloreada. Se puede observar en la muestra que el 9,19% y
1,49% presentaron una capacidad intelectual Superior y Deficiente, respectivamente. En
cuanto a la categoria Superior al Término Medio esta acaparo el 34,48% de los caso,
situdndose como la categoria con mas frecuencia. El Rango Inferior al Término Medio
obtuvo un porcentaje de 25,28%. Finalmente el 29, 88% de la muestra de escolares varones

se ubico en el Rango lll, Término Medio.
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Grafico 9. Distribucion de la muestra de 81 Estudiantes agrupados por Género (Femenino)
pertenecientes al Primer ciclo de educacién basica, segun rango de capacidad intelectual
determinado por el Test de Matrices Progresivas de Raven. Escala Coloreada. Ciudad de
Chillan
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El grafico 9 representa la distribucion de la muestra total de estudiantes del género
femenino, en relacion al rango de capacidad intelectual, segin el Test de Matrices
Progresivas de Raven. Escala Coloreada. Se puede observar en la muestra que el 11,11%
y 2,46% presentaron una capacidad intelectual Superior y Deficiente, respectivamente. En
cuanto a la categoria Superior al Término Medio esta acaparo el 35,48% de los casos,
situandose al igual que en la tabla anterior como la categoria con mas frecuencia. El Rango
Inferior al Término Medio obtuvo un porcentaje de 20,98% cantidad inferior a la obtenida en
la tabla anterior. Finalmente el 29, 62% de la muestra de escolares femeninos se ubico en
el Rango lll, Término Medio. Se pueden apreciar algunas diferencias entre ambas muestras,
sin embargo se necesita mayor informacion para establecer si estas diferencias resultan

significativas, por lo cual se utilizo la prueba T de student, para muestras independientes.
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V.2. Distribuciéon T de Student para muestras independientes.

Con la finalidad de conocer si habia diferencias significativas en cuanto a la
capacidad intelectual, medida por el Test de Matrices Progresivas de Raven. Escala

Coloreada, en una muestra de 168 estudiantes, se utilizé la prueba de t de Student.
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Tabla 10. Estadisticas de grupo variable Género.

Desviacion Media de error
genero N Media estandar estandar
Total 1 87 26,03 4,864 522
2 81 26,35 5,211 579

Como se habia revisado con anterioridad en la variable género, son 87 personas del
género masculino y 81 personas del género femenino. Las medias son de 26,03 y

26,35 respectivamente. Con una desviacion estandar de 4,864 y 5,211

respectivamente.

Tabla 11. Prueba de Levene para establecer igualdad de varianzas

de varianzas

Prueha de Levene de calidad

Sig.

Total Se asumen varianzas

iguales

MNo se asumen varianzas
iguales

1,075

301
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Al revisar la Prueba de Levene para ver la igualdad de las varianzas, se puede
apreciar que P-valor=.301> a=.05, por lo tanto las varianzas de los grupos Masculino
y Femenino son homogéneas.

Tabla 12. Prueba T

pruebatparalaigualdad de medias

. ) 95% de intervalo de confianza
, _ Diferencia de de |a diferencia
Diferencia de error
t al Sig. (bilateral) medias estandar Inferior Superior
-,400 166 689 -311 g7 -1,846 1,223
-399 | 162,790 690 -31 779 -1,850 1,228

Como se puede apreciar en la tabla 12, se encontré que t (168)=.689 > a=.05; por lo
tanto, no existe una diferencia significativa entre la media del grupo masculino y la
media del grupo femenino.

V. 3. Analisis de Fiabilidad

Se realizé un andlisis de la fiabilidad del instrumento por consistencia interna
utilizando el estadistico Alfa de Cronbach, este se llevd a cabo considerando los
datos recogidos mediante la aplicacion de 168 protocolos del Test Matrices
Progresivas de Raven, escala coloreada que componen la muestra. En el andlisis se

procesaron correctamente 167 casos (un dato excluido) ver tabla 13.

Tabla 13. Resumen del procesamiento de los casos

N %
Casos Valido 167 99,4
Excluido? 1 6
Total 168 100,0
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V. 3. 1. Analisis de fiabilidad escala total

Se obtuvo un Alfa de Cronbach .844 lo cual indica que el instrumento en su totalidad
realmente estd compuesto por reactivos que miden Inteligencia, es decir, es
confiable. Esta seria una medicién confiable que ofrece resultados mas consistentes
e implica que el instrumento arrojara resultados similares en momentos distintos
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003) ver tabla 14 y 15. Es importante sefalar
gue el procesamiento de los datos para obtener este resultado se llevo a cabo con
34 variables, ya que tanto la variable 1 de la escala A, como la variable 3 de la escala
Ab presentan varianzas con valor cero 0 muy cercano a cero, por lo cual el sistema

los visualizo como valores perdidos.

Tabla 14. Estadisticos de Fiabilidad

Alfa de
Cronbach
basada en
Alfa de elementos
Cronbach estandarizados | N de elementos
,844 ,822 34
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Tabla 15. Estadisticos de Fiabilidad

Estadisticas de total de elemento

Alfa de
Media de Warianza de Correlacidan Cronbach si
escala si el escala siel total de Correlacidn el elemento
elemento se elemento se elementos multiple al se ha
ha suprimido ha suprimido correqgida cuadrado suprimido
VAROOODZ 23,18 25 236 96 844
YVAROOOD3 2318 25 0549 225 843
WAROOOD4 23,20 25,081 132 244
YVAROOOO0A 23,22 24773 274 842
YVAROOOOE 23,25 24 897 144 844
VAROOOOT 23,35 23615 422 837
YVAROOOOS 23,46 23,800 278 842
YVAROOOODS 23,30 241745 324 840
YVAROOO10 23,41 24 256 211 844
YVAROODT1 24,048 24 528 201 843
YVAROOO1 2 2412 25034 95 845
VARODOOD1 3 2319 25 285 034 845
YVARDOOT 4 23,22 25230 28 8445
YVAROOO16 23,28 23,854 463 83T
YVAROOD1T 23,34 23,598 444 83T
YVAROODOD1 B 23,34 23116 Ra1e e 833
WVARDOD1 8 23,33 23,921 362 8340
WAROODZO 23,54 23,20 405 838
WARDODZ1 23,44 22823 G520 834
WAROODZZ 23,63 23,4749 346 240
YVARODOZ3 23,74 23,337 V360 840
YVAROODZ24 23,80 23,609 AT0 8349
YVAROODZ25 23,20 25244 041 845
WVAROOODZE 23,26 24 951 108 845
WVAROOOZT 23,23 24 8349 202 843
YVAROOOZE 23,24 24 487 324 841
YVAROODOZE 23,40 23,072 524 834
YVAROOO30 23,51 23,0549 450 836
WVARDOD31 23,68 23,220 382 834
YVAROOD3Z 23,80 22621 530 833
YVAROOO33 23,74 22 GBE 503 834
YVAROOD34 23,64 22 545 531 833
YVARO0OO35 23,74 22583 G823 833
YVAROOO36 23,93 23,380 A5 837
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V. 3. 2. Andlisis Fiabilidad por Escalas

Al realizar el analisis de fiabilidad, escala por escala, la escala A, arroja un indice de
fiabilidad de .442, lo que nos indica que en si misma no tiene coherencia interna, ya
gue su alfa es deficiente o poco confiable (ver tabla 16) Es pertinente sefialar que el
procedimiento se llevo a cabo con 11 variables debido a que el sistema dejo fuera la

variable 1 por tener una varianza igual o cercana a cero.

Tabla 16. Estadisticos de Fiabilidad escala A

Alfa de
Cronbach
basada en
Alfa de elementos
Cronbach estandarizados | N de elementos
442 ,405 11

En tanto, la escala AB arroja un Alfa de Cronbach de .687 (tabla 17), puntaje que se
ubica en un rango de mediana confiabilidad (Castafieda, Cabrera, Navarro y Vries,
2010). Es pertinente sefalar que el procedimiento se llevd a cabo con 11 variables
debido a que el sistema dejo fuera la variable 3 por tener una varianza igual o cercana

a cero.

Tabla 17. Estadisticos de Fiabilidad escala AB

Alfa de
Cronbach
basada en
Alfa de elementos
Cronbach estandarizados | N de elementos
,687 ,664 11
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Finalmente, en la escala B (ver tabla 18) podemos apreciar un alfa de Cronbach
de .744, puntaje que nos indica que la escala es confiable, ademas es la que arroja
un puntaje de fiabilidad més alto de las 3 escalas, sin embargo sigue siendo mas bajo
gue el alfa de Cronbach total (.844).

Tabla 18. Estadisticos de Fiabilidad escala B

Alfa de
Cronbach
basada en
Alfa de elementos
Cronbach estandarizados | N de elementos
,744 ,697 12

V.4. Andlisis de Validez

Para responder al segundo objetivo de la tesis y a su vez otorgarle una mayor
seguridad a los resultados obtenidos, se llevd a cabo un andlisis de validez de
constructo por medio del Analisis Factorial el cual se define como un proceso
estadistico ampliamente utilizado pues permite la reduccion de datos, buscando
factores que expliquen la mayor parte de la varianza, pretendiendo hallar un conjunto
de variables menor en nimero que las variables originales, las cuales expresan lo

gue es comun a esas variables (Hernandez et. Al. 2003).

V.4.1 Analisis de adecuacidon muestral.

Para llevar a cabo dicho proceso hay que cumplir con ciertos requisitos, por lo que

se debid conocer en primera instancia el indice de “Kaiser — Meyer — Olkin” (KMO),
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para luego seguir con el analisis de las comunalidades y finalmente la extraccion de

componentes principales con rotacion ortogonal varimax (Gardner, 2003)

El KMO obtenido para este instrumento es de 0.755 el cual nos dice que las variables
se interrelacionan medianamente, sin embargo con este resultado es posible llevar a
cabo el andlisis factorial, en relacion a la esfericidad de Bartlett este nos da un indice
de p = 0.000 permitiendo rechazar la hipétesis de la matriz identidad por tanto el
diagndstico es positivo ya que se cumple satisfactoriamente con las condiciones para

llevar a cabo el analisis factorial.

Finalmente se destaca que el andlisis factorial fue realizado con 34 de los 36 items
gue componen el test de matrices progresivas de Raven, escala coloreada. Debido
a que se excluyeron del andlisis el item 1 de la escala A y el item 3 de la escala AB
(representada como la variable 15 en la matriz de datos) puesto que la varianza de
ambos no presenta variabilidad es decir la varianza para estos caso fue de 0, por

tanto no son representativos para el proceso llevado a cabo.

Tabla 19: Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo 755
Prueba de esfericidad de Aprox. Chi-cuadrado 1375,016

Bartl
artlett gl 561
Sig. ,000

V.4.2. Resultados Analisis de comunalidades

Con las comunalidades se busca conocer la proporcion de la varianza compartida
explicada por los factores comunes de una variable, estadisticamente es
representado como la suma al cuadrado de los pesos factoriales en cada una de las

filas. Este método busca explicar la totalidad de la varianza por tanto al no suponer
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gue hay factores en comun la comunalidad tiene valor 1 (equivalente a 1 desviacion
estandar) para luego a medida que se vayan extrayendo los factores la comunalidad
va descendiendo (Gardner, 2003;Abad, Garrido, Olea y Ponsoda, 2006).

El analisis de las comunalidades se llevd a cabo con 34 items, de acuerdo a los
resultados, se observan porcentajes con tendencia media a alta de variabilidad
explicada esto quiere decir que las variables explican los factores (extraccion), donde
el reactivo con menor porcentaje de explicacion de varianza es el 23, con un 47 %
y el de mayor porcentaje explicado es el 14, con un 74 % de explicacion de la

varianza.

Podemos observar que 9 de los 34 reactivos (items 2, 6, 7, 9, 23, 24, 32, 33,36)
presentan valores que oscilan entre 0,47 a 0,59 los cuales representan una
correlacion con tendencia media que explican el concepto de inteligencia. Con mayor
significancia encontramos 23 reactivos (items
3,5,8,10,11,12,13,16,17,18,19,20,21,22,25,26,27,28,29,30,31,34,35) con indices
gue van desde 0,60 a 0,69 que representan un correlacion con tendencia media a
considerable de significancia. Finalmente encontramos 2 de los 34 reactivos
analizados (4,14) con indices que van desde 0,71 a 0,74 lo cual representa una
correlacion considerable, por tanto serian los items que con mayor significancia

explican el constructo evaluado en el instrumento (véase en la tabla 20)
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Tabla 20. Comunalidades

Comunalidades

Inicial Extraccian
YAaROO0002 1,000 aTe
YAROODOD3 1,000 660
WAROOOD4 1,000 Jg14
WAROOOODA 1,000 G236
WARDODOE 1,000 872
YAaROOOoO7 1,000 587
YAaROODOD:E 1,000 B33
WAROOODS 1,000 544
WARCOOO10 1,000 Ga3
WARDOOT 1,000 B03
YAaRO0O012 1,000 JBOE
YARODO13 1,000 JBT8
WAROOOT14 1,000 748
YWARCOOO1E 1,000 JGEE
WAROOOTT 1,000 B10
YaROooo18 1,000 684
YAROOO149 1,000 612
WAROOOZO 1,000 601
WAROOO21 1,000 B62
WAROOOZ2 1,000 G644
YARODOZ3 1,000 472
YAROOOZ4 1,000 518
YAROODOZA 1,000 604
WARODOOZE 1,000 G628
WAROOOZT 1,000 G249
WARDOD2E 1,000 BT2
YAROOO2Z9 1,000 651
YAROOO30 1,000 JB26
WAROOOD31 1,000 G636
WAROOO32 1,000 560
WARDOD33 1,000 aTh
YAROOO34 1,000 B14
YAROODO34A 1,000 618
WAROOO36 1,000 GTE

Meétodo de extraccidn: analisis de
componentes principales.
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V.4.3. Andlisis Factorial

Se realiz6 el analisis factorial por medio del método de componentes principales.
Ademas para complementar y ampliar la informacion se utilizo la rotacién ortogonal

varimax y asi contribuir a la diferenciacion de los factores.

Esté analisis se llevd a cabo con 34 reactivos del instrumento ya que se excluyeron
dos reactivos por tener una varianza de cero. Dicho andlisis arrojo como resultado la
presencia de 12 factores, el primer factor tiene un valor de 5,980 y con 17,5% de
explicacion de la varianza, siendo el factor que explica mejor y con mayor
significancia la varianza, el factor presenta un valor de 2,397 y un porcentaje de 7%,
el factor numero 3 tiene un valor de 1,680 y un 4,9% de explicacion de la varianza, el
factor nimero 4 obtiene un valor de 1,592 y un 4,6% de porcentaje, asi el factor 5
tiene un valor de 1,519 y con un porcentaje de 4,4%, el 6 tienen un indice de 1,442y
un 4,2% de porcentaje de explicacion, el factor 7 y un porcentaje de 3,8% luego el
factor 8 tienen un valor de 1,188 y le corresponde un 3,4% de explicacion de la
varianza, el numero 9 de los factores tiene un valor de 3,392 y 3,4% de porcentaje,
el factor 10 , 11 y 12 presentan valores que van desde 1.106,1.037 y 1.024
respectivamente explicando el 9,31% de la varianza, siendo el factor 12 el con menor
explicacion de la varianza y por ende con menor significancia. El total de 12 factores
y la saturacién de estos indica que explican el 62,9% de la varianza total acumulada,
lo cual deja en manifiesto que el concepto inteligencia es abordado sobre el 62,9%
(Véase tabla 21).

67



Universidad del Bio-Bio. Red de Bibliotecas -- Chile

Tabla 21: Varianza Total Explicada

Varianza total explicada

Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas al cuadrado Sumas de rotacidn de cargas al cuadrado
Components Total % devarianza | % acumulado Total % devarianza | % acumulado Total % devarianza | % acumulado
1 5,958 17,523 17,523 5,958 17,623 17,523 35N 10,326 10,326
2 2,387 7,051 24 574 2,387 7,051 24 574 3144 9,246 18,572
3 1,680 4 541 20515 1,680 4541 28515 2,407 7,080 26,652
4 1,692 4 682 34198 1,692 4 682 34198 1,612 4447 3100
5 1,514 4 4649 3B,66BT 1,614 4 469 38,667 1,466 4310 35410
fi 1,442 4,241 42808 1,442 424 42 908 1,461 4,206 38,708
7 1,289 38149 46,727 1,289 3,819 46,727 1,447 4,254 43960
g 1,188 3,493 50,220 1,188 3,493 50,220 1,435 4222 48182
9 1,153 3,392 53,613 1,153 3,392 53,613 1,357 3,980 52172
10 1,106 3,252 56,865 1,106 3,252 56,865 1,303 3,832 56,004
11 1,037 3,049 50814 1,037 3,049 59914 1,203 3,538 58,543
12 1,024 3,010 62,824 1,024 3,010 62924 1,150 3,381 625924
13 984 2,896 65,820
14 455 2810 68,630
15 860 2,529 71,1549
16 850 2,500 73,659
17 811 2,387 76,046
18 751 2,208 78,254
14 730 2146 80,400
20 630 2,001 32,401
Y 643 1,892 34,293
22 B30 1,854 36,147
23 BEG 1,663 g7.811
24 538 1,581 88,392
25 4849 1,437 50,829
26 461 1,357 492186
27 A6 1,223 93,409
28 3492 1,152 94 561
24 /364 1,086 495 647
30 /3449 1,025 96,673
K} A JGd4 97 616
32 307 a04 98,520
33 272 800 98,320
34 23 JGBO 100,000

Método de extraccion: analisis de compaonentes principales.
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La matriz de componentes esta compuesta por los 12 factores, los que fueron
conservados debido a que obtienen autovalores iniciales superiores a uno, valores
que justifican el no ser eliminados. Segun Kerlinger y Lee (2002) las cargas
factoriales oscilan generalmente entre -1,00 y +1,00 y se interpretan como los
coeficientes de correlacion. De esta manera, expresan las correlaciones entre los

reactivos y el factor (Véase tabla 22).

Tabla 22: Tabla Matriz de Componentes

Matriz de componente®

Componente
1 2 3 4 5 g 7 g 9 10 11 12
VARDODO2 118 -102 a1 122 -37 455 182 -230 -, 105 263 094 -100
VAROODO3 285 72 188 - 482 36T 164 271 -144 089 -025 -, 096 -0
VAROODO4 167 -145 256 -,240 016 -036 -,564 170 054 382 148 147
VAROODOS 337 180 - 346 -025 -372 =210 - 117 -012 241 -,225 -085 =224
VARDODOB 188 378 -.020 367 -031 - 266 -,225 -127 036 -,229 231 -7
VAROODOT A16 178 -.043 -244 184 - 057 -,252 00s 088 327 01a -,097
VAROODOB 315 2322 089 237 209 -,253 27T 346 -132 -,095 234 197
VARDODOS 389 259 -281 251 -074 217 -,040 203 -, 108 - 198 -, 1489 217
VAROOD10 253 - 066 -.309 o8 -109 A27 A0 185 391 -,005 -022 163
VAROOD1 216 022 324 555 313 0oo a1 008 -054 1485 =271 048
VARDODT2 102 072 374 453 249 138 000 1587 186 21 -,244 -,303
VARDOD13 029 -188 22 055 150 -138 -,080 -4149 301 -132 -,3498 386
VAROODT4 053 053 3 -304 267 257 261 133 262 - 438 185 -162
VAROOD1 6 568 362 -138 -225 284 -047 -,020 -.084 - 165 122 - 076 -, 064
VARDOD1T 543 215 REN 0E9 -237 304 -,0az2 -070 013 -,095 223 077
VAROOD18 684 217 220 - 156 -215 187 004 036 -,001 083 -0149 -,003
VAROOD1S 420 -.0o7 - 026 178 - 362 - 181 339 - 081 094 277 016 -198
VAROOD20 484 083 264 131 - 110 -.003 -,032 -,243 130 083 099 410
VARDOD21 B149 259 284 -120 - 189 - 147 -,003 086 -, 096 -,090 075 164
VAROOD22 400 -070 -.287 -214 068 -.248 310 047 239 246 - 076 240
VARDOOD23 405 -345 -252 -045 216 -020 038 021 =108 103 221 -062
VAROOD24 409 - 471 - 153 109 -012 - 016 -, 065 057 022 -0 035 -,288
VAROOD25 023 -235 - 052 184 153 - 146 286 -223 247 78 491 018
VAROOD26 120 052 240 -012 -129 -228 -,022 632 269 047 -,059 018
VAROOD27 263 416 -,289 242 272 108 -, 283 -041 050 -003 214 046
VARDOOD28 408 463 -344 014 289 167 -,023 -042 069 A1 -,071 -183
VAROOD28 634 187 255 =111 -245 010 0482 - 181 -, 169 -, 058 -137 -,090
VAROOD30 529 044 139 013 -038 - 444 005 -185 194 =132 -053 =176
VARDODH 459 040 -34 -.080 -138 -124 ,288 187 -,333 074 - 148 103
VAROOD32 AT6 - 406 o7 o7 068 0149 086 -.0o02 028 -185 RUE] 072
VAROOD33 663 -432 -010 - 026 042 030 - 184 004 -, 036 -,083 -142 -078
VAROOD34 a7e - 409 -063 027 16 187 - 145 043 069 -,094 56 138
VARDOD35 568 - 469 -010 a7a 028 028 - 112 006 -025 -102 -, 106 -174
VAROOD36 AB9 - 34 067 051 186 -039 0149 - 061 - 414 - 165 048 020

Método de extraccidn: analisis de componentes principales.
a. 12 componentes extraidos.
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Finalmente a partir del andlisis factorial, se logré determinar los items constitutivos
de cada factor (véase tabla 23). Asi el factor 1 estd compuesto por 7 items, y
presentan indices de comunalidades que fluctian entre 0,55y 0,74. El factor 2 est4
constituido por 6 items, cuyas comunalidades se presentan entre 0,60 y 0,69. El 3
factor estd compuesto por 4 items, de comunalidades entre 0,39 a 0,70. El factor 4
esta compuesto de 2 items, cuyas comunalidades varian entre 0,64 y 0,65. El factor
5 queda compuesto por 3 item con comunalidades que van desde 0,39 a 0,72 y el
factor nimero 6 esta integrado por 2 items y sus comunalidades van desde 0,72 a
0,81, el séptimo factor estd compuesto por 3 items con comunalidades desde 0,36 a
0,69 el factor 8 es integrado por 2 items cuyas comunalidades van 0,43 a 0,80, el
factor 9 estd compuesto por 2 items y sus comunalidades son de 0,52 a 0,84 el factor
10 esta compuesto por un item(4) al igual que el factor 11 y el 12 (25;13
respectivamente) y sus comunalidades son 0,80;0,75y 0,80, respectivamente, lo cual
se vemos reflejado por medio del porcentaje de varianza explicativo de cada uno de

estos componentes (Véase tabla 23).

Cada item como contribuyente al factor tiene una significancia que va en un rango
de 0,36(reactivo 28 en el factor 7) y 0,84 (reactivo 14 del factor 9). Por lo que la
saturacibn va de una categoria débil hasta una correlacion con tendencia

considerable a fuerte.
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Tabla 23: Matriz de Componentes Rotados

Matriz de componente rotado®

Componente
2 3 4 5 [ 7 ] g 10 11 12
YAROOOO2 0449 386 - 100 - 166 -134 086 - 418 217 - 157 -151 186 -242
YARODOD3 024 180 447 -,252 -,081 017 -,033 -,075 532 -,0587 023 11
YAROOOD4 130 134 052 -022 - 112 -,040 -,038 - 066 -082 804 -,028 -.007
YARODODS 088 129 16 194 729 -,185 - 016 185 -.059 -,068 -,093 028
YAROOOOE 050 170 016 653 252 064 105 - 160 - 057 - 066 044 -.009
YARODOOT 175 201 588 053 124 031 001 -022 -.009 385 031 - 017
YAROOODS 052 183 040 186 -,082 137 GA6 -024 053 -,0488 133 115
YAROOOOS 130 217 174 250 013 028 238 432 - 171 -215 -,348 029
VARODO10 180 067 045 -,024 074 017 -,042 806 065 -027 041 012
WARODO11 104 122 044 048 -182 727 182 -033 -.0849 =141 048 175
YARODO12 017 -,001 034 057 046 816 -,039 043 0e4 090 -,024 - 065
YAROOO13 078 -,040 -,036 -038 035 047 -,089 006 -027 -,035 001 809
WARODO1 4 003 071 -,008 03 -013 ,0og 08z 064 848 - 066 012 -080
VARODO16 145 263 T3 098 014 .07 120 -,092 024 011 -,028 000
YAROOO17 151 Nilil3 050 260 .0oo -,001 -,053 222 108 053 -,010 -083
YARODO18 183 Ga7 287 -,085 136 061 040 124 081 124 -,099 -095
YAROOO19 125 376 089 - 1T 384 174 029 035 - 264 - 168 328 - 155
YARODO20 091 JGOG 027 129 -,057 066 041 093 - 069 136 204 345
YARODO21 125 679 144 063 124 -,045 325 -,098 070 13 - 102 -004
WAROOO22 1449 054 ,393 -315 218 - 138 a3 188 =117 018 293 229
VARDDO23 552 -,050 243 -,011 -,071 -, 108 088 037 -,061 030 252 110
YAROOO24 G568 -,038 -,004 -014 216 066 -,064 048 - 067 017 041 - 125
WARODO25 107 -,076 -,0&7 a7z -,020 011 038 -,001 028 -,036 NiT 027
YAROOO26 042 014 -,208 -,206 308 184 454 108 074 3487 - 100 - 126
YARODO27 009 018 378 G48 -,051 053 057 228 -073 036 035 -008
YAROOO28 013 054 706 277 108 120 - 017 222 036 - 105 -,046 - 067
YAROOO29 232 BB 208 -,058 165 056 -,024 - 143 024 -,084 - 162 -010
YARODO30 265 36 159 12 481 096 126 -,297 071 -,008 T 212
WARODO31 243 213 330 -215 073 - 164 364 084 -7 -, 268 - 107 - 137
YARODO32 653 228 003 03 026 -,041 148 a7 121 -028 142 107
YAROOOD33 702 148 082 -,061 088 046 -,039 023 -019 13 - 113 103
WAROOO34 B76 174 063 045 -,058 - 018 043 264 055 149 035 139
WARDDO35 745 130 031 -,036 145 122 -,048 021 - 015 031 -,047 033
YAROOO36 625 187 062 078 -241 022 140 -210 -038 =122 -,046 008

Método de extraccion: analisis de componentes principales.

Métoda de rotacion: Varimax con normalizacidn Kaiser.

a. La rotacidn ha convergido en 18 iteraciones.
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A continuacion, se describen los items constituyentes de cada factor, arrojados por el

proceso de andlisis factorial del instrumento (véase taba 24).

Tabla 24: Reordenamiento de Items por Factores

Factores Items
23,24,32,33,34,35,36
2,17,18,20,21,29
7,26,22,28

6,27

5,19,30

11,12

8,27,31

9,10

3,14

4

25

13

O 0 N| O g &l W N|

[
o

|
|

=
N

V. 4. 4. Analisis Factorial por escala

Para asegurar la veracidad de los resultados, se realizé también el Analisis factorial
del instrumento por escala, sin la escala de distorsion. En tales casos, las dos formas

de andlisis presentaron resultados diferentes.

V. 4.4.1. Andlisis de adecuacion muestral.

Al realizar los analisis previos y ver si se podia dar paso a realizar el andlisis factorial,
se obtuvo un indice de 0,666 en la prueba de KMO, lo que nos indica que es un indice

aceptable, en la prueba de Esfericidad de Bartlett se obtuvo un indice p= 0,000,
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dichos resultados de diagnostico son satisfactorios por tanto el analisis factorial se

pueden llevar a cabo. (Véase tabla 25)

Tabla 25. Pruebas KMO y Bartlett

Prueba de KMO y Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adecuacion de muestreo 669
Prueba de esfericidad de Aprox. Chi-cuadrado 170,299
Bartlett
gl 3
Sig. ,000

El analisis de las comunalidades (véase tabla 26) reflejan la correlaciébn que cada
item o reactivo tiene con el resto de los items o reactivos, en este caso la correlacion
gue cada escala mantiene con el resto de las escalas, dicho método es el que actia
por defecto y asume que es posible explicar el 100% de la varianza, por lo tanto al
realizar el andlisis nos arroja que las tres escalas se mantienen puesto que su
saturacion fluctia entre 0,58 y 0,77, lo que refleja una tendencia media a
considerable y ademas la validez, o sea quiere decir que cada escala presente mide

la variable que debe medir (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2003).

Tabla 26: Matriz de Comunalidades

Comunalidades

Inicial Extraccion
A 1,000 583
AB 1,000 779
B 1,000 A73

Método de extraccion: analisis
de componentes principales.
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Por medio del andlisis factorial se determind una composicion de los reactivos en
factores, los cuales nos arroj0 la presencia de 1 solo factor que explicaria el
constructo, las cargas factoriales en este caso oscilan de 0,76 a 0,88 es decir tienen
un correlacion con tendencia considerable a alta (Véase tabla 27), ademas al revisar
la matriz de varianza total vemos que el factor explica el 71,17% de la varianza,
dichos resultados nos demuestra que el instrumento presentaria validez y que mide

lo que dice medir (Véase tabla 28).

Tabla 27. Matriz de Componentes

Matriz de
componente®
Componente
1
A 764
AB ,883
B ,879
Método de extraccion:
analisis de
componentes
principales.

a. 1 componentes extraidos.

Tabla 28: Varianza Total Explicada

Varianza total explicada

Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas
Componente Total % de varianza | % acumulado Total % de varianza
1 2,135 TVRET 71,177 2135 yii s 7
2 573 19,115 90,292
3 ,291 9,708 100,000
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A continuacion presentamos el Grafico de Sedimentacion, este grafico muestra el
namero éptimo de factores, consiste simplemente en una representacion grafica de
los factores. En el siguiente caso, vemos que el primer punto es el autovalor mas alto
y ademas representa la distribucion de los factores, por tanto el primer autovalor
corresponde al factor con mayor saturacion del instrumento y partir del segundo
componente la pendiente no es muy acusada lo que significa que solo es un factor

explicativo de la varianza.

Grafico 10. Grafico de Sedimentaciéon

Autovalor

Grafico de sedimentacion

2,59

2,01

1,57

0,07

T T
1 2 3

Nuamero de componente
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VI. CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos en esta investigacion, nos permiten realizar una serie de
observaciones con respecto a los objetivos planteados, los cuales a su vez son

coherentes con los planteamientos tedricos esbozados.

Realizaremos las conclusiones en funcion de los objetivos de nuestra investigacion y
a continuacién nos referiremos a aspectos mas generales que se desprendieron de

las variables estudiadas.
VI.1. Objetivo 1: Determinar la confiabilidad del instrumento

En el dltimo tiempo, ha existido un interés por analizar las propiedades psicométricas
de los test utilizados con caracter cientifico, con el objetivo de confirmar si resultan
pertinentes en la evaluacion de la capacidad intelectual. Una de estas pruebas seria

el Test de matrices Progresivas de Raven en su version coloreada.

Al revisar los resultados obtenidos en la administracion colectiva del Test de Matrices
Progresivas, escala coloreada, en una muestra de 168 estudiantes de ambos sexos
que cursan el primer ciclo basico, en educacién municipal de la ciudad de Chillan, se
observa que la prueba seria confiable para nifios y nifias entre 7 y 11 afos, esto
debido a que el coeficiente Alfa de Cronbach arroja un .844. Ademas seria un
indicador de que la prueba en su totalidad realmente estd compuesta por reactivos

gue miden inteligencia.

Segun Grajeda en el 2010, los estudios realizados al Test de Raven, tienden a arrojar
resultados similares, utilizando este estadistico (Alfa de Cronbach) u otros
semejantes como el Test-retest y KR-20. Es asi como en términos comparativos este
resultado es similar a lo encontrado por Ivanovic, Forno, Duran, Hazbun, Castro e
Ivanovic en el 2000, en una muestra de escolares de la region Metropolitana de
nuestro pais, al de Delgado en el 2010 en una muestra de estudiantes de primaria
en la ciudad de Lima y Grajeda también realizado en el 2010 con estudiantes de

primaria en Chaclacayo, Peru, entre otros.
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Para obtener resultados mas rigurosos del Test se realiz6 un estudio de confiabilidad,

al Subconjunto de escalas por separado, obteniendo diferentes resultados.

En la escala A se obtuvo un Alfa de Cronbach de .442, resultado deficiente o poco
confiable, en la escala Ab el Alfa de Cronbach arrojado, tubo un valor de .687, este
coeficiente seria medianamente confiable y finalmente en la escala B, se obtuvo un
coeficiente de Alfa de Cronbach de .744 que resultaria ser el puntaje mas fuerte de
las 3 escalas, (sin embargo menor al del Instrumento en su totalidad) con una
confiabilidad alta.

Estos resultados podrian reafirmar lo sefialado por Fernandes, Marin y Bartholomeu
(2006) quienes sefialaban que la fortaleza del instrumento para cumplir su cometido

(medir inteligencia) se daba en su conjunto.

Se da por respondido el primer objetivo de determinar la confiabilidad por
consistencia interna del instrumento del instrumento, por medio de coeficiente de Alfa
de Cronbach.

VI.2. Objetivo 2: Determinar validez del instrumento.

Segun Feldman (2006) la confiabilidad y validez de una test o prueba son requisitos
medicion realizada por psicologos y asi mismo para una evaluacién precisa de
inteligencia, por tanto para que un instrumento pueda ser aplicado y sus resultados
sean fiables y que representen a la poblacién (muestra) evaluada es necesario que
cumpla con ciertos requisitos de validez, asi los objetivos de esta investigacion
estuvieron dado por analizar la consistencia interna la cual fue explicada

anteriormente y ademas la validez del instrumento.

De acuerdo a esto, los resultados encontrados arrojaron que el test matrices
progresivas de Raven, escala coloreada resulta ser valido lo cual significa que esté
instrumento permite medir el constructo definido por Raven como inteligencia general
(Factor g). Ademas el instrumento resulta ser consistente con la teoria puesto que

explica en un 62% la variable estudiada.
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Con respecto a la validacion, esté ha sido establecido mediante analisis factorial
dando como resultado que los items del test matrices progresivas de Raven, escala
coloreada estan agrupados en 12 factores, explicando un 62% de la varianza,
ademas para asegurar los resultados se realiz6 un segundo analisis o prueba piloto
utilizando las escalas A,AB Y B del test Matrices Progresivas de Raven, extrayendo
de dicho analisis un factor y el cual explica un 71,1% de la varianza, indice que se
diferencia del andlisis anterior pero que sin embargo corrobora los resultados.

Asi también en cuanto a los datos obtenidos en la validacion, los cuales nos afirman
gue el instrumento consta de doce factores, estos resultados concuerdan con los
analisis aportados por otras investigaciones que se han llevado a cabo en diversos
contextos, como el realizado por Delgado el 2001 en una muestra de estudiantes
universitarios de Lima, el cual arrojo la presencia de 12 factores, con un indice de
74% de varianza explicada de las puntuaciones y con un alfa de 0,75, valores que se
asemejan a los encontrados en la presenta investigacion. Sin embargo en la revision
bibliogréfica realizado, muchos autores, asi como estudios efectuados desde varias
décadas atras hasta la actualidad han revelado y evidenciado que el test de Matrices
Progresivas de Raven mide efectivamente la capacidad eductiva la cual mantiene
una vinculacion estrecha con la inteligencia, pero a pesar de estos resultados
favorables las soluciones factoriales que se han obtenido han resultado disimiles
entre si y con un nivel de complejidad que ha dificultado su interpretacion
(Burke ,1969 en Fernandez et. als., 2004).

Dichas investigaciones revelo que ninguna solucién factorial obtenida coincidia en el
namero de factores, ni en los reactivos que cargan por cada factor, algunos
alcanzaban cargas muy elevadas en mas de un factor, los cuales en otros
investigaciones se eliminaban en virtud de sus bajas saturaciones (Fernandez et.
als. , 2004).

Por lo tanto de acuerdo a los antecedentes expuestos con anterioridad se sefiala la
necesidad de realizar una profundizacion en la estructura factorial del test, ya que si
bien los datos obtenidos nos permiten definir el test como un instrumento valido es

de suma importancia comprobar y verificar dichos analisis en un futuro, logrando de
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esta manera aportar con antecedentes tedricos que sustenten las cargas factoriales
encontrados en el presente estudio, ademas a modo de sugerencia se establece la
posibilidad de realizacion de un posterior estudio exploratorio que permita identificar
dichos factores y asi ampliar la informacion que se tiene del Test Matrices

Progresivas de Raven y mejorar las normas y estandarizacion local de dicha prueba.

Raven (1993) caracteriza el test como un instrumento para medir capacidad
intelectual, habilidad mental en general y que posee un alto grado de independencia
cultural minimizando las influencias de los conocimientos adquiridos, por tanto segun
todos los analisis realizados, tanto de consistencia interna como de validez, dicha
prueba mediria lo que el autor propone, es decir es un instrumento que mide
capacidad intelectual vista como habilidad mental, en general, verificando la utilidad
gue el test matrices progresivas de Raven, escala coloreada puede tener dentro del

campo de las investigaciones posteriores en el tema.

Asi se da por respondido al segundo objetivo de la presente tesis, determinar la
validez de constructo mediante el analisis factorial y destacando que al ser un estudio
exploratorio en el tema, quedan las puertas abiertas a posteriores revisiones del

instrumento, ya que aun queda mucho campo por indagar.
VI.3. Aspectos Generales.

La investigacion presente esté definida dentro del disefio exploratorio - descriptivo lo
cual permite un rico y variado andlisis. Una investigacién no solo se basa en dar
respuesta a los objetivos planteados, también es relevante abordar todo aquello que
sea importante para describir el fendmeno estudiado, por lo que a continuacion se

entrega algunas conclusiones de tipo descriptivas.

Los promedios observados en el Test de Raven en su version para nifios (escala
coloreada) son superiores a los esperados normativamente para los percentiles 75,
90 y 95. Se le puede dar una respuesta a este fenomeno a través de lo planteado por
Rossi et. al. en el 2002 sobre el efecto Flynn, dicho efecto hace referencia a que los
puntajes medios obtenidos en los test de inteligencia, tienden a aumentar entre una

y otra generacion. No se tiene certeza del origen de este fenomeno, se podria atribuir
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a la evolucion de la poblacion en términos, tecnoldgicos, educaciones, informativos,

etc.

En esta investigacion, nos encontramos frente a normas desactualizadas y que
fueron desarrolladas para otra poblacion. Este indicador podria sentar base para la
promocion de futuros estudios locales, regionales y nacionales, que permitiria a los

psicologos y profesionales afines contar con baremos acordes a cada realidad.

Con respecto a la diferenciaciéon entre grupos, se realizé una comparacion de
puntajes en la variable género. En el andlisis llevado a cabo se observé que existian
algunas diferencias minimas entre ambos grupos, por al efectuar la prueba de T
studend se llegé a la conclusion que dichas diferencias no eran estadisticamente
significativas y que los grupos obtuvieron puntajes medio similares en todo el

instrumento

A través de todos los resultados expuestos, se puede evidenciar que se dio
cumplimiento a cabalidad al objetivo general de esta investigacion, la cual se llevo a
cabo por medio de un proceso riguroso de estudio. A raiz de lo presentado se

generan nuevas interrogantes, que se espera poder investigar en algin momento.

VI.4. Sugerencias

En base a las conclusiones y las limitaciones que trae consigo un estudio de tipo
descriptivo, se sugiere que para futuras investigaciones, en torno a las matrices
progresivas se trabaje con mayor profundidad, integrando nuevos tipos de
validaciones a los objetivos, ya sea una validez de criterio mediante la comparacién
con otro instrumento o bien realizar un estudio acabado sobre la estructura factorial
del test, aportando asi al escaso conocimiento que se tiene en torno a dichos
resultados. Pudiendo de esta manera fortalecer las propiedades psicométricas de
las matrices y generar nuevas evidencias empiricas en la realidad local, minimizando
de esta forma las interrogantes en relacion al adecuado uso del instrumento en

nuestra poblacion.
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En lo que respecta a la muestra y su extension, se recomendaria trabajar en una
proxima investigacion con un grupo muestral mas amplio e incluir estudiantes de la
educacion Municipal, Particular subvencionada y Particular. Para asi poder abarcar
un espectro mas amplio de resultados que el analisis no se encuentre limitado por

estrato socioeconémico.
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Anexo 1.

Psicologia
UNIVERSIDAD DEL BiO-BiO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPANTES DE INVESTIGACION
Adulto y/o Adulta responsable
Estimado Sr. / Sra.

Somos Joselyn Troncoso y Nicole Jara, alumnas de quinto afio de la carrera de Psicologia
de la Universidad del Bio-Bio, quienes actualmente estamos realizando nuestra actividad de

titulacion.

Para esta Actividad de titulacion estamos llevando a cabo una investigacion, la cual lleva
por nombre: “Validacion Test Matrices Progresivas de Raven escala coloreada, en escolares
de la ciudad de Chillan”. Por lo que necesitamos llevar a cabo evaluaciones psicoldgicas en
nifos y nifias de entre 7 y 9 afos, en donde se les aplicara un test de inteligencia llamado

“Test Matrices Progresivas de Raven, escala coloreada”.

Queremos considerar a su hijo/hija por que deseamos realizar una actividad donde evaluar
ciertas capacidades para estudiar, sea mas entretenido y sencillo. Estamos haciendo una
eleccidn aleatoria, eso significa que los participantes se sortean. De todos modos queremos

decirle que es muy importante contar con su apoyo Yy el de su hijo/a.

Esta actividad implica mirar unas laminas y responder a patrones. La duracion de esta
aplicacién sera a lo mas de 30 minutos, la cual sera llevada a cabo de forma grupal y se le
aplicara dos veces al mismo nifio/a con el objetivo de validar los datos obtenidos, la primera

vez en junio y la segunda vez en octubre.

Todos los resultados obtenidos seran utilizados exclusivamente con fines académicos y de
formacion profesional. Esos resultados del nifio le seran informados en detalle a Ud., y al

establecimiento solo se le daran resultados generales de la aplicacion de todos los nifios

La participacion de esta sera de caracter voluntaria, pudiendo ser rechazada por el
apoderado/a vy por el nifio/a y si durante el transcurso de la investigacion desea retirarse

de esta, puede hacerlo con total libertad, ya que no sera sancionado por esto.
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Declaro que:

D (o T RUT...coi en mi calidad
[0 [ de el/la
AlUMNO A, .. , autorizo a las alumnas

Nicole Jara y Joselyn Troncoso a realizar la aplicacidon de test psicolégico “Test Matrices
Progresiva de Raven, Escala Coloreada” el cual mide inteligencia, en las siguientes

condiciones:

1.- La evaluacion psicologica se encuentra enmarcada en las actividades de la Actividad de
Titulacion 1, correspondiente al primer semestre del quinto afio de la carrera de Psicologia

de la Universidad del Bio-Bio.

2.-La aplicacion se llevara a cabo estrictamente si los padres o apoderados asi lo desean y

esto sera verificado mediante el presente documento.

3.- La aplicacion y/o evaluacion sera un espacio seguro, con todas las condiciones

necesarias que resguarden la integridad del participante.

4.- Los resultados y datos consignados en los protocolos solo seran de uso académico por

lo que se velara por la confidencialidad de estos.

5.- Estos resultados se utilizaran sola y exclusivamente con fines académicos, seran
conocidos por las alumnas tesistas y el supervisor académico Carlos Ossa, psicologo de la
Universidad del Bio-Bio

6.- La universidad se adhiere a las normativas legales vigentes respecto de hechos
constitutivos de delito que sean pesquisados en los procesos de intervencion y que

requieran ser informados a los organismos judiciales pertinentes.

7.- En el caso de la evaluacién psicoldgica de un nifio, nifia y/o adolescente menor de edad,

se requerira del consentimiento informado del padre, madre o tutor/a legal.

Nombre y firma
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Anexo 2.

Psicologia
C

UNIVERSIDAD DEL BiO-BiO

ASENTIMIENTO DEL NINO/A PARA PARTICIPAR EN INVESTIGACION

Hola:

Somos Joselyn Troncoso San Martin y Nicole Jara Quezada Alumnas de la Universidad del
Bio- Bio, de la ciudad de Chillan y de la carrera de Psicologia, estamos haciendo un trabajo
gue consiste en buscar nuevas formas de evaluar a los nifios/as para que sea de una forma

mas entretenida, corta y sencilla y que los nifios y nifias no se aburran.

Es por este motivo que quisiéramos saber si tl quieres participar de esta investigacion. Ya
hemos hablado con el director de tu escuela o colegio, con tus padres y ellos saben que te
estamos preguntando si quieres participar. Nadie te obligara a hacerlo si no quieres, y si
tienes dudas puedes preguntarnos las veces que quieras y aunque ahora decidas participar,

eres libre de retirarte en cualquier momento si asi lo decidieras.
Si decides participar tendras que:

1.- Responder a 36 preguntas que forman el test “Matrices Progresivas de Raven, Escala
Coloreada”, el cual mide inteligencia, el cual se aplicara dos veces, la primera sera en Junio

y la segunda en Octubre.

Tus respuestas solo las conoceremos nosotras y nuestro profesor, tus padres y la escuela

solo se le dara una informacién general, por lo tanto seran datos confidenciales.

Tus respuestas sera usadas solo para el estudio, con el fin de poder conocer si el test se

puede aplicar en un futuro a otros/as nifios/as como tu.
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Si deseas participar de esta investigacion firma la hoja, pon tu nombre, edad y el colegio al
gue perteneces esta quedara guardada con tu carpeta que usemos en el momento de
aplicar el test.

YO,

Declaro que:

1. He leido la Hoja y he entendido todo lo que se pone en ella.

2. Me han contestado todas las dudas acerca de la investigacion.
3. Sé que participar es voluntario y que si no lo hago no pasa nada.

4. Si participo sé que tendré que responder dos veces el test “Matrices Progresivas de
Raven”.

6. Sé que en cualquier momento puedo decir que ya no quiero seguir participando y nadie
se enfadara por ello.

8. He decidido patrticipar en el estudio.

9.-Sé que los resultados seran conocidos por mis padres, y que el colegio solo tendra una
informacion general.

Nombre Firma del Nifio/a
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Anexo 3.

EscAaLA COLOREADA

p PROTOCOLO DE PRUEBA DE RAVEN
\
EDITORIAL PAIDOS

Instituto, Escuela o Clinica

Nombre
Forma de aplicaciéon Prueba N?
Fecha de nac. Motivos de la apl.
Edad: anos meses Grado: Fecha de hoy:
Distrito: Escuela: Hora de inic.: Duracion:
Localidad Hora de fin.:
N¢ A N¢ Ab N¢ B
Tanteos S| = Tanteos S| = Tanteos S| =
1 1 1
2 2 2
3 3 3
4 4 4
5 5 5
6 6 6
7 7 7
8 8 8
9 9 9
10 10 10
1 1" 1
12 12 12
Punt. par Punt. par. Punt. par.
ACTITUD DEL SUJETO DIAGNOSTICO
Forma de trabajo N
l Edad cron. Puntaje
Reflexiva Intuitiva T/minut. Percent.
| | | l | | | Discrep. Rango
-
Répida | Eonts Diagnostico
Inteligente | Torpe
Concentrada Distraida
Disposicion
Dispuesta | Fatigada
Interesada | Desinteresada
Tranquila l Intranquila
Segura Vacilante
Perseverancia
Uniforme Irregular Examinador |
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