UNIVERSIDAD DEL BIO - BiO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO CIENCIAS DE LA EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION GENERAL BASICA

DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DE ESCRITURA PARA
LA PRODUCCION DE TEXTOS FUNCIONALES DE TIPO
INSTRUCTIVO EN ALUMNOS DE CUARTO ANO BASICO

SEMINARIO PARA OPTAR AL TITULO DE PROFESOR EN EDUCACION
GENERAL BASICA

AUTORAS:

PEREIRA BRICENO, ELIZABETH
POBLETE MOLINA, CATALINA
TORRES VILLABLANCA, VALERIA
VALENZUELA BAEZA, KATHERINE
VARGAS GARRIDO, CLAUDIA

PROFESORA GUIA:
CORNEJO FONTECILLA, TILMA

CHILLAN, 2012



INDICE

ftems Paginas
INTRODUCCION. ... 6
I, MARCO TEORICO......uuuiiii e, 8
1. PROGRAMA DE ESTUDIO DE LENGUAJE Y COMUNICACION......... 8
2. MAPA DE PROGRESO DE PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS...9
3. PRUEBA NACIONAL: SIMCE.......cctiiiiiei e 11
3.1. Resultados Nacionales SIMCE 2011 en Cuarto Ao Basico........ 13
3.2. Niveles de Logro SIMCE en Lenguaje y Comunicacion en
Cuarto A0 BASICO. ... ..ueititiii e 15
3.3. Niveles de Logro SIMCE en Escritura en Cuarto Afio Basico...... 15
4. PRUEBAS INTERNACIONALES.......ciiiiiiie e 17
4.1, Prueba PISA. ... 17
4.2, LLECE. ... i 21
4.3. Prueba PCA. ... 23
5. RELACION ENTRE PRUEBAPISAY SIMCE..........cccvviiieieiiiiinnnnn, 26
6. BASES CURRICULARES.......o e e 27
7. PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS......ccoovviiiiieeiiiiiieeeeeeeee, 29
7.1. Proceso de escritura de los nifilos y nifias de Ensefianza
BaASICA. ..t 30
7.2. Laimportancia de la produccion de textos escritos................... 30
8. PROPOSITOS Y CONTEXTODE UNLECTOR........eveieeeiiiiiieeae 32
9. COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS.......ccoivviiiieeeeeeeeieeea e, 33



10. TEXTOS FUNCIONALES. ... ..o 34

10.1. Tipos de Textos Funcionales.............cooiiiiiiiiiiiiiiee 35

O I - B O T = P PP 35

10.1.2. INSIIUCHIVOS. ...ttt 35

L0.1.3. AVISO. .ttt 36

10.1.4. SONCIUT. ..ot 36

10.2. Léxico en l0s Textos INStruCtiVOS. ........c.ooiviiiiiiiiiiiiieeee e, 37
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA. ... 38
1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA........cciiiiiiiiii e, 38
2. EXPLICITACION DEL PROBLEMA.........ouuiiiiieiiiiee e, 39
3. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA.........uiiiiiiiieeeeeeee e 40
. PREGUNTA DE INVESTIGACION......ceiiiiiiecieeeececte et 41
L. OBIETIVOS. .o 41
1.1, GENEIAL ..o 41
1.2, ESPECITICOS. .ciiiiiiiiiiiiieee et 41

c SUPUEST O . .. 42
DISENO METODOLOGICO.........oi i, 44
1. TIPO DE INVESTIGACION......coiiiectieeeceeeeee e 44
2. UNIDAD Y SUJETOS DE ESTUDIO......cciiiiiiiiiiieieeeeei e 44
2.1, UNIAA. ..o e 44
2.2, SUJELOS 08 ESTUAIO. ....uuiiiiiiiiiiieee ettt 44
2.2.1. Estamento Docente de Aula............ccccoovviiiiiiiiiiiiiiiiiine, 44

2.2.2. EStamento AIUMNOS..........uuuiiiiiiiiiiiiiieee e 44



3. UNIVERSO Y MUESTRA . ... 45

00 I O 1 1= o TP 45
3.2, MUBSIIA. .ttt e e e aaa e 45
4., INSTRUMENTOS . ... e e e e e e eaans 45
4.1, ENrEVISTAS......ciiiiiiieeeeieeiii et e e e e 45
4.2. Evaluacion DiagnOStiCa..........uuuuiiiiiiiiieieieieieeeeeee e 45

VI. ENTREVISTAS APLICADAS A ESCUELAS MUNICIPALES DE CHILLAN. 46

1. ENTREVISTAS APLICADAS A ESTUDIANTES DE CUARTO ANO

BASICO ...ttt ettt 46
1.1. EStablecimiento L.......cccooeiiiiiiiiiiiieiieeeeiiiiies e e 46
1.2. EStableCcimiento 2.......ccooveiiiieii e 48
1.3. EStablecimiento 3.......ccoooeiiiiiiiiiieeeeeeee e 50

2. ENTREVISTAS A DOCENTES DE LENGUAJE Y COMUNICACION EN
CUARTO ANO BASICO ... e, 52

3. INFERENCIAS DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A ESTUDIANTES

DE CUARTO ANO BASICO......coiuiiiiiiiiieirieieenenieeeeeeseesse e 54
3.1. Inferencias Establecimiento 1............cccccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiceeeeeeen 54
3.2. Inferencias Establecimiento 2..............ccccciiiiiiiiiiiiiie 56
3.3. Inferencias Establecimiento 3..............ooociiiiiiiiii 59

4. INFERENCIAS DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A DOCENTES DE
CUARTO ANO BASICO.......ooeeeeeeeeeee e 63

5. INFERENCIAS DE LAS RECETAS PRODUCIDAS POR LOS Y LAS
ESTUDIANTES DE CUARTO ANO BASICO.......cccoovevieeeeeeee e, 66

5.1. Inferencias de receta Establecimiento 1........ccccoveeviviiiiiiiieiinnenn. 66



5.2. Inferencias de receta Establecimiento 2.........cocoveiiiiiiiiiiinnen.. 66

5.3. Inferencias de receta Establecimiento 3..............cccccvviviieinnennnn. 67

VIl. DISENO DE ESTRATEGIAS METODOLOGICA........coiivieeeeeeeeeeeeeeee. 68
1. PRIMERA CLASE. ... e 69

2. SEGUNDA CLASE. ... oo 82

3. TERCERA CLASE. ... .ot e e 97

VIIl. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION. ......ooieiiieeeeeeeeee e, 106
IX. DEFINICIONES TECNICAS . ...ttt 109
BIBLIOGRAFIA. ..., 111
LINKOGRAFIA. .. e, 112
N A1 1 T 116



INTRODUCCION

La escritura es un proceso que requiere de habilidades de orden superior,
desde que se comienza a escribir un texto, hasta que se finaliza, dado que el
individuo tiene que organizar sus ideas, cuidar la gramatica, el vocabulario y
redaccion, con la finalidad de producir un texto coherente, para que de esta
manera pueda ser comprendido por el lector. Es por eso que, en Cuarto Afio
Bésico, las nuevas Bases Curriculares (2012) ponen énfasis a que los (as)
estudiantes deben ser capaces de “Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes
de una experiencia 0 noticias, entre otros, para lograr diferentes propoésitos: -
usando un formato adecuado -transmitiendo el mensaje con claridad”. (MINEDUC,

p. 25)

Este trabajo esta orientado a la produccion escrita, especificamente de
Textos Funcionales de tipo Instructivo, dado que estos textos estan presentes en
toda nuestra vida. Dentro y fuera de la escuela seguimos instrucciones para poder
realizar alguna actividad especifica, por ejemplo, armar un objeto, preparar un

plato de cocina, tejer un chaleco, entre otros.

El primer capitulo de esta investigacion, Marco Teorico, se inicia hablando
sobre los Programas de Estudios de Lenguaje y Comunicacion; se contintia con el
Mapa de Progreso de produccion de textos escritos; evaluaciones aplicadas tanto
nacional como internacionalmente; luego se sigue con la produccion de textos

escritos; propoésitos y contexto de un lector; comprension de textos escritos y se



finaliza con los textos instructivos, donde se mencionan algunos como la carta y

los avisos.

El segundo capitulo, trata sobre el problema de investigacion, donde se
mencionan algunos antecedentes acerca del problema del cual se investigo;
posteriormente, se explicita el problema el que después es justificado. Se continta
en el tercer capitulo planteando la pregunta y los objetivos de la investigacion,

tanto el objetivo general como los objetivos especificos.

En el cuarto capitulo, los Supuestos, se responde a la pregunta de
investigacion realizando predicciones acerca del problema. Este capitulo va
seguido del Disefio Metodoldgico (quinto capitulo), donde se aclara el tipo de
investigacion, la unidad y sujeto de estudio, el universo y la muestra, y por ultimo

los tipos de instrumentos que fueron utilizados en el desarrollo de la investigacion.

En el sexto capitulo, se presentan las entrevistas aplicadas a escuelas
municipales de la comuna de Chillan, tanto a los (as) estudiantes y los (as)
docentes. Ademas, se infieren cada una de las respuestas de los sujetos de
estudio. Este capitulo va seguido del Disefio de estrategia metodoldgica (séptimo
capitulo), que consiste en una propuesta didactica que abarca tres clases de dos
horas pedagogicas cada una, incluyendo la implementacion e instrumentos de
evaluacion de cada una de las sesiones. Luego, se presentan las Conclusiones de
la investigacion (octavo capitulo), donde se presentan las apreciaciones de la
indagacion. Finalmente, en el noveno capitulo, se realizan definiciones técnicas de

los conceptos mas relevantes dentro de la investigacion.



.  MARCO TEORICO

1. PROGRAMA DE ESTUDIO DE LENGUAJE Y COMUNICACION

Los Programas de Estudio en general “ofrecen una propuesta para
organizar y orientar el trabajo pedagogico del afio escolar” (MINEDUC, en linea),
con la finalidad de cumplir los Objetivos de Aprendizajes propuestos en este.
Respecto a los Programas de Estudio de Cuarto Afio Basico, tienen como
caracteristica principal “consolidar todos los aprendizajes ya logrados en los afios
anteriores y dejar preparados a los estudiantes para ingresar al segundo ciclo”
(MINEDUC, 2003, p. 30), en otras palabras, es en este nivel donde los(as)

alumnos(as) deben interiorizar los contenidos vistos de Primero a Cuarto Afo

Basico.

El objetivo de la asignatura de Lenguaje y Comunicacién en Cuarto Afio
Béasico, respecto al desarrollo de la escritura, es que los (as) estudiantes sean
capaces de “producir textos escritos literarios y no literarios significativos”
(MINEDUC, 2003, p. 38). Claramente esto es fundamental para el (la) alumno (a),
debido a que la produccion de textos implica una habilidad de orden superior a la
lectura, dado que a través de esta se desarrollan otras destrezas como la
reflexion, uso de un vocabulario preciso y de signos de exclamacion e
interrogacion. Ademas, el escritor se ve obligado a ponerse en el lugar del

destinatario para que de esta forma el mensaje sea escrito acorde a la intencion

del emisor.



La produccion de textos escritos de tipo instructivo ocupa un espacio en el
Programa de Estudio de Cuarto Afio Béasico, puesto que en la medicion de
aprendizajes que se aplica a los estudiantes de este curso a nivel nacional por
medio de una prueba escrita (SIMCE), una de las tematicas que evalla es
justamente esta; debido a esto, dentro del Eje Escritura, se incluye el siguiente
Objetivo de Aprendizaje (OA), presente en la pagina 25 de las nuevas Bases
Curriculares:

Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes de una experiencia o
noticias, entre otros, para lograr diferentes propésitos:

* usando un formato adecuado

* transmitiendo el mensaje con claridad

De esta forma queda explicito que los (as) estudiantes deben adquirir
ciertas habilidades de produccion, claramente estas se pueden lograr de
diferentes maneras, pero lo mas importante es que el docente emplee la estrategia
correcta, acorde a la realidad y necesidades de los (as) alumnos (as) con la

finalidad de lograr un aprendizaje eficaz y a la vez significativo.

2. MAPA DE PROGRESO DE PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

El Mapa de Progreso de Produccion de Textos Escritos describe el
desarrollo de las habilidades y conocimientos implicados en la produccion
escrita de los estudiantes. En el contexto de este MPA —y en concordancia
con el Marco Curricular— la actividad de escribir se entiende como la
manifestacion de la capacidad del estudiante para resolver la tarea de
expresar por escrito sus ideas, explotando los recursos linglisticos que
domina y respetando las posibilidades, restricciones y exigencias de un tipo
de texto determinado. (MINEDUC, 2008, p.3)



Tal como se menciona en la cita anterior, el Mapa de Progreso es aquel que
define las destrezas o capacidades que los discentes deben poseer en un cierto
nivel. Cabe decir que los Mapas de Progreso poseen siete niveles, ubicAndose en
el Nivel 2 los (as) alumnos (as) pertenecientes al Tercer y Cuarto Afio Bésico,

debido a esto es que a continuacién sera analizado dicho nivel.

Escribe textos breves de intencion literaria y no literarios para expresarse, narrar y describir.
Organiza varias ideas o informaciones sobre un tema central, utilizando un vocabulario
variado y de uso frecuente. Utliza oraciones simples y compuestas de uso habitual,
respetando la ortografia literal y puntual necesaria para la legibilidad.

Nivel 2

(Mapa de Progreso de Produccion de Textos Escritos?)

Los estudiantes de Cuarto Afio Basico, segun indica el Mapa de Progreso
de Produccion de Textos Escritos, deben elaborar dichos textos (de intencion
literaria y no literaria) para que asi logren consolidar los aprendizajes
anteriormente vistos en Primero, Segundo y Tercer Afio Basico. Es fundamental
que cada estudiante, especialmente aquellos que cursan el Cuarto Ao Basico,
reciban las herramientas necesarias para la elaboracion de textos, motivacion por
parte del docente, que exista una relacion entre los textos y sus conocimientos
previos, y que ademas sean del interés del alumnado. Pero para que todos estos

factores se cumplan, es el (a) docente quien juega un rol fundamental dentro del

! Extraida de: http://es.scribd.com/doc/25000362/Mapa-Produccion-de-Textos-Lenguaje
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proceso de aprendizaje del estudiante, por eso es necesario que haya un

compromiso por parte del profesor (a).

Otro punto importante que se debe mencionar es que escribir un texto
significa para el estudiante la resolucion de varios problemas tales como: “;Qué
quiero decir en este texto? ¢Cual es el propdsito? ¢Quién lo leera? ¢Qué tan
formal (o informal) deberia ser? ;Qué convenciones se deben seguir?”
(MINEDUC, 2008, p. 4). De esta forma el escritor podra alcanzar el objetivo de la

actividad, elaborando textos acorde a los requerimientos solicitados.

Finalmente, es necesario que los (as) docentes se guien por los Mapas de
Progreso del Aprendizaje, porque asi sabrdn en qué nivel deben ir sus
estudiantes, reforzar los contenidos mas débiles y asi superar aquellas barreras
que mas les dificulta, alcanzando el nivel que le corresponda segun el curso en el

que se encuentren.

3. PRUEBA NACIONAL: SIMCE

El Sistema de Medicion de Calidad de la Educacion (SIMCE) busca
contribuir al mejoramiento de la educacion, a través de la medicién de los
conocimientos alcanzados por los y las estudiantes en cuatro de las asignaturas
mas importantes del Curriculo Nacional (Lenguaje y Comunicacién, Educacién
Matematica, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales).
Anualmente los (as) alumnos (as) del pais, que cursan Cuarto Basico son

11



sometidos a esta evaluacion y de forma alternada Octavo Basico y Segundo

Medio.

El proposito de la prueba SIMCE es mejorar la calidad e igualdad de la
Educacién de todos los estudiantes del pais, debido a que permite realizar
comparaciones entre los resultados de afios anteriores en un mismo
establecimiento, es decir, si este fue mejor, similar o peor al que se rindi6é al afio
anterior. Ademas de comparar los resultados del establecimiento con otro de
similares caracteristicas, en relacion a su GSE (Grupo Socio Econémico), sea este

bajo, medio o alto.

Las preguntas incluidas en el SIMCE varian segun la asignatura, nivel y la
forma de prueba como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 1:
FORMAS Y TOTAL DE PREGUNTAS 40 BASICO 2011 SEGUN PRUEBA

| lectura |  Matematica | Ciencias Naturales
4 4 2

Formas
Total Preguntas 73 84 53

(MINEDUC, en linea)?.

La evaluacion consta de preguntas de seleccién multiple y desarrollo, para
las que se dispone de un tiempo maximo de 90 minutos, en las mismas
condiciones para todos los establecimientos educacionales del pais, de manera tal
de asegurar la validez de sus resultados. Ademas, previo a la realizacion de esta,

se realiza una contratacién de personal externo para cada escuela o colegio,

2 Extraido de: http://www.simce.cl/index.php?id=199&no_cache=1
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estos examinadores son los responsables que los procedimientos se cumplan

segun los requerimientos establecidos por el Ministerio de Educacion.

La correccién de la prueba se divide en dos partes, la primera consta de
un programa computacional para la revision de seleccion mdltiple, que chequea
de forma electronica la alternativa para la pregunta cerrada y la segunda, de
equipos de correctores capacitados para revisar las preguntas abiertas, a través

de una pauta de correccion.

Desde el afo 2012 la evaluacion SIMCE, no solo se realizara a los
Cuartos y Octavos Basicos, Segundos y Terceros Medios, sino que se extendera a
los Segundos Afios Basicos, a través de la aplicacion de una prueba de Lenguaje
y Comunicacion que evaluara habilidades de Comprension Lectora adquiridas en
Primero y Segundo Bésico, “que estan presentes en las nuevas Bases

Curriculares y que coinciden con el Marco curricular anterior” (MINEDUC, 2012,

p.4).

3.1. Resultados Nacionales SIMCE 2011 en Cuarto Afio Basico

La prueba aplicada el afio 2011 se realizé al 95 % de los 7.740 alumnos
(as) matriculados (as), correspondientes al 98% de los establecimientos del total
del pais. Los resultados muestran un aumento significativo en Educacién
Matematica y en las otras asignaturas se mantiene en niveles estables: “en lectura
el 42% de los estudiantes alcanza el nivel Avanzado, el 27% el nivel intermedio y

el 31% el nivel inicial” (MINEDUC, en linea). En comparacion con afos anteriores

13



se observa una disminucion significativa del porcentaje de estudiantes que

alcanza el Nivel Inicial.

Tablal. Puntajes promedio nacionales en SIMCE 4° basico 2011, de la
evaluacion anterior y variaciones con respecto a la evaluacion anterior?

Variacion con
respectoala

Puntaje promedio

Puntaje promedio

Prueba evaluacion

2011 . evaluacion
anterior .
anterior

Lectura 267 271 -4

Matematica 259 253 T 6

Ciencias Naturales 259 256 L
. Indica que el puntaje promedio del afo 2011 es similar al puntaje promedio de la evaluacion

anterior.

™ Indica que el puntaje promedio del afio 2011 es significativamente? mas alto que el puntaje

promedio de la evaluacion anterior.

(MINEDUC, 2012, p. 10)

Grafico I. Porcentaje nacional de estudiantes en cada Nivel de Logro
SIMCE 4° basico 2011, segun prueba

Avanzado
Intermedio
Inicial
31% 31% 35%
Lectura Matemética Ciencias
Naturales

(MINEDUC, 2012, p. 11)
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3.2. Niveles de Logro SIMCE en Lenguaje y Comunicacion en Cuarto Afo

Basico

En la evaluacion SIMCE se establecen tres categorias, denominadas
Niveles de Logro, en el desempefio de cada sector de aprendizaje en Inicial,
Intermedio y Avanzado; estos niveles se utilizan como descriptores de habilidades
gue deben poseer y demostrar los estudiantes en la prueba, y buscan facilitar los
resultados a los establecimientos educacionales y a los Padres y Apoderados,

para establecer sus compromisos y metas de mejoramiento.

En el Nivel Inicial se agrupan estudiantes que van aprendiendo frases
breves de forma autbnoma y con ayuda, logran extraer informacion explicita y
algunos aspectos de la situacién comunicativa propias del Nivel Intermedio, donde
también interpretan expresiones (lenguaje figurado), identifican el tipo de texto, su
propésito, el emisor, receptor, y expresan y fundamentan su opinion sobre un

texto.

En el Nivel Avanzado los alumnos y las alumnas identifican informacion
explicita, realizan inferencias indirectamente sugeridas en los textos, reconocen
relaciones de causalidad, comprenden significados de palabras en el texto a
través de claves, expresan y fundamentan su opinion o puntos de vista sobre las

tematicas presentadas en los textos.

3.3. Niveles de Logro SIMCE en Escritura en Cuarto Afio Basico

En el Nivel de Logro Inicial se encuentran los alumnos y alumnas que estan
aprendiendo a comunicar ideas e informacion por escrito. En el Nivel Intermedio

15



producen textos con sentido, adecuados a la situacion comunicativa, mantienen el
tema a lo largo del texto, se ajustan al propdsito comunicativo cuando escriben un
texto, escriben cartas, noticias a un destinatario para expresar algo, al escribir un
cuento organizan las ideas siguiendo un esquema o estructura (inicio, desarrollo y
desenlace), cuando escriben mantienen un referente mediante la repeticion de
sustantivos y pronombres personales, vinculan oraciones por medio de conectores

y separan una palabra de otra.

El Nivel Avanzado establece todos los aprendizajes y habilidades de los
niveles anteriores, sumandose otras como: la produccion de textos eficazmente
adecuados a la situacion comunicativa, variedad de vocabulario utilizado de
forma adecuada al lenguaje formal e informal, descripcién de lugares y acciones
en los cuentos y caracterizacion de personajes, escritura de cartas
fundamentando su propdésito o deseo, utilizacion de esquemas para organizar la
informacion, conectores de temporalidad y causalidad para vincular oraciones y
parrafos, ademas de la utilizacién de punto seguido para separar oraciones, punto
aparte para separar parrafos, dos puntos para encabezados y comas para
enumerar y la utilizacion de un formato especifico para ordenar un texto:

encabezado (titulo), cuerpo (noticia), despedida (carta).

‘Es importante sefialar que para establecer si la produccion de un
estudiante corresponde a un determinado Nivel de Logro, es necesario realizar la
evaluacion global de los tres textos que él produce” (MINEDUC, 2010, p. 12), es
decir, en relacion a los textos producidos y que se solicitan en el cuadernillo de la

prueba con estimulos de imagenes y texto.

16
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4. PRUEBAS INTERNACIONALES

4.1. Prueba PISA (Programa para la Evaluacién Internacional de
Alumnos)

La prueba internacional PISA esta dirigida principalmente a los paises de la
OCDE (Organizacion para la Cooperacion y Desarrollo Econdmico) y es aplicada
en las areas de Lectura, Matematica y Ciencias Naturales, en una muestra de
alumnos de 15 afios de los paises participantes, debido a que a esa edad estan
préximos a culminar su educacién obligatoria en la mayoria de los paises
evaluados. Cabe destacar que cada vez que la prueba es aplicada, se enfatiza en
una de las tres areas evaluadas, aplicando mas preguntas, con el objetivo de

estudiarla con mas detalle.
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La PISA evalla en Lectura, la comprension de los distintos tipos de textos,

gue los alumnos estudian o utilizan diariamente.

Segun PISA:

“Para un buen desempefio en sus vidas, las y los estudiantes en la
actualidad deben aprender a comprender el contexto, esto es,
aprender a “leer y comprender el mundo” que rodea un texto. Esto
significa desarrollar las habilidades para entender el uso especifico
que tiene cada tipo de texto” (PISA, en linea).

De esta forma, se demuestra si poseen las habilidades necesarias para
desarrollarse integralmente en su vida. La prueba se evalla a través de niveles,
siendo el mas alto, el numero 6, asignando 699 y mas puntos. Los alumnos que
alcanzan este nivel son lectores capaces de realizar un analisis preciso de los
textos que leen, alcanzando una excelente comprension de la informacion
entregada, pudiendo manejar informacién de varios textos al mismo tiempo, por el
contrario, los estudiantes que se sitan en el nivel 1, solo son capaces de
reconocer la informacién explicita, comprendiendo textos simples y cortos,
apoyados por simbolos e imagenes.

De un total de 65 paises evaluados, Chile se ubicé en el lugar nUmero 44,
segun los resultados de la prueba de Lectura aplicada en el afio 2009. Ademas
obtuvo el puntaje mas alto dentro de los paises de la region, con 41 puntos mas
en relacion al puntaje promedio latinoamericano, sin embargo, se encuentra a 44

puntos de distancia del promedio OCDE.

18



El siguiente grafico, muestra los puntajes de los paises latinoamericanos en

el area de lectura de la prueba PISA aplicada el afio 2009.

Grdfico 1. Puntajes de paises Latinoamericanos en la Escala de Lectura

Punizjs on Lectars

o
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(MINEDUC, 2009, p. 6)

PISA: Clasificacion de textos segun el formato
PISA realiza una distincién segun el formato de textos, clasificandolos en
continuos y discontinuos, que predominan en el medio impreso y textos mixtos y

multiples predominantes en el medio digital.

Segun PISA: “Los textos continuos estan formados por oraciones que a su vez,
se organizan en parrafos. Estos pueden incluso integrarse en estructuras mayores, como

las secciones, capitulos y libros”. (MINEDUC, 2011, p. 28)

A su vez, visualmente presentan una organizacion y marcadores del
discurso que entregan pistas al lector acerca de la localizacién de la informacion,
organizacioén, relaciones entre partes del texto, entre otras. Un ejemplo de texto en

formato continuo en medio impreso es el ensayo y en el medio digital, incluye
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resefias y reportajes en prosa. Por el contrario, los textos discontinuos poseen una
forma de organizacion diferente a los continuos, por ende, necesita otra
perspectiva de lectura. En lugar de oraciones, los textos discontinuos estan
constituidos por una serie de listas, donde los lectores pueden reconocer
facilmente las similitudes y diferencias entre los textos. Ejemplos de textos

discontinuos son los graficos y los horarios.

En relacibn a los textos mixtos, estos estan conformados por textos
continuos y discontinuos donde se aprecia un complemento y combinacion entre
ambos, apoyandose mutuamente a través de nexos de coherencia y cohesion. En
el medio impreso, este tipo de textos es comun en revistas, y en el medio digital,

se observan en las paginas web de autor.

También, se encuentran los textos multiples que “se definen como aquellos

que han sido generados de forma independiente y tienen sentido de manera autébnoma;
en ocasiones se yuxtaponen 0 se establece cierto vinculo entre ellos con fines

evaluativos”. (MINEDUC, 2011, p. 28).

La diferencia entre los textos mixtos y multiples radica en que en los ultimos
pueden contradecirse o complementarse. La siguiente tabla®, muestra en
porcentajes, la distribucion que tienen los textos segun su formato en la prueba

PISA Lectura.

® MINEDUC, 2011, p. 29.
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Tabla 2.3. Distribucitn aproximada de |as tareas de PISA segln el formato de texto

Formato de texto % del total de ejercicios de PISA 2009: lectura imprasa % del total de ejercicios de PISA 2009: lactura digital

Continuo &0 10

Discontinuo 30 10

Mixto 5 10

Maltiple 5 70

TOTAL 100 100
4.2. LLECE

Para la confeccion de la prueba de Lenguaje se analizaron diversos
documentos, en relacion a los objetivos curriculares de los paises participantes en
el Tercer y Cuarto grado de Educaciéon Primaria, en donde se tomd una muestra
representativa de alumnos de cada pais, segun su ubicacion en: Mega-ciudades
(capitales urbanas) y el sector urbano y rural. Ademas para la confeccion de la
prueba, se eligieron cinco topicos comunes para los alumnos de todos los paises,
tales como la identificacion de tipos de textos, distincion entre emisor y
destinatario, identificacion del mensaje, reconocer la informacién especifica e

identificar vocabulario relacionado con el sentido del texto.

La prueba realizada el afio 1997 permiti®6 mediante sus informes,
publicados el afio 1998 y 2000, obtener en sus resultados el dominio que tienen
los alumnos en cada pais en los topicos anteriormente mencionados, destacando
gue en ellos influyen factores como la administracion del Sistema Educacional, la
Direccion o Gestion Escolar, aspectos al interior del aula, el (la) alumno (a) y su
contexto familiar. Ademas, compara los resultados de establecimientos publicos y

privados.
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Del andlisis realizado a los datos recolectados y entregados en la prueba,
se genero un perfil de desempefio para los estudiantes de cada pais, expresado
en los siguientes indicadores: significativamente alto, alto, medio, bajo y
significativamente bajo. También establece niveles de desempefio en el area de
Lenguaje en lectura literal primaria, lectura de caracter literal en modo de

paréafrasis y lectura de caracter inferencial.

GRAFICO 9 _
DESEMPERO DE LOS ESTUDIANTES POR TOPICO DE LENGUAJE, CON RELACION AL
DESEMPERNO DE LOS MISMOS ESTUDIANTES EN EL TOTAL DE LA PRUEBA DE LENGUAJE
T o P [] [ o H
IDENTIFICAR
CISTINCGUIR RECOMOCER VOCABULARIO
e GEIERL. DROmor oniiw SO
PAISES MEDIAS TEXTOS DE UN TEXTO UM TEXTO UN TEXTO DELTEXTO
ARGENTINA 277 >
BOLIVIA 244
BRASIL 269 <> <>
CHILE 272
COLOME]A 253 -
CUEBA 342
HONDURAS 230
MEXICO 250 -
PARAGUAY 250 -
REP. DomINICANA 233
VENEZUELA 242
REGION 261 -

S ——
SIGMIFICATIVAMENTL ALTO ALTO MEDIO BAID SEGMIFICATIVAMENTE BAID

(UNESCO, 2000, p.26.)

Si bien la heterogeneidad de los resultados manifiesta, en Lenguaje
existen ciertas coincidencias identificables. En la mayoria de los
paises los alumnos tienden a mostrar rendimientos relativamente
bajos o significativamente bajos en los tépicos Identificar Tipos de
Texto y en Distinguir el Emisor del Destinatario, lo que indica
problemas en tales habilidades. Por otra parte, en la mayoria de los
paises la capacidad para Reconocer la Informacién Especifica de un
Texto aparece como un tépico con logros altos. (UNESCO, 2000,
p.27.)

Los resultados evidencian diferencias entre los paises participantes de la
evaluacion, y a pesar gue los informes revelan lo que se espera que los alumnos

aprendan en Lenguaje, es bajo, en el caso de Chile se posiciona sobre la media
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regional de Latino América y el Caribe, existiendo un leve incremento en

establecimientos privados urbanos sobre los publicos urbanos y publicos rurales.

Porcentajes de alumnos que alcanzan cada nivel de desempeno,
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(Unesco, 2000, p.38.)

4.3 Prueba PCA (Prueba de Calidad de Aprendizaje)

Nace asi, hacia inicios del afio 2005, esta alianza entre CEIS
Maristas y FIDE, dirigida hacia los sectores de lenguaje y
comunicacion, matematica y ciencias, tanto sociales como
naturales. Enfocamos nuestro trabajo hacia aquellos niveles
anteriores al SIMCE, como una manera de poder apoyarlos a
la hora de enfrentar esta medicién nacional. Asi, entonces,
las Pruebas de Calidad de Aprendizaje se aplican a los
terceros y séptimos afios de ensefianza general bésica y
primer afio de educacién media. (Alabarce, E, 2007, p. 8).

Como lo menciona anteriormente el autor esta prueba fue creada para que
los (as) alumnos (as) pudieran rendir una buena prueba SIMCE, que se aplica a

nivel nacional donde se tendrian que haber pasado los contenidos que seran
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evaluados en Cuarto y Octavo Basico necesariamente. Esta prueba (PCA) deberia
contribuir a la mejora en los aprendizajes de los (as) estudiantes y por ende
presentar mejores resultados en el SIMCE.

Sin embargo, al igual que todas las pruebas que se aplican tanto a nivel
nacional como internacional es bastante recurrente que los resultados no sean los
esperados aun y cuando se han hecho todos los esfuerzos posibles para que esta
tenga una mejora, esto debido mayoritariamente a las diferencias existentes entre
los establecimientos a los cuales se mide y en gran medida al poco compromiso

por parte de lo (as) nifios (as) que rinden este tipo de pruebas.

“No predomina aqui el interés de efectuar diferentes tipos de ranking que
favorezcan la comparacién con otros” (MINEDUC, 2011, p. 9) en el caso de esta
prueba a diferencia de otras como el SIMCE lo que busca no es dar a conocer
quién tiene un mejor puntaje sino, que lo importante es dar a conocer a nivel
interno cuales son las debilidades que tienen y cuales son sus fortalezas al
momento de enfrentar una evaluacién en la cual se les va a ranquear, ademas que
esta prueba no es obligatoria sino que cada establecimiento se suscribe a sus

servicios voluntariamente.

“Se tiene la esperanza que las PCA se constituyan en un elemento de
trabajo permanente para los profesores en nuestro pais” (Alabarce, E, 2007, p. 23).
Lo que se pretende es que estas pruebas sean un aporte para los (as) docentes y
gue se actle en consecuencia de los resultados obtenidos una vez realizadas

estas evaluaciones por parte de personal externo al establecimiento.
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La responsabilidad de los establecimientos educacionales tiene que ver con
la capacidad de hacerse cargo de lo que le corresponde y dar cuenta de ello, lo
gue implica que en este caso los resultados obtenidos deben ser parte del proceso
normal de ensefianza y no con preparar a los (as) estudiantes para rendir dicha
prueba y esperar que solo les vaya bien sin importar si realmente esto fue

aprendido o no.

La siguiente imagen”? mostrara los aprendizajes que seran evaluados en la

PCA en el afio 2012:

LENGUAJE Y COMUNICACION 3° Basico

Clasificar los distintos tipos de textos de acuerdo a su proposito y estructura.

Extraer informacion explicita de la lectura de distintos textos (literarios y no literarios).

Realizar inferencias a nivel local acerca de lo leido.

Establecer secuencia de acciones o situaciones en lo leido a través de informacion

explicita e implicita relacionada a un criterio temporal.

Realizar inferencias del tipo causa-efecto desde los textos leidos.

Comprende el sentido global del texto leido a partir de la integracion de informacion

explicita e implicita.

7. Determinar el significado y sindnimos de palabras y expresiones a partir de claves
contextuales.

8. Comprender la informacion que se presenta en un texto multimodal y el sentido global
del mismo.

9. Identificar la funcion gramatical que cumplen distintas palabras y expresiones dentro de
expresiones y textos.

10. Escribir un texto respetando la estructura y caracteristicas propias del texto solicitado.

11. Desarrollar el texto escrito en torno a un tema central complementandolo con otras ideas
relacionadas.

12. Desarrollar el texto escrito de manera fluida, utilizando elementos gramaticales
(conectores, concordancia, etc.) y de puntuacion que le den cohesion al texto.

13. Producir el texto escrito adecuandolo a la situacion comunicativa solicitada.

14, Utilizar las reglas ortograficas literales, acentuales y puntuales apropiadas al nivel

cursado en lo escrito.

Sl i

o

4 http://www.ceismaristas.cl/pca/INFORMATIVO%20PRUEBAS%20PCA%202012.pdf
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5. RELACION ENTRE PRUEBA PISA Y SIMCE

Como ya es mencionado anteriormente, existen varios tipos de pruebas que
son aplicadas a los alumnos y las alumnas de nuestro pais, unas de las mas
conocidas es la prueba SIMCE (prueba nacional) y la PISA (prueba internacional)
que estan estrechamente relacionadas, es por eso que se quiso abordar sus

principales similitudes y/o diferencias mas destacadas.

La primera relacién que se puede observar corresponde a las asignaturas
qgue en dichas pruebas son evaluadas, en este caso Lenguaje, Matematica y
Ciencias, pero en la prueba SIMCE, a diferencia de la PISA, se aplica en varios
niveles o cursos como Cuarto Basico, Octavo Basico y Segundo Medio, de todo el
pais, mientras que en la PISA solo se aplica a estudiantes de 15 afios, es decir a
alumnos y alumnas de Ensefianza Media, en el caso de nuestro pais y que solo
corresponden a una cantidad determinada de estudiantes, que va desde 4.500 a

10.000, de al menos 150 establecimientos educacionales.

En cuanto a la Evaluacion en el Sector de Lenguaje y Comunicacion, se
puede ver claramente que en los dos casos, lo importante es la comprension
lectora en los diferentes tipos de textos. A continuacién se muestra un ejemplo de

pregunta de la prueba PISA:
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Alerta sobre alergia al mani
Galletas rellenas con crema de limadn

Fecha de la alerta: 4 de febrero.

Mombre del fabricante: Fine Foods Ltda.
Informacion sobre el producto: 125 gr de galletas rellenas con

crema de limon (Fecha de elaboracion: 18 de junio y Fecha de

vencimiento: 1 de julio).
Antecedentes: algunas galletas de esta partida pueden contener

trozos de mani, gue no estan incluidos en la lista de ingredientes.
Las personas gue tengan alergias al mani deberian evitar comer

estas galletas.
Recomendaciones: si usted ha comprado estas galletas, puede

devolverlas al lugar de compra para recibir la devolucion total de su

dinero. Para mas informacion llame al 6003342410.

Pregunta 3: Avisos en supermercado R401Q03 - 019

¢Cual es el nombre de la empresa que elabord las galletas?

(MINEDUC, 2011, p. 48)

6. BASES CURRICULARES

El desarrollo del lenguaje es uno de los principales propoésitos de la
Educacion Basica, puesto que es esta herramienta quien sustenta las
posteriores relaciones sociales y situaciones comunicativas que se crearan
durante la vida y los escenarios comunes de esta, por ello se han
implementado Bases que sostienen y apoyan aquellos propdsitos, ordenando y
sintetizando los antiguos Aprendizajes Esperados, Contenidos Minimos
Obligatorios y Objetivos Fundamentales en Objetivos de Aprendizaje para

Asignaturas del Curriculum.
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Dentro de las nuevas Bases Curriculares se pone especial énfasis en tres
ejes fundamentales dentro de la Asignatura de Lenguaje y Comunicacion, estos
ejes se denominan: Lectura, Escritura y Comunicacién Oral, los cuales estan
presentes dentro de todo el Programa de Estudio de la asignatura mencionada,
respondiendo a tres dimensiones de la vida diaria, tales como, escribir, hablar y

escuchar. Asi lo destaca el Ministerio de Educacion, p.4, 2012:

“Esta division es artificial y responde solo a la necesidad de presentar una
realidad compleja de manera organizada, para destacar los aspectos
principales que debe desarrollar el alumno en los primeros seis afios de la
ensefianza bésica y abordar los contenidos propios de la asignatura,
aplicandolos a situaciones reales. No obstante la division en ejes, se
espera que los objetivos se aborden de manera integrada para desarrollar
efectivamente las competencias comunicativas”.

Dentro de las Bases Curriculares, especificamente en Cuarto Afio Basico,
Eje de Escritura, se encuentran presentes los textos Instructivos, los cuales
pretenden formar alumnos interesados en escribir correctamente, pensando en

que alguien tiene que comprender lo que se quiere explicar.

14. Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes de una experiencia o noticias, entre otros, para
lograr diferentes propdsitos:
« usando un formato adecuado
« transmitiendo el mensaje con claridad

Ministerio de Educacion, p.27, 2012.

Se concluye que al sintetizarse los Contenidos Minimos Obligatorios,
Aprendizajes Esperados y Objetivos Fundamentales en Objetivos de Aprendizaje,
estos deben llevarse a cabo de manera integrada dentro del salén clases, puesto
gue estos son los esenciales para desarrollar habilidades comunicativas, es asi

como dentro de aquello que se denomina fundamental, se encuentra la escritura
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de textos instructivos, los cuales brindandoles un tiempo adecuado pueden

desarrollar en los alumnos mas que soélo escritura.

7. PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

“La nocién de “situacion de comunicacion” que los educadores conocen, €s
mas a menudo asociada a situaciones de comunicacion oral que a situaciones de

escritura” (Jolibert, J. 1995, p. 32).

Como ya es conocido y como lo menciona Josette Jolibert, la comunicacion
actualmente se encuentra mas asociada a la oralidad, es decir, al didlogo personal
entre las personas, ya sea frente a frente o a través de otros medios, como lo son,
los teléfonos celulares, video llamadas, etc. Sin embargo, es importante mencionar
gue la comunicacion no es solo dialogar con las demas personas, sino que
también la situacion de comunicacién puede y debe ser abordada por medio de las

escritura.

Es por este motivo, que durante la etapa de escolaridad de todos los
individuos este tema debe es abordado en profundidad, siendo de vital importancia
para el desarrollo de las personas, puesto que en estos momentos la escritura se
ha ido perdiendo con los avances tecnoldgicos, pero aun con este acelerado
cambio la escritura no deja de ser una forma de abordar la comunicacion y que

para ciertos casos es mas efectiva que en otros.
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7.1 Proceso de escritura de los nifios y nifias de Ensefianza Basica

Graves, D. H. (, p. 95) en su libro titulado Didactica de la escritura, se hace
la siguiente interrogante, la cual es comun en los docentes de aula de nuestro

pais:

¢,De donde saco tiempo para ensefiar a escribir? Se presiona con
fuerza a los profesores para que encuentren tiempo para todo. Los
curricula estdn excesivamente repletos, las interrupciones en clase
estan a la orden del dia, los nifios se muestran sobreestimulados. El
tiempo dedicado a la ensefianza estd comprimido en infimos
espacios de ocho a diez minutos, con el fin de cubrir el curriculum
exigido.

Este es uno de los tantos motivos por los cuales durante el proceso de
ensefianza no se pone tanto énfasis en el desarrollo de la escritura, actualmente
de lo que mas se preocupan los (as) profesores (as) de educacion inicial es que
los (as) alumnos (as) lean y comprendan lo que leen, dejando de lado la escritura,

lo que da a conocer que no se hace un buen uso de los tiempos disponibles.

7.2 Laimportancia de la produccion de textos escritos

Las exigencias de la vida cotidiana piden que las personas sean capaces
de traducir en forma escrita todo aquello que piensan y/o sienten. Todas las
actividades que se realizan a diario, ya sean estas escolares, laborales o de
relacion con otras personas, requieren del desarrollo de la habilidad de escritura.
Las redacciones de informes, cartas, textos funcionales forman parte de las
actividades que se realizan a diario por las personas. Es por este motivo que en
las escuelas es donde principalmente se debe desarrollar esta capacidad,

partiendo del conocimiento que los (as) alumnos (as) ya poseen sobre la escritura.
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Aspectos a considerar para la produccion de textos

Josette Jolibert (1995, pp. 36 - 37) destaca las siguientes operaciones para

la produccién de textos:

e “La planificacion textual
e Latextualizacion
e Larelectura de los textos”

Para la primera etapa de planificacion textual la autora hace referencia a
gue no debe ser visto como el hacer un plan de la escritura sino que al momento
de escribir el texto se deben considerar algunos aspectos tales como, el
destinatario, el objetivo y la organizacion de dicho texto, todo esto debe ser hecho
considerando que alguien va a leerlo.

En cuanto a la textualizacion, se refiere al proceso de escritura del texto, en
el que se debe tener especial cuidado en que la informacién no se desvie de su
finalidad, que tenga una progresion logica desde el inicio al término del escrito,
gue exista un buen uso de los tiempos verbales, entre otros elementos que son de
importancia y que deben ser considerados al momento de escribir. Finalmente, el
proceso de relectura, el cual se puede dar mientras se esta escribiendo o bien
cuando se termina el texto, exige por parte del autor, una autocritica respecto a su

escrito.
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8. PROPOSITOS Y CONTEXTO DE UN LECTOR

Existen variados propdsitos por los cuales un lector se interesa por fijar su
atencién en un determinado tipo de texto, en ellos influye también la situacion en
la cual se encuentra inmerso quien se acerca al escrito, lo que en muchas
ocasiones logra coincidir con lo que el autor de aquel comunicado ha querido

transmitir, no obstante, esta utopia no siempre logra concretarse.

En general, existen cuatro intenciones principales por las cuales un lector

se acerca a un texto, éstas se definen de la siguiente manera:

1 Lectura para fines personales, privados o particulares: agui incluimos |a lectura considerada con un fin
placentero y ludico; pero también comprende las relaciones familiares y las practicas sociales individuales.

2 Lectura para fines publicos: la interaccion social mas habitual con las empresas o las entidades adminis-
trativas, servicios publicos, actividades culturales y de ocio de caracter publico, las relaciones con los medios
de comunicacion, etc.

3 Lectura para fines profesionales: requlara las actividades y las relaciones de una persona en &l gjercicio
de su profesion.

4 Lectura con fines educativos: relacionada con el aprendizaje o formacion, donde el objetivo consiste en
la adquisicién de conocimientos y destrezas especificas.

(Bajén, E. Lopez, I. 2009, p.7)

Se incluye a los textos funcionales dentro del propdsito o intencién nimero
uno, puesto que es en él donde se describe la intencién de acercarse a la lectura
de estos por fines de ocio, entretencidén, conocimiento, entre otros, es decir, un
lector se acerca a los textos instructivos cuando quiere conocer (por los motivos
anteriormente nombrados) como llevar a cabo algo, siguiendo pasos sencillos y

comprensibles, los cuales podrian acercarlo a un resultado esperado.
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Un lector se aproxima a los textos instructivos para conocer el uso de un
objeto, crear artesanalmente algo, entre otras, por ende se comprende que al
momento de producir textos funcionales, estos deben de manera obligada cumplir
con las exigencias del receptor, es decir, utilizar un lenguaje claro, comprensible,
entregar datos concretos, y excluir datos innecesarios, puesto que se vislumbra

gue estos tipos de escritos estan dirigidos a todo tipo de lector.

9. COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

La falta de interés en la lectura esté intrinsecamente vinculada con la falta
de habilidad de produccién de textos, es imposible pensar que el desarrollo de
habilidades de escritura sera buena, si no existe un buen dominio de comprension
lectora, debido que para la produccidén de un texto de cualquier tipo es necesario
gue estos sean primeramente bien comprendidos, para ser bien desarrollados. ‘La
comprension es, en definitiva, el acto consciente en que culminan innumerables
procesos personales de aprehension interior de los significados o sentidos de las

cosas” (Peronard, Gémez y Parodi, 1998, p.99).

Una vez lograda la competencia de lectura, esta generard en los
estudiantes una sensacion de satisfaccion, debido a que lo hace independiente y
auténomo en el desarrollo del saber personal, considerando que todo texto como
produccion humana, requiere de la interpretaciéon personal de cada individuo,
siendo este quién le otorga un sentido o significado simbdlico: “En el texto se
produce el encuentro convivencial necesario entre quien otorga sentidos y quienes

lo interpretan” (Peronard, Gomez y Parodi, 1998, p.101).
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Un texto puede ser interpretado de diferentes maneras por cada ser
humano segun el grado de comprension textual que este posea, por lo que para
ser considerado un buen productor de textos, primeramente es necesario realizar
un exhaustivo trabajo en él, generando la comprension de textos de forma
inferencial, asociado a sus aprendizajes previos, de manera tal de ir ampliando

sus significados.

10. TEXTOS FUNCIONALES

Se entiende por textos funcionales, a aquellos escritos que van dirigidos a
un lector de forma clara, precisa y directa, de modo que el receptor de aquel texto
pueda comprender con claridad lo que este quiere o desea explicar. En los textos
funcionales predomina la funcién apelativa del lenguaje, por ende, nos pueden
explicar tanto, lo que debemos hacer para llegar a un fin determinado, como
también los materiales que necesitaremos para llevar a cabo nuestro trabajo. “En
el discurso persuasivo o0 conativo, el autor apela al lector para que acepte
determinadas ideas o realice ciertas acciones” (Condemarin, M. Chadwick, M.
2006, p. 197). Estos escritos son llamados Funcionales, puesto que pretenden
desarrollar una funcién en especifico y no intentan entretener al lector. Por todas
las razones nombradas anteriormente, se comprende que los Textos Funcionales
deben ser redactados de forma acertada y manteniendo principal énfasis en los
detalles complementarios del texto, tales como: vifietas, imagenes, subtitulos, etc.,

todo lo necesario para una mejor comprension de la lectura.
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Existen distintos tipos de textos funcionales, pero dentro de la medicion
SIMCE, estan presentes en cuarto afio basico, textos tales como: ‘recetas o
indicaciones para realizar un experimento, entre otros” (MINEDUC, 2011, p. 4). Se
destaca que los textos funcionales, contribuiran a que los alumnos sepan seguir
instrucciones y escriban textos pensando en que alguien mas debe comprender lo

gue han escrito.

10.1 Tipos de Textos Funcionales:

10.1.1. La Carta: es una forma de comunicacion escrita, la cual es
despachada por un remitente (quien envia) a un receptor (quien recibe).
Existen muchos motivos por los cuales se envia una carta “saludar,
invitar, felicitar a alguien, mantener informados a parientes 0 amigos
sobre su persona, plantear a un amigo algo que no puede expresarse a
través de palabras habladas, pedir a alguien un favor o agradecerlo
cuando lo han recibido” (Condemarin M. y Chadwick M., 2006, p. 203).

Este tipo de escrito, forma parte de los textos funcionales, puesto que
existe una estructura para desarrollar una carta dependiendo del
propésito de esta, siendo lo aspectos mas generales y presentes: la
fecha, lugar desde donde se envia, a quién va dirigida, saludo, cuerpo
de la carta, firma, entre otros aspectos.

10.1.2. Instructivos: son aquellos textos que presentan una serie de pasos,
reglas o advertencias necesarias para ejecucion de una tarea. Un
ejemplo de texto instructivo es la receta, la que es considerada en la

evaluacién SIMCE.
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- Lareceta: es parte de los textos funcionales, debido a que éstas nos
informan los pasos a seguir para crear un plato en especial, aquellas
instrucciones se encuentran ordenas de manera de seguir una
secuencia para lograr un fin determinado, es importante destacar la
relevancia de seguir instrucciones. Dentro de las recetes ademas de los
pasos a seguir, se encuentran los materiales y medidas necesarias
(gramos, kilos, centimetros cubicos, etc.).

10.1.3. Aviso: “anuncio que busca comunicar la promocion, venta,
prohibicion o advertencia de algo especifico” (Educarchile, en linea).

10.1.4. Solicitud: corresponde a un texto escrito que se utiliza para solicitar

o pedir algo necesario para el escritor.

Los textos funcionales se encuentran presentes en la medicion SIMCE,
puesto que es importante que los (las) alumnos (as) al leer sepan distinguir el
propésito de diferentes textos. Asi como es importante la lectura de estos textos,
también lo es, la produccién de estos mismos por parte de los estudiantes, ya que
junto con practicar la escritura, aprenderan a ponerse en el lugar del otro para que
sus escritos puedan ser decodificados. Ejemplos de actividades para producir
Textos Funcionales de tipo instructivo, podria ser la siguiente: -Los estudiantes
llevaran a la sala de clases un juguete que ellos sepan utilizar y escribiran las
instrucciones pensando que seran leidas por otras personas. Luego leeran sus
propias instrucciones para hacer funcionar el objeto y constataran si las
indicaciones dadas fueron las correctas, posteriormente corregiran errores

encontrados. El alumno al producir textos instructivos “ve que sus instrucciones
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han sido bien comprendidas en la medida en que estuvieron bien redactadas”

(Condemarin M. y Chadwick M., 2006, p. 203).

10.2 Léxico en los textos instructivos

Los textos instructivos, generalmente, presentan diversas complejidades
que los lectores tienen que saber enfrentar, con la finalidad de lograr
comprenderlo en su totalidad. Es por esto que el (la) alumno (a) debe tener claro
gue al momento de escribir un texto instructivo (ya sea una carta, una receta u
otros) es necesario ponerse en el lugar del lector.

Una de las mayores dificultades que existen para poder comprender un
Texto Funcional de tipo instructivo es el vocabulario, dado que las instrucciones
que entregan son referentes a la ejecucion de una tarea especifica o determinada
en un area (como por ejemplo el uso de un léxico culinario en una receta de
cocina). Para esto el (la) estudiante al momento de producir un texto instructivo
debe interiorizarse en el area con la cual se relacionara su texto, ya sea acudiendo
a un diccionario, visitando paginas web, preguntandole a un adulto (docente) o a
sus pares sobre el tema; de esta manera se lograra producir un texto rico en
vocabulario, con las palabras indicadas para que el lector pueda interpretar

correctamente lo que el escritor quiere decir.

Cabe mencionar que el lector, al igual que el escritor, tiene que buscar

aguellas palabras o términos desconocidos, que se encuentran fuera de su léxico
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habitual, situandolas siempre en el contexto del cual se hace referencia, puesto
que:
Cada término o palabra forma redes de conceptos con otras
palabras que aparecen en el texto y asi adquiere su sentido.
Por tal motivo, como todos sabemos, para hacer una lectura
adecuada no deben leerse los términos en forma aislada, sino

observar como estan usados cada vez que estos aparecen.
(Holzwarth, M, Hall, B, Stucchi, A, 2007)

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

La educaciébn de nuestro pais pretende formar individuos de manera
integral, esto quiere decir, desarrollando competencias conceptuales (aspectos
cognitivos), procedimentales (aspectos motrices) y actitudinales (aspectos
valéricos), aptitudes que son abordadas en el Marco Curricular elaborado por el
Ministerio de Educacion, el cual realiza periédicamente actualizaciones con el
objetivo de adaptar el curriculum nacional a las necesidades existente y presentes

en la sociedad.

Especificamente en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, los alumnos
y las alumnas deben conocer distintos tipos de textos, debido a que son
necesarios para desenvolverse en el diario vivir, es por esto que el Marco
Curricular hace hincapié en una educacion o ensefianza para la vida, con la
finalidad que los y las estudiantes sean capaces de ser personas auténomas al

momento de comunicarse ya sea de manera escrita y oral.
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En cuanto al Eje de Escritura (tema que convoca la investigacion), es
primordial que el alumno y la alumna desarrollen la habilidad de expresar de forma
escrita o que transmite de manera oral, pensando en el tipo de publico o lector al
cual va dirigido, ademas del tipo de texto que pretende elaborar y a la vez dar a
conocer, “por eso se busca no solo la familiaridad con los diversos tipos de textos
escritos, sino también con la exigencia de estos de ajustarse flexiblemente a
distintos registros de habla de acuerdo con el contenido, el propésito y la

audiencia” (MINEDUC, 2009, p. 33)

2. EXPLICITACION DEL PROBLEMA

“Para el profesor enserfiar a escribir a sus alumnos significa ensefiarles a
producir textos (y no solo frases o parrafos) en situaciones de comunicacion

reales” (Jolibert. J, 1995, p. 15).

Tal como menciona Jolibert, los (as) alumnos (as) deben saber producir
textos que se ajusten a su realidad, que tengan una finalidad y sean de utilidad
tanto para el productor (alumno/a) como para el lector. De esta manera se lograra

un aprendizaje significativo del proceso de escritura.

Dentro de las evaluaciones que se aplica a los estudiantes, tanto de
Ensefianza Basica como de Enseflanza Media, la méas utilizada es el SIMCE
(Sistema de Medicién de la Calidad de la Ensefianza) que en el caso de Lenguaje
y Comunicacioén en Cuarto Afio Basico evalua “diversos tipos de textos literarios y

no literarios. Entre los textos literarios, se utilizaran preferentemente cuentos,
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leyendas y poemas. Los textos no literarios incluiran noticias, avisos y textos
instruccionales, como recetas o indicaciones para realizar un experimento, entre

otros” (MINEDUC, 2011, p. 4).

Para desarrollar la produccién de textos escritos Funcionales es necesario
ofrecer estrategias pertinentes segun el tipo de alumnos (as), las cuales sean
motivantes y contextualizadas a su realidad; de esta forma los estudiantes podran
adquirir destrezas que le permitiran ampliar su vocabulario, practicar la escritura,
secuenciar hechos, entre otros; lo que contribuye al desarrollo pleno e integral del
individuo y que a la vez, directamente, le permitird demostrar sus capacidades en

la medicién nombrada anteriormente, el SIMCE.

3. JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Actualmente existen diversas pruebas, tanto nacionales como
internacionales, dedicadas a evaluar la Calidad de la Educacién, donde
principalmente se miden contenidos de las asignaturas de Lenguaje Yy
Comunicacion y Educacién Matemética. Si bien es cierto, nuestro pais ha
alcanzado buenos resultados, estos no son excelentes, por ende, constantemente

se trabaja para mejorarlos.

En nuestro pais el sistema de medicion encargado de evaluar los resultados
de aprendizajes alcanzados por los alumnos es el SIMCE (Sistema de Medicion

de la Calidad de la Educacion), el que en la asignatura de Lenguaje y
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Comunicacion en Cuarto Afio Basico evalla la produccion de textos, literarios y no
literarios. Sin embargo, en los resultados obtenidos en dicha medicion, se dan a
conocer las dificultades que tienen los alumnos para comprender y producir Textos
Funcionales o de uso diario. Por este motivo, en necesario conocer cuéles son las
estrategias utilizadas por los docentes de aula al momento de ensefiar la
produccién de este tipo de textos, con la finalidad de conocer cuales son las mas
efectivas para los alumnos, que les permita lograr un aprendizaje significativo de

ellos.

. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Cudles son las estrategias que permiten el logro de un aprendizaje
significativo de la escritura de Textos Funcionales de tipo instructivo en alumnos

(as) de Cuarto Afio Basico en Escuelas Municipales de la comuna de Chillan?

1. OBJETIVOS
1.1 General
Generar una propuesta de estrategias tendientes al logro de aprendizajes
significativos de produccion de Textos Funcionales de tipo instructivo en alumnos
y alumnas de Cuarto Afio Basico.
1.2 Especificos
a. Evaluar el tipo de estrategias didacticas utilizadas en el aula en la escritura

de Textos Funcionales de tipo instructivo en Cuarto Afio Basico.
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b. Disefiar una estrategia didactica efectiva para alcanzar el aprendizaje de la
escritura significativa de Textos Funcionales de tipo instructivo en Cuarto

Afo Basico.

SUPUESTOS

Las estrategias didacticas utilizadas en la produccion de Textos
Funcionales en Cuarto Afio Basico en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
en los establecimientos educacionales, generalmente son guias de aprendizaje
para trabajar en clases, las cuales se resuelven de manera escrita. Estos
ejercicios darian resultado si a estos se les diera la importancia que requieren para
qgue los estudiantes desarrollen las habilidades necesarias para producir Textos
Funcionales, dedicandole mayor cantidad de tiempo a este contenido, con el

objetivo que los (as) estudiantes logren interiorizar por medio de la practica dicha

materia.
Recursos y/o | ri506 de Indicadores
Se Aprendizajes esperados T sugzrelntias eval;uacién Ao
metodoldgicas

Lectura comprensiva frecuente de textos Leen comprensiva y frecuentemente textos Receta. Pautas de Producen un texto coherente
breves y de mediana dificultad, utilizando literarios y no literarios, breves y de mediana evaluaciony  con la tarea dada.
estrategias antes, durante y después dela  dificultad, utilizando estrategias antes, du- autoevaluadion. Aplican conocimientos
lectura, para captar el sentido global: extra-  rante y después de la lectura, captando el propios de la lengua para
yendo informacion explicita, distinguiéndola  sentido global, para: extraer informacién ex- mejorar la comunicacion
de ofras praximas y semejantes. Realizando  plicita, distinguiéndola de otras proximas y de sus escritos.
inferencias de causa, efecto y secuenciare-  semejantes; realizar inferencias de causa,

feridas a informacion central del texto. efecto y secuencia referidas a informacion Revisan y reescriben.

Aplicacion del proceso general de escritura ~ Central del texto.

(planificacion, escritura, revision, reescritura  Aplican el proceso general de escritura (pla-

y edicion) ajustandose al texto y a los reque-  nificacion, escritura, revision, reescritura 'y

rimientos de la tarea, con énfasis en la edicion) ajustandose al tipo de texto y a los

correccion idiomatica. requerimientos de |a tarea, con énfasis en la

Escritura individual y colectiva con énfasis  Correccion idiomatica.

en |as capacidades de imaginar, expresar, Escriben en forma individual y colectiva con

comunicarse e interactuar con los demas. énfasis en las capacidades de imaginar, ex-
presar, comunicarse e interactuar con los
demés.

S
=
=
w
k-
-
2
s
'

(Planificacién Guia Docente, Cuarto Afio Basico, Lenguaje y Comunicacion®)

® Mendoza, E. 2010, p. 139.
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Como se puede observar en la imagen anterior, la Guia Docente que es
un reflejo del Programa de Estudio, estipula solo cuatro horas pedagdgicas para el
desarrollo de lectura y escritura de Textos Funcionales, lo que claramente no es
suficiente para el aprendizaje de dicho contenido. En dos bloques de clases (90
minutos cada uno) los (as) alumnos (as) no logran interiorizar significativamente el

tema.

Finalmente, queda de manifiesto el escaso tiempo que se le dedica a la
ensefianza de la temética ya mencionada, lo que dificulta el cumplimiento del
Aprendizaje Esperado establecido en el Programa de Estudio y Guia Didactica
para el profesor. Los (as) estudiantes no alcanzan a practicar lo suficiente,
teniendo en cuenta que la produccion de textos es un aprendizaje de nivel u orden

superior, ademas de lograr alcanzar la comprensién del lector.
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V.

DISENO METODOLOGICO

1. TIPO DE INVESTIGACION

La investigacion serd del tipo Cualitativa Descriptiva, debido a que tiene
como objetivo conocer como son las estrategias utilizadas en el aula con el
propdsito de alcanzar un aprendizaje significativo en los (as) alumnos (as) en la

escritura de Textos Funcionales de Tipo Instructivo.

2. UNIDAD Y SUJETOS DE ESTUDIO

2.1. Unidad

Las unidades de estudio de la investigacion son tres Escuelas Municipales

de la Comuna de Chillan.

2.2 Sujetos de estudio

2.2.1. Estamento Docentes de Aula: Tres profesores (as) de Educacion
General Basica de Escuelas Municipales de la comuna de Chillan,
gue impartan la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

2.2.2 Estamento Alumnos: 12 alumnos (as) de Cuarto Afo Basico de

Escuelas Municipales de la comuna de Chillan.
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3. UNIVERSO Y MUESTRA

3.1. Universo

Estar4 constituido por un total de 15 sujetos de estudio, distribuidos de la
siguiente manera: 12 alumnos (as) de Cuarto Afo Béasico de Escuelas
Municipales de la Comuna de Chillan y 3 profesores (as) de Educacion General
Basica que imparta la asignatura de Lenguaje y Comunicacion en el curso antes

mencionado.

3.2. Muestra
La muestra a utilizar ser& estratificada debido a que los sujetos de estudio
seran elegidos de acuerdo a caracteristicas especificas, con el objetivo de

asegurar un resultado proporcional.

4. INSTRUMENTOS

Los instrumentos que se utilizaran para recopilar la informacién seran:

4.1 Entrevistas: Se aplicaran a los alumnos (as) y docentes
seleccionados, pertenecientes a Cuarto Afo Basico de Escuelas
Municipales de la comuna de Chillan. Las entrevistas seran de tipo
abiertas.

4.2 Evaluacion Diagndstica: Se aplicarda a los alumnos (as)
pertenecientes a Cuarto Afio Basico de Escuelas Municipales de la
comuna de Chillan, la que consistird en la produccién escrita de una
receta (ver anexo 1).
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VI. ENTREVISTAS APLICADAS A ESCUELAS MUNICIPALES DE CHILLAN

1. ENTREVISTAS APLICADAS A ESTUDIANTES DE CUARTO ANO BASICO

1.1. Establecimiento 1
Preguntas | 1) En el contexto |2) ¢Qué es lo mas |3) (Qué materiales
de las clases de dificil de las utiliza tu profesor
Lenguaje y clases de (a) para
Comunicacion Lenguaje? ¢Por ensefiarte a
Res- ¢Qué es lo que que? escribir un texto?
puestas mas te gusta?
por alumno ¢Por qué?
Me gusta cuando la| Yo no hallo nada |La profesora nos
profesora nos hace | dificii en realidad | dice que... La
leer cuentos y | porque para mi en | profesora cuando
cuando los | lenguaje se hace | leemos un cuento en
respondemos es | facilito. el libro, de ahi la
como cuando profesora saca las
A1l estamos ideas y c_je ahi ella
respondiendo  una nos dice que
prueba y se siente creemos un cuento
tranquilito porque en nuestro cuaderno,
todos estan sacamos las ideas
respondiendo, asi del libro y las
calladitos. pasamos al
cuaderno.
Me gusta mas leer y | Algunas veces | Nos dice que el
responder las | responder en el libro | cuento tiene que
preguntas porque asi | porque es | dejar una
A2 apr_endo mas y leo | complicado el libro. ensefianza.
mejor. Ella nos pasa un
cuento y nos dice
que tenemos que
inventar otro.
Me gusta leer porque | Lo que encuentro | Mostrando  videos,
lo encuentro | mas dificil son | ensefiando en frente
divertido y asi | algunas preguntas | de todo el curso y
A3 entiendo las | que hacen y no |cuando levantamos
preguntas. entiendo el|la mano y ella se
significado gue | acerca a nosotros.
entregan.
Leer cuando Ila|Me cuesta a veces | Nos muestra textos y
A4 profesora nos dice | comprender la | videos no, a veces

lea esta parte o leer

lectura.

no mas.
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un cuento, fabulas,
historias, leyendas,
porque son
entretenidas y para
aprender.

Preguntas | 4) ¢Qué 5) ¢Te 6) ¢Lo 7) ¢Consideras que
tipos de sientes consider es importante
textos capaz de as facil escribir textos
trabajan escribir o dificil? para
en el una ¢ Por desenvolverse en

Res- aula? receta? qué? el mundo actual?
puestas ¢,Cémo lo ¢,Por qué?
por alumno harias?
Trabajamos No. Dificil, Si, porque hay gente
los cuentos, porque hay | que escribe algo para
las noticias, gue tomar | expresar y si no lo
los cuando expresa se siente
personajes vamos a | como encerrado en
Al de los ponerle a... | algo.
cuentos, de de que lo
las historias, vamos a
fabulas, sacar.
creamos
noticias.
Cuentos, Si, empezaria | Mas o | Si, para que la gente
noticias, por comprar | menos, entienda, por
comics. cinco huevos, | porque yo | ejemplo, todo lo que
harina, y | conozco pasa.
después una | unos
taza de agua | amigos que
A2 caliente y | estudian en
después de | el Inacap y
eso ensefar | me pueden
como se | ensefar.
hace y
después le
pondria
decoracion.
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Noticias, Si,  primero | Mas o | Si, porque en otros
cuentos, colocaria los | menos dificil | cursos se nos
fabulas. ingredientes, | porque se | pueden pedir hacer
como se | me olvidan | un cuento y se nos
prepara y | los puede olvidar el
A3 después ingredientes | inicio, el desarrollo y
hago los | algunas el final.
pasos veces.
haciendo la
receta.
Historias, Si, yo veo | Hay algunas | Si, porque nos ayuda
fabulas, bien lo que | faciles yla saber mas, a
leyendas y | usan para | otras reconocer y conocer
noticias. hacer una | dificiles, las cosas de los
comida. porque a | textos.
A4 Primero veces no se
colocaria los | bien que se
ingredientes, | les echa.
después lo
que voy a
hacer.
1.2. Establecimiento 2
Preguntas | 1) En el contexto | 2) ¢Qué es lo mas |3) (Qué materiales
de las clases de dificil de las utiliza tu profesor
Lenguaje y clases de €) para
Comunicacion Lenguaje? ¢Por ensefiarte a
Res- ¢Qué es lo que qué? escribir un texto?
puestas mas te gusta?
por alumno ¢Por qué?
La lectura porque me | La acentuacion | Plumon, pizarra,
Al _enseﬁa _ mas | porque me confunde | borrador y guias.
informaciones. mucho  con las
palabras.
Crear textos | La clasificacion de | Los libros, leyendas
A2 informativos, porque | palabras, porque a |y poemas.
es entretenido. veces se me olvidan.
Los cuentos. Escribir un texto. Pizarra, plumén,
A3 .
borrador, libros.
Los verbos, | Escribir  un texto | Plumones, pizarra,
Al sustantivo y | porque me cuestan. | libros, guias.

sinbnimos, porque te
ensefian.
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Preguntas | 4) ¢Qué 5) ¢Te 6) ¢Lo 7) ¢Consideras que
tipos de sientes consider es importante
textos capaz de as facil escribir  textos
trabajan escribir o dificil? para
en el una ¢ Por desenvolverse

Res- aula? receta? que? en el mundo
puestas ,Como lo actual? ¢ Por
por alumno harias? qué?
Textos Si, con | Facil, Escribir, para ser
narrativos, ingredientes y | porque ya lo | alguien en la vida.
expositivos, preparaciones. | he hecho.
Al afirmativos,
cuentos y
poemas.
Cuentos, Si, con los | Facil, Si para desarrollar el
poemas, ingredientes y | porque mundo.
rimas y | la preparacion. | seria
A2 comics. entretenido
hacer una
receta.
Las fabulas, | Si, con | Dificil. Si, para aprender
A3 comic, ingredientes y mas.
cuentos. preparacion.
Texto Si, Facil, Si porque ayudamos
narrativo, ingredientes y | porque la | alos demas.
texto preparacion. hicimos.
A expositivo,
cuentos,
poemas,
rimas y
leyenda.
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1.3.

Establecimiento 3

Preguntas

Res-
puestas
por alumno

1) En el contexto
de las clases de
Lenguaje y
Comunicacién
¢Qué es lo que
mas te gusta?
¢Por quée?

2) ¢Qué es lo mas
dificil de las
clases de
Lenguaje? ¢Por
qué?

3) ¢cQué materiales
utiliza tu profesor
@) para
ensefiarte a
escribir un texto?

Al

Cuando practicamos
los verbos y cuando
nos toman la lectura,
me ayuda a
pronunciar bien las
palabras y los verbos
ahi puedo saber
cuales son y cémo
ponerlos en pasado.

Los sustantivos,
porque a mi se me
olvidan.

No sabe.

A2

Que aprendimos
como diferenciar
entre las fabulas, los
cuentos, porque me
divierto y aprendo
mas.

Aprender a clasificar
las  palabras en
esdrljulas, porque
me confunden.

No sabe

A3

Leer cuentos, porque
después nos
empiezan a hacer
unas preguntas y se
hace mas dificil.

Lo mas dificil es las
palabras aguda,
grave y esdrdjula y
lo encuentro dificil
porque yo no
entiendo en que
parte se acentuan.

A veces escribimos
en nuestros
cuadernos, en hojas
de block también y
en eso.

A4

Escribir, porque asi
se mejora la letra,
porque asi puedo
aprender a escribir
muchas cosas y eso.

Las palabras
agudas, graves Yy
esdrijulas, vy lo
encuentro dificil
porque hay que ver

cuales son las
agudas, graves,
esdrujulas y

sobresdrujulas.

Un plumén de
pizarra, un borrador.
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Preguntas | 4) ¢Qué 5) ¢Te 6) ¢Lo 7) ¢Consideras que
tipos de sientes consider es importante
textos capaz de as facil escribir  textos
trabajan escribir o dificil? para
en el una ¢ Por desenvolverse

Res- aula? receta? que? en el mundo
puestas ,Como lo actual? ¢ Por
por alumno harias? qué?
El cuento, la | Si, poniendo | Facil porque | Si como si se me
fabula, los | las solamente perdi6 un perro, se
diarios, la | instrucciones y | hay que | puede poner en las
noticia y el | poner cuantos | explicar noticias, en los
poema. kilos, litros, | como  hay | diarios, porque nos
Al cuanto debo | que hacerlo. sirven. para
usar de leche comunicarnos.
si quiero hacer
una torta, que
tiene que
poner los
huevos.
Cuento, No. Dificil, Si, porque asi
fabula, porque me |cuando sea mas
leyenda. cuesta. grande puedo ser
A2 profesor y ensefiar, y
decirle a mis
alumnos que
diferencien.
Cuentos, Si, lo haria | Mas o|Si, porgue uno
fabulas, dando las | menos, por | después va
A3 poemas y | instrucciones | se . me | desarrollando su
leyendas empiezan a | mente.
también. olvidarme
las cosas.
Fabulas, Si, lo haria | Facll, Si, porque no se me
leyendas, escribiendo porque hay | ocurre nada.
cuentos, por ejemplo un | que explicar
poemas, kilo  primero | primero ver
mitos. escribiendo los
los materiales | materiales
A4 y después | que se
como empezar | utilizan y
a hacerla para | después
preparar. hay que
explicarla
como se
hace.
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2. ENTREVISTA A DOCENTES DE LENGUAJE Y COMUNICACION EN
CUARTO ANO BASICO

Preguntas

Res-
puestas
por docente

1) ¢Cuél cree que
es la  mejor
estrategia para
gue sus alumnos
aprendan a
producir textos?

2) ¢Qué
recursos o]
material
didactico
utiliza  para
estimular la
produccion
de textos en
sus alumnos?

3) ¢A quétipos de
textos
instructivos se
les da mas
prioridad en la
ensefianza
hasta 40
basico?

He wusado varias
estrategias, pero la
gqgue mas me ha
resultado es cuando

Lo mas
importante  para
que los

estudiantes

En Lenguaje vy
Comunicacion la
receta, y en
Artistica el manual

en Educacién | comprendan es | para construir un
Tecnologica llevar material | objeto, como por
construimos un | concreto. Por | ejemplo un lapicero
objeto, primero | ejemplo, cuando | 0 un joyero.
hacemos un andlisis | ensefio la receta,
D1 oral acerca de los | llevo los
pasos de | elementos
elaboracién del | necesarios para
objeto y después los | elaborar un tuti-
nifos escriben cada | fruti, y a partir de
uno de los pasos. eso hago
preguntas orales
como ¢queé
tenemos que
hacer  primero?
,Qué hay que
hacer después?
Adecuar las | Dibujos, Manual de uso y
metodologias al | planificacion  de | recetas.
D2 ritmo de | textos.
aprendizajes, usar
metodologias
motivadoras y las
TICS.
Motivarlos a través | Mucha lectura | Poemas, cuentos,
de intereses reales, | comprensiva de | instructivos, obras
D3 conectar el objetivo | diferentes  tipos | de teatro,

con Ssus vivencias, su
realidad.

de textos.

invitaciones, etc.
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Preguntas

Res-
puestas
por docente

4) ¢Cree usted
que sus
alumnos son
capaces de
escribir un texto
instructivo
(receta)
correctamente

para su nivel?
¢, Como cree
gue lo harian?

5) ¢Cree usted
gque el tiempo
destinado para
la
comprension y
produccion de
textos
instructivos en
el curriculum
es suficiente?
SPor qué?

6) ¢Qué
importancia
tiene para
usted la

produccion de
textos
instructivos
para el
desarrollo de
sus alumnos
en el mundo
actual?

Yo creo que les

No, porque es un

Mas que para lo

costaria un poco, |[tema que  se | practico, les ayuda
gue si lo realizarian | trabaja lento, y son | al razonamiento, a
pero con un poco de | tantos los | desarrollar el
dificultad. Se les | contenidos que | pensamiento, a
haria mucho mas | hay que pasar que | secuenciar, a tener
facil guiandolos, | el tiempo se hace | un orden
D1 porque lo que mas | corto, ademas el | cronolégico de los
les cuesta es |uso del material | hechos y ver los
escribir los pasos de | concreto  retrasa | procesos
forma secuenciada. |un poco mas el | cientificos al
proceso, los nifios | momento de
solo alcanzan a | realizar
reconocer, no a | experimentos.
ejecutar.
Creo que si, igual a| En cuanto  al | Mucha, pues
una receta mas un | tiempo creo que | seguir
dibujo. cada docente | instrucciones
D2 puede adecuar los | cuesta a todos y
tiempos de | ya nadie lee un
curriculo. manual a no ser
que se presente
un problema.
Les cuesta trabajo, | Creo que si, cada | Si, porque brinda
pero creo que la | docente sabe | una secuencia de
gran mayoria se lo | como distribuir su | indicaciones para
lograria, 80%. tiempo en el aula | desarrollar
de la manera mas | actividades que
D3 optima. llevan a los
alumnos a
encontrar

respuestas y llegar
a la meta ‘el
objetivo”.

53



3. INFERENCIA DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A ESTUDIANTES DE
CUARTO ANO BASICO

3.1 Inferencia Establecimiento 1

Preguntas

Alumnos

1) En el contexto de
las clases de
Lenguaje y
Comunicacion
¢Qué es lo que
mas te gusta?
¢Por qué?

2) ¢Qué es lo mas
dificil de las
clases de
Lenguaje? ¢Por
que?

3) ¢cQué materiales
utiliza tu profesor
(a) para
ensefiarte a
escribir un texto?

Al

La alumna
manifiesta que la
tranquilidad le
acomoda puesto que
todo lo relacionado
con lectura le
interesa.

Se infiere el interés
de la alumna con la
asignatura, ya que
manifiesta lo simple
gue esta se le hace
a diario.

Se concluye que el
docente encargado
de la asignatura
trabaja so6lo con el
libro del estudiante.

A2

El estudiante
manifiesta interés
por la lectura y el
aprendizaje.

Se infieren la
complejidad que
presentan  algunos
alumnos para
trabajar con el texto
del estudiante.

La docente trabaja
con el libro del
estudiante, tomando
las actividades
principalmente
desde ahi.

A3

La alumna
manifiesta que le
interesa la lectura y
lo ve como un
proceso divertido.

Se infiere que a la
alumna le dificulta la
comprensién la
comprensién en la
lectura de textos.

Se infiere que el
docente a cargo de
la asignatura no
utiliza materiales
didacticos
apropiados, mas
bien, trabajaba con
el texto escolar.

Ad

Lo que se puede
inferir es que al
estudiante lo que le
llama mas la
atencion de la clase
es leer, esto porque
seguramente debe
ser lo que mas se
trabaja en las clases
de Lenguaje.

A pesar de que lo
gue mas se trabaja
en las clases es la
lectura esto es lo
gue mas le cuesta al
estudiante.

Segun lo contestado
por el alumno el
docente utiliza las
tecnologias para el
desarrollo de la clase
aunque sea en
pocas ocasiones.
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Preguntas | 4) ¢Qué 5) ¢ Te sientes | 6) ¢Lo 7) ¢Considera
tipos de capaz de consideras S que es
textos escribir facil o] importante
trabajan una dificil? ¢ Por escribir
en el receta? qué? textos para
aula? cComo lo desenvolver

harias? se en el
mundo
actual?
Alumnos SPor quée?
Los alumnos | Sinceramente | Se infieren en la | El sujeto
trabajan una | la alumna | respuesta de la | reconoce la
variada gama | reconoce no | alumna la vaga | importancia de
de textos. sentirse en | idea que posee | escribir para
condiciones de | acerca de | expresar ideas.
redactar una | escribir rectas,
Al receta. puesto que se
complicé al
emitir un
argumento de lo
complejo  que
esta tarea se le
hace.
Se concluye | El alumno | El sujeto | Se infiere que el
que en el | manifiesta manifiesta que | alumno
aula se | sentirse en | el redactar una | comprende que
trabajan condiciones de | receta se le |los textos son
variados redactar una | hace para transmitir
tipos de | receta, sin | medianamente | informacion.
textos. embargo, al | complejo, donde
comenzar a | luego finaliza
AD redactar una | abordando otro

dentro de la
entrevista, esta

no presenta
titulo y se
observa un

desorden en el
correcto orden
de estos tipos
de textos.

tema.
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A3

Se

que
alumnos
trabajan
variados

infiere
los

La alumna
manifiesta
sentirse capaz
de escribir una
receta.

.Se infiere que
la tarea de
escribir un texto
es dificultosa
para la alumna.

La respuesta
entregada por la
alumna expresa
gue no posee
conocimiento de

tipos de
textos dentro
de la
asignatura.

la  importancia
de expresar
ideas, sino que
se enfoca mas
bien a un solo
tipo de texto.

Ad

Se
que
alumnos
trabajan
variados
tipos de
textos dentro
de la
asignatura.

infiere | La

los

asegura
sentirse capaz
de escribir una
receta,
considerando,
algunas de uso
cotidiano.

alumna
grado
dificultad
escribir

de qué
conocida

solicitada.

Se infiere que el

para
una
receta depende
tan
sea
para el alumno
la receta

Se infiere que el
alumno no
comprende la
importancia de
la produccién de
textos para
desenvolverse
en el mundo
actual y mas
bien su
respuesta esta
enfocada al eje
de lectura.

de

3.2

Inferencia Establecimiento 2

Preguntas

Alumnos

1) En el contexto
de las clases de
Lenguaje y
Comunicacion
¢Qué es lo que
mas te gusta?
¢Por que?

2) ¢Qué es lo més
dificil de las
clases de
Lenguaje? ¢Por
qué?

3) ¢Qué materiales
utiliza tu profesor
€) para
ensefarte a
escribir un texto?

Al

El estudiante goza
de la lectura de
textos,
especialmente de
tipo informativo,
como por ejemplo
una noticia.

Lo mas probable es
gue el estudiante se
refiera al uso de las
tildes, dado que el
aprendizaje de las
palabras agudas,
graves, esdrujulas y
sobresdrujulas,

No se observa el uso
de las TIC en las
clases de Lenguaje y
Comunicacion.
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complica hasta a
estudiantes

universitarios.

Se percibe que el
docente ha sabido
motivar a los
estudiantes en la
produccion de textos

El estudiante no
especifica el criterio
de clasificacion de
las palabras, pero se
inflere que puede

La profesora utiliza
variados tipos de
textos, lo que
permite a los (las)
estudiantes conocer

A2 informativos, referirse al uso de |una diversidad de
provocando el | tildes en las | escritos.
deleite del alumno | palabras.
en la produccién de
textos.
Se infiere que al|lLa alumna | EI docente de aula
sujeto le interesa la | manifiesta lo | encargado  trabaja
A3 lectura de cuentos. comp_lejo que le es|con _eI texto del
trabajar creando | estudiante para
textos. llevar a cabo las
clases.
El alumno @) | Se infiere que | EI alumno hace
manifiesta que lo | escribir un texto es |alusibn a lo que
gue mas le gustade [lo que mas le|normalmente los y
las clases son el |dificulta, se lo que se |las profesores vy
trabajo de los | puede concluir que | profesoras utilizan al
A4 verbos, sustantivos y | en pocas ocasiones | momento de
sinbnimos, esto | se halla trabajado | ensefiar.

debido a que
probablemente sea
lo que menos le
cuesta aprender.

este contenido.

57




Preguntas | 4) ¢Qué 5) ¢Te 6) ¢Lo 7) ¢Consideras
tipos de sientes considera gue es
textos capaz de s facil o importante
trabajan escribir dificil? escribir textos
en el una ¢Por para
aula? receta? queée? desenvolverse
Como lo en el mundo
harias? actual? ¢Por
Alumnos que?
El estudiante | El sujeto tiene | El estudiante | El sujeto reconoce
no menciona | claro que las | dice que ya | la importancia de la
los textos | recetas llevan | se ha | escritura en el
instructivos, ingredientes y | trabajado la | mundo actual, lo
lo que deja|el modo de |receta, por lo| que permite inferir
en evidencia | preparacion, gque le es|que éltiene claridad
que no se | pero no | bastante facil | respecto a la
Al han trabajado | explicita mas | de producir. | funcién de la
0 que no se | alla de eso, es escritura.
han visto en | decir, no
profundidad | menciona que
hay una serie
de pasos
(secuencias) a
seqguir.
Al igual que | El sujeto tiene | El estudiante | El alumno le
el estudiante | una claro que | dice que | atribuye gran
anterior, a|las recetas | resultaria importancia a la
pesar qgue | llevan sencillo  de | escritura, ya que
menciona ingredientes y | construir una | menciona el
variados el modo de |receta y que | desarrollo del
textos, no se | preparacion, ademas de | mundo, en otras
A2 mencionan pero no|eso seria palapras, la
los explicita mas | divertido. escritura es
instructivos, | all4 de eso, es fundamental  para
lo que quiere | decir, no desenvolvernos
decir que no | menciona que como personas
se han | hay una serie competentes.
trabajado en | de pasos
profundidad (secuencias) a
seqguir.
El sujeto | Se infiere que | En su | Manifiesta el alumno
manifiesta el alumno | reducida que los textos lo
A3 gue dentro | conoce respuesta se ayudan a aprender
del aula se | algunos pasos | entiende lo | mas, por ende se
trabajan fundamentales | complejo que | concluye que le
variados para la | es para el]interesa el
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A4

tipos de | creacion  de | sujeto crear | aprendizaje.

texto. una receta. una receta.

Los tipos de | El (la) | Lo considera | Considera que
textos estudiante da | facil porque | escribir texto es
trabajados sefales de | anteriormente | importante para

son los que
generalmente

mas se
enseflan en
el primer

ciclo basico,
es por esto
que el (la)
alumno (a)
solo nombra
aguellos que
tal vez le
fueron mas
relevantes.

que sies
capaza de
construir una
receta,
nombrando
también las
partes
principales de
ésta.

habia  sido
estudiada vy

por ende
debe saber
hacerla.

ayudar a los demas,
pero no hace
alusion a qué tipo
de texto sirve para
este fin.

3.3 Inferencia Establecimiento 3

Preguntas | 1) En el contexto 2) ¢Quéeslomas |[3)¢Qué materiales
de las clases de dificil de las utiliza tu profesor
Lenguajey clases de (a) para
Comunicacién Lenguaje? ¢ Por ensefiarte a
¢Qué eslo que qué? escribir un texto?
mas te gusta?
Alumnos ¢,Por qué?

Aqui se puede |En este caso se|El (a) estudiante no

concluir  que el | puede inferir que el | sabe cuales son los

trabajo de verbos es | alumno no alcanz6 | materiales  usados

bien comprendido | un aprendizaje | por su profesor (a) lo

por el estudiante y la | efectivo del | que puede

Al causa mas probable | contenido puesto | manifestar que al

contenido

es que se le haya
dado énfasis al | algunas confusiones
trabajo de

también a la lectura.

gue siente que tiene

este | que probablemente
como | sean al momento de

clasificar estos
sustantivos.

igual que en la
mayoria de los casos
solo se utlice Ila
pizarra y un par de
textos.
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A2

Aqui se puede inferir
que lo que més le
gusta al alumno (a)
es la diferenciacion
entre los tipos de
textos, pero no hace
alusién a los textos
instructivos.

Se puede inferir que
dentro de las cosas
gue mas le cuesta al
estudiante no se
encuentra presente,
el escribir 0
diferenciar diferentes
tipos de textos.

Al igual que la
persona anterior este
alumno (a) que
pertenece al mismo
curso tampoco sabe
cuales  son los
materiales utilizados
por su profesor (a) y
que seguramente se
deben a la misma
causa.

A3

El alumno manifiesta
el agrado por la
lectura,
principalmente la
lectura de cuento,
principalmente
porque al finalizar
estos en el aula al
parecer el docente
realiza preguntas
claves que al
parecer contribuyen
a la comprension
lectora de los
estudiantes.

Se infiere que la
clasificacion de las
palabras segun su
acentuacion es el
contenido que se
encuentran

trabajando en el
aula, el cual aun el
sujeto no a logrado
internalizar.

El sujeto manifiesta
gque los materiales
que utiliza el
profesor son
principalmente

recursos que utilizan
los estudiantes para

“escribir” y no
reconoce algun
material relevante

para la produccion
de textos utilizado
por el docente para
incentivar la esta
competencia a los
estudiantes.

A4

Se infiere que el

sujeto presenta
gusto por la
escritura,

principalmente  por
el proceso de copia
mediante la
escritura, dejando lo
evidente ya que es
una herramienta que

le permitiria
mejorarla, aunque
también lo manifiesta
como una

competencia
importante para la
produccién de
diferentes tipos de
textos.

El sujeto manifiesta
dificultades en la
clasificacion de los
tipos de palabras
segun su
acentuacion y aun
se encuentra en un
proceso de
reconocimiento  del
contenido, pero no
ha logrado
entenderlo.

Se infiere que el
docente solo utiliza
materiales y
estrategias

tradicionales para la
enseflanza en la

produccion de
textos, y no son
relevantes para el
logro de la

competencia de los
alumnos.
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Preguntas | 4) ¢Qué 5) ¢Te 6) ¢Lo 7) ¢Consideras
tipos de sientes consideras gue es
textos capaz de facil o importante
trabajan escribir dificil? ¢ Por escribir
en el una qué? textos para
aula? receta? desenvolvers
¢, Como lo e en el
harias? mundo
actual? ¢Por
Alumnos qué?
En ninguno de | El (la) | Es considerado | El (la) alumno (a)
los casos el | estudiante facil por el (la) | manifiesta  que
texto tiene claro lo | alumno (a) por |los textos son
mencionado que debe | lo que al | importantes
corresponde | contener una | momento de | porque permiten
al trabajo de | receta, lo que | pedirle que | la comunicacién
textos indica que el | construya una | entre personas.
Al instructivos contenido .si no deberia
como una | ha sido | tener mayores
receta, por lo | tratado. complicaciones.
que se
concluye que
estos han sido
trabajados en
forma
superficial.
Como ha sido | El (la) | Lo  considera | Hace referencia a
comun en las | estudiante no | dificil,  puesto | que los textos le
respuestas los | sabe construir | que no  se | pueden servir en
textos mMAas | una receta, lo | siente capaz de | el futuro como
trabajados gue no es | construir una. una forma de
son el cuento, | justificado ensenar.
la fabula y los | porque si no
poemas lo | ha sido
gue también | pasado el en
A2 puede curso actual
deberse a que | (4° basico)
en el | debio  haber
programa de | sido pasado
educacion en afnos
basica se les | anteriores.
da mas
énfasis a
estos  textos

que a los de
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tipo
instructivos.

El sujeto
manifiesta que
solo trabajan
textos de tipo

El sujeto se
siente capaz
de escribir
una receta y

Si bien el sujeto
se siente capaz
de escribir una
receta

Se infiere que el
sujeto considera
gue la produccién
de textos es

narrativo y | manifiesta reconoce algun | importante
lirico. una tipo de | debido a que
percepcion dificultad ya | este le permitiria
clara de una|que no se|tener un mejor
secuencia siente  seguro | desarrollo
constructiva de recordar | cognitivo.
A3 del texto | todo el
mediante procedimiento
instrucciones. | para escribirlo
correctamente
y aungue posee
una nocion de
hacerlo es mas
bien intuitiva y
no le da la
seguridad
necesaria.
El alumno | Se infiere | Se infiere que | El sujeto
manifiesta que | que el sujeto | el sujeto | manifiesta que es
en el aula|tiene una idea | domina de | importante
trabajan clara de la|cierta manera | escribir textos, no
textos estructura en | la secuencia de | esta consiente o
principalmente | la produccion | una receta, que | N0 posee una
narrativos con | escrita de una | debe hacer | nociébn clara de
excepcion del | receta, ya que | primero y que | cudl es la razon.
A4 poema  que | manifiesta después.
pertenecen a | una
un texto lirico. | secuencia
l6gica entre lo
que deberia

hacer primero
y después
para
escribirla.
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4. INFERENCIA DE LAS ENTREVISTAS APLICADAS A DOCENTES DE
CUARTO ANO BASICO

Preguntas | 1) ¢Cual cree que | 2) ¢Qué 3) ¢A quétipos de
es la mejor recursos o] textos
estrategia para material instructivos se
que sus didactico les da mas
alumnos utiliza para prioridad en la
aprendan a estimular la ensefanza
producir produccion hasta 40
textos? de textos en basico?

Docentes sus alumnos?

Se infiere que el|El individuo | La receta es el
sujeto ha | menciona el uso |texto mas usado
relacionado la | de material | comdnmente al
asignatura de | concreto, lo que | momento de
Lenguaje y | claramente es | ensefiar los textos
Comunicacion con la | 6ptimo para que | instructivos. En
de Educacién | los (as) alumnos | Educacién

Tecnoldgica, lo que | (as) interioricen | Tecnolégica, son
es bastante | los conocimientos | bastante utiles los

D1 provechoso para el | a través de una | manuales para

aprendizaje de los | aproximacion a la | construir un objeto,
(as) estudiantes. realidad. ya que permite a
los (as) nifio (as)
ejecutar cada paso
propuesto,
apoyando
grandemente a la
asignatura de
Lenguaje y
Comunicacion.
Se infiere que la| Se infiere que la | Se infiere que la
docente se preocupa | docente ocupa | docente tiene
del contexto y de | muy poco | conocimiento
cada uno de sus | material didactico | acerca de textos
alumnos a la hora de | o estimulante | instructivos, sin

D2 ensefar. para lograr una | embargo, solo

buena produccion | integra en  sus

de textos en sus | clases algunos de

alumnos. ellos,
principalmente
recetas y manuales
de uso.

D3 Se infiere que el | Se infiere que el | Se infiere que el
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docente
encuentra
consciente
importancia de
conectar los
aprendizajes de los
alumnos con aquello
que conoce, es
decir, a través del
aprendizaje
significativo.

se

de la

docente no
maneja 0 no
utiliza estrategias
especificas para
incentivar la
produccién de
textos en sus
alumnos, ya que
lo relaciona de
manera explicita
solo con el eje de
comprension

lectora.

docente no maneja
el contenido de los
textos instructivos,
puesto que no
menciona ninguno
en especifico,
dandole prioridad a
textos de  tipo
narrativos,
dramaticos o]
liricos.

Preguntas

Docentes

4) ¢Cree usted
gue sus
alumnos son
capaces de
escribir un texto
instructivo
(receta)
correctamente
para su nivel?
¢, Como cree
gue lo harian?

5) ¢Cree usted
gue el tiempo
destinado para
la
comprensiony
produccion de
textos
instructivos en
el curriculum
es suficiente?
¢Por qué?

6) ¢Qué
importancia
tiene para
usted la
produccion de
textos
instructivos
para el
desarrollo de
sus alumnos
en el mundo
actual?

D1

El docente es
sincero cuando
menciona que se
les haria mucho
mas facil guiando a
los (as) estudiantes,
pero claramente es
importante gue
refuercen la
secuencia de los
pasos, es decir, que
los (as) alumnos
(as) se imaginen
cada una de las
etapas de
elaboracion de un
producto, para que
asi solos se

El sujeto esta en
desacuerdo

respecto al tiempo
destinado para la
produccién de
textos instructivos,
argumentando que
el tiempo es
bastante breve,
esto quiere decir
que el docente
requiere de mayor
tiempo para que
sus estudiantes
puedan crear
textos instructivos,
lo que dificilmente
lo lograria en el

Se puede decir
gque el docente
considera que la
produccion de
textos instructivos,
sirve mas para el
desarrollo
cognitivo, puesto
que permite el
orden mental de
actividades 0
pasos a realizar,
las cuales son
habilidades de
orden superior.
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percaten de sus
aciertos y/o errores.

tiempo estipulado
en el curriculum.

D2

La docente
manifiesta con
seguridad que los
alumnos podrian
escribir una receta
sin dificultades, y a
traves de su
respuesta se puede
inferir que este tipo
de textos han sido
trabajados en el
aula.

Se infiere con la
respuesta de la
docente, que ella
adecua los
tiempos para tratar
los textos que ella
considera mas
importantes.

Se concluye que la
importancia  que
tiene la produccion
de textos
instructivos para la
docente es
netamente
practico, a la hora
de resolver
situaciones de la
vida cotidiana.

D3

Se infiere que los
alumnos no poseen
seguridad al
momento de
producir una receta,
aunque considera
gue la gran parte de
ellos podria hacerla.

Se infiere que el
docente organiza
los contenidos que
trabaja en el aula
de manera
autbnoma, segun
las necesidades y
las circunstancias
de aprendizaje de
los alumnos.

Reconoce la
importancia en la
produccion de
textos, pero no
fundamenta  con
claridad la razoén
de la importancia,
sino

caracteristicas de
este tipo de textos.
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5. INFERENCIAS DE LAS RECETAS PRODUCIDAS POR LOS Y LAS
ESTUDIANTES DE CUARTO ANO BASICO

5.1

Inferencia de receta Establecimiento 1

Alumnos

Interpretacion

Al

Se infiere que el alumno conoce los principales pasos para crear
un texto funcional instructivo, puesto que manifiesta en primer
lugar el titulo de la receta, lo que es fundamental para
comprender de qué se esta hablando, sin embargo, ubica a la
misma altura los ingredientes y la preparacion, lo que dificultaria
la comprension de un posible lector.

A2

El sujeto desconoce el correcto orden de una receta, ya que en
primer lugar o se observa un titulo que describa en primera
instancia de qué se trata lo que se esta leyendo. Posteriormente
se describen en forma ordenada los ingredientes, aunque se
finaliza con un concepto erréneo referente a la preparacion.

A3

A partir de lo que se observa, se puede inferir que la alumna no
conoce la estructura basica de la receta de cocina, debido a que
combina la informacién tanto en los ingredientes, como en la
preparacion. Ademas se observa un alto porcentaje de errores
ortogréficos.

A4

Se infiere que la alumna no conoce la estructura basica de la
receta de cocina, puesto que coloca como parte de los
ingredientes, las instrucciones para preparar la receta. Ademas
se observa gran cantidad de errores ortograficos.

5.2

Inferencia de receta Establecimiento 2

Alumnos

Interpretacion

Al

El (la) sujeto respeto la estructura de la receta, incluyendo el
titulo de la receta, los ingredientes y la preparacion. Los pasos
de preparacion del producto estan ordenados de manera
secuencial.

66




El sujeto, al igual que el (la) estudiante anterior, respetd la
estructura de la receta (titulo, ingredientes y preparacion). Los

A2 pasos estan ordenados secuencialmente, sin embargo, hay
pasos que no estan considerados como lavar las frutas antes de
picarlas.

El sujeto, conoce la estructura de una receta, sus pasos se
encuentran ordenados de manera secuencial y l6gica y ademas
A3 incluye un dibujo como forma de representar el producto final.

Se concluye que el entrevistado conoce cdémo crear una receta
de manera correcta, puesto que se observan los principales
A4 pasos para llevar a cabo una de éstas, como por ejemplo titulo,
ingredientes bien ordenados y una preparacion que un posible
lector podria llegar a comprender.

5.3 Inferencia de receta Establecimiento 3

Alumnos Interpretacion

El estudiante logra reconocer las partes principales de una
receta, pero no establece un orden légico de las ideas

Al ] ) )
planteadas. Su ortografia no es la mas adecuada para su nivel.

El estudiante solo presenta la primera parte de la receta, lo que
demuestra bien que no conoce bien su estructura, pero al
A2 menos sabe que para realizar una receta de cocina es
necesario tener ingredientes.

Logra establecer un titulo: que corresponde al nombre de la
preparacién y una lista de ingredientes antes de narrar la
preparacion propiamente tal, lo que indica que el estudiante

A3 g . .
posee una nocion clara del tipo de texto que produjo, algunas
de sus partes y el objetivo del texto.
El estudiante establece un titulo (nombre de la preparacién),
ingredientes y preparacion, se infiere que conoce claramente la
A4 estructura de este tipo de texto, ademas en esta Ultima asigna a

los pasos de la preparaciéon con niamero para aclarar de forma
concreta la secuencia en la preparacion.
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VI

DISENO DE ESTRATEGIA METODOLOGICA
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1. PRIMERA CLASE
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Asignatura Lenguaje y Comunicacion
Nombre de la | “Jugando a ser cocinero”
unidad
Profesor
Curso 4° Ao Basico
Tiempo 2 Horas Pedagobgicas
Objetivos Eje Lectura
generales
Leer independientemente y comprender textos no literarios (instrucciones) para ampliar su
conocimiento del mundo y formarse una opinion.
Extrayendo informacion explicita e implicita.
Comprendiendo la informacién entregada por textos discontinuos, como imagenes, graficos, tablas,
mapas o diagramas interpretando expresiones en lenguaje figurado.
Eje Escritura
Escribir instrucciones, para lograr diferentes propdésitos.
_Usando un formato adecuado.
_Transmitiendo el mensaje con claridad.
Eje Comunicacion Oral
Comprender textos orales (instrucciones) para obtener informacion y desarrollar su curiosidad por
el mundo.
_Estableciendo conexiones con sus propias experiencias.
_Identificando el propdsito.
OAT Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y opiniones con otros.

70



OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Leer y comprender textos no literarios (instructivos).

textos.

Escuchan la informacién entregada por los textos leidos.
Comparan la informacion entregada con la de otros tipos de

Escribir textos instructivos (recetas de cocina) para

conocer su estructura.

Escriben con claridad, usando un formato adecuado.
Escriben transmitiendo el mensaje de forma clara.

Comprender

textos orales (Instrucciones)
desarrollar una actividad especifica.

para

Identifican claramente el propdsito de las instrucciones.

OBJETIVO DE 4

CLASE LA CLASE ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS | EVALUACION
1 Comprender las | INTRODUCCION 15 minutos

caracteristicas de

los textos | ¢« Escuchan el objetivo de la clase.

instructivos e Responden preguntas dirigidas, a Evaluacion

(receta de modo de explorar conocimientos Diagnostica

cocina). previos: (colectiva)

- ¢Qué es un texto?

- ¢ Qué es un texto instructivo?

- ¢Qué textos instructivos
conocen?

- ¢Qué es una receta de cocina?

- Plantean y resuelven dudas.
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DESARROLLO 60 minutos
e Observan wuna presentacion en Presentacion
Power Point acerca de la receta, Power Point
donde se exponen las
caracteristicas, la funcionalidad y
ejemplos de tipos de recetas, las
gue son leidas en conjunto con la
docente.
e Reciben guia de trabajo individual, Guia
donde deben reconocer las partes trabajo Evaluacion
de una receta de cocina. Cuaderno Procesual
e Escriben en su cuaderno, una Lapiz (individual)
receta simple que conozcan. Goma
CIERRE 15 minutos
e Comparten de manera aleatoria,
algunas recetas escritas, con el -
resto de sus comparieros, a través Evaluacion
de una lectura en voz alta. Formativa
e Comentan la Actividad. colectiva
e Plantean y resuelven dudas. (Lista de
Cotejo)
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La Receta

M Las recetas cuentan con
pasos a seguir para
reproducir un
determinado plato.

M Estas estdan compuestas

5000 5 ol (00 @ askiw Aeks rwer s e
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seter deondo. Viots Ok xober d e e 9 Co0m) y Gmne S
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Funcion de la Receta

M Informar los pasos
necesarios para llegar
aun plato en
espt?cifico.

Jugar
miles de fantasias que imaginar.
ssoneisas de lernura sin medida.
2 kg de curlosidad
«golitas de inocencia de vainilla: & gusto
Preparacion:
«A los ingredientes anteriores agregar las miradas de
dos ofitos rellencs de picardias y alguna lagrimita.
Dejar reposar Ia mezcla sobre manitas Ublas hasta
que tea necesario.
«Decorar con 1 kg de ocurrencias de colores, dulces
comentarios y un montén de besos golosos.

Tiempo de COCCIOn: varia segin la maduracién.

SURIEnCia: no comerla en sequida, darse tiempo
para disfrutarla.

B Nos ayuda a
comprender como
seguir instrucciones.
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Receta de
Comida. ™ |4ud
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RECETA AGRIDULCE: POLLO A LA NARANJA

El pollo y la naranja hacen una muy buena dupla, en cuanto a sabor. La naranja
logra darle ese toque citrico al pollo y conformar un plato delicioso. Su preparacion
es muy sencilla, janimate y luego me cuentas!

Ingredientes:

1 taza de jugo de naranja

1/4 de taza de nueces picadas
2 cdas. de licor de naranja

1 cda. de aceite

2 cdtas. de azucar morena

1 cdta. de juliana de céscara de
naranja

Clavo de olor

Mostaza

2 pechugas grandes de pollo

Preparacion:

Mezclar todos los ingredientes, menos las pechugas, en una cacerola, y calentar
hasta hervir. Reducir el calor y hervir suavemente durante 10 minutos. Dejar
enfriar a temperatura ambiente.

Acomodar las pechugas en una fuente, cubrirlas con la marinada, reservando un
cuarto de taza. Marinar en la heladera durante 24 horas.

Escurrir los trozos de pollo y cocinarlos en la parrilla sobre calor mediano,
untdndolos con la marinada reservada de vez en cuando hasta que estén listos.
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Receta de ensalada de tomate y aguacate

Una deliciosa y sencilla ensalada cuyos ingredientes como el tomate y el aguacate
poseen hierro, vitaminas y minerales fundamentales para los que
deben realizar su dieta diaria siendo una comida ideal e informal para el fin de
semana.

Ingredientes:

3 tomates redondos para ensalada
2 aguacates maduros

1 cebolla mediana

Sal, a gusto

vinagre de manzana, a gusto
aceite de oliva, cantidad necesaria

Preparacion:

Pela muy bien los aguacates y luego cortalos en trozos de tamafio mediano. A
continuacion, lava bien los tomates y cértalos en cuartos. Pela la cebolla y partela
por la mitad y rebanala en medios aros.

Prepara una ensaladera que puedas llevar a la mesa y distribuye todos estos
ingredientes. Y por ultimo, al momento de servirla condiméntala con un poquito de
sal, el vinagre de manzana y rociala por encima con aceite de oliva a gusto.
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Receta facil de marquesas de chocolate

Receta facil de marquesas de chocolate, para quienes 32 decantan por
los postres y s2 declaran adictos 3l dulce sabor del chocolate, esta receta
para preparar marquesas de chocolate, les vendra de maravillas.

Ingredientes: 60 g de cobertura de chocolate, 60 g de cacao
amargo, 100 g de mantequilia. 20 ¢l de nata montada. Ingredientss para
&l relleno: 3 yemas de huevo, 150 g de azucar, 3 cl de agua,

Preparacion: Poner a derretir &l chocolate y la mantequilla en  baso
Maria a 40°. Anadir &l cacao y mezclar con unas varillas. Dejar enfriar y
montar |3 nata. Para hacer & releno. hay que empsezar por preparar un
almbar con &l azicar y &l agua a punto de bola, verterlo sobre las yemas
y mezclar con las varilias hasta que se enfrie por completo. Poner los tres
ingradientss en un recipients y mezclarlos con fuerza. Colocar la mousse
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Guia de trabajo 1

“Recetas de Cocina"

Nombre:

I. Responde segun lo que sabes o recuerdas:

a) ¢Qué es una receta de cocina?

b) ¢Para qué nos sirven las recetas de cocina?

c) ¢Conoces alguna receta de cocina? ¢, Cual es su nombre?

d) Describe la receta que conoces:

Titulo de la Receta:

Ingredientes Preparacion

e) ¢Cualfue la ultima receta de cocina que tu madre/padre prepard?

f) ¢Consideras que el “pan con mantequilla” es también una receta de cocina? ¢ Por
que?
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Il. Observa la siguiente Receta de cocina.

/ Leche con pldtano
\D La leche con pldtano es una bebida que se compone de

leche y pldtanos batidos.

Ingredientes:

o 2 platanos

o 2 tazas de leche
o Azlcar a gusto
o 1 taza de agua

Preparacion:

o Pelar los pldtanos y partirlos por la mitad.

o Depositar los pldtanos en una juguera.

o Verter la leche, el agua y el azicar dentro de la juguera.
o Iniciar la juguera hasta quede bien diluido.

J

\_/

lll. Responde:

a) ¢Cual es el nombre de la receta?

b) ¢Cual es su introduccion?

c) ¢Cudles son sus ingredientes?:

d) Describe como se prepara la “Leche con Platano”.
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LISTA DE COTEJO

INSHtUCION: . . Docente......coveeeii

Sector de Aprendizaje: Lenguaje y Comunicacion Curso: 4° Basico

Objetivos de Aprendizajes:

e Leerycomprender textos no literarios (instructivos).

o Escribir textos instructivos (recetas de cocina) para conocer su estructura.

e Comprender textos orales (Instrucciones) para desarrollar

especifica.

Intencionalidad: Procesual
Agentes Evaluativos: Heteroevaluacion
Forma de Aplicacion: Grupal

Instrucciones:

una actividad

1.- Marque con la letra L si corresponde a Logrado y NL si corresponde a No Logrado.

2.- Asigno 1 punto a cada logrado.

3.- La calificacion de obtiene con el siguiente procedimiento:

_C= Numero de Logrados Obtenidos x 7

Puntaje Ideal

Indicadores

Logrado

No logrado

Participan activamente en la etapa de exploracion de
conocimientos previos.

Prestan atencién a la presentacion conceptual de los textos
instructivos.

Reconocen con facilidad las caracteristicas y funcionalidad de la
receta.

Demuestran interés en escribir textos instructivos.

Muestran coherencia y cohesion en lo que escriben.

Siguen adecuadamente las instrucciones dadas por el docente.

Muestran orden y limpieza en el desarrollo de la actividad.

Puntaje

Observaciones:
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2. SEGUNDA CLASE
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Asignatura Lenguaje y Comunicacion
Nombre de la “Jugando a ser cocinero”
Unidad
Profesor
Curso 4° Ao Basico
Tiempo 2 Horas Pedagogicas
Objetivos Eje Lectura:
generales
e Leery familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para aumentar su conocimiento del mundo
y desarrollar su imaginacién; por ejemplo: Receta.
Eje Escritura:
e Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes de una experiencia o noticias, entre otros, para lograr
diferentes propositos:
- Usando un formato adecuado.
- Transmitiendo el mensaje con claridad.
Eje Comunicacion Oral:
o Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés:
- Incorporando descripciones y ejemplos que ilustren las ideas.
- Utilizando un vocabulario variado.
- Usando gestos y posturas acordes a la situacion.
- Usando material de apoyo (Power Point, papelégrafo, objetos, etc.) si es pertinente.
OAT Demostrar disposicién e interés por expresarse de manera creativa a través de las diversas formas de

expresion oral y escrita.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Leer y comprender la estructura de una receta. .

el texto.

Comenta la informacion del texto y lo relacionan con sus
experiencias previas.
o Expresa oralmente la secuencia de acciones que presenta

Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos | e

Expresan sus ideas y opiniones fundamentandolas.

leidos. e Formulan preguntas para aclarar dudas y verificar la
comprension.
CLASE oBJ Egll_\zgé)E LA ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS EVALUACION
2 Ordenar INTRODUCCION 15 minutos
l6gicamente la
secuencia para e Retroalimentacion de la clase anterior e Evaluacion
construir una mediante preguntas dirigidas. diagnéstica.
- ¢ Qué es una receta de cocina?
receta. - ¢Para qué sirve?
DESARROLLO )
65 minutos | e« Receta de

Leen una receta de cocina.

Responden preguntas de comprension
lectora en forma oral.

Interactian con imagenes de cartén de
ingredientes de una receta y a partir de ello
estructuran la secuencia de la receta
anteriormente leida.

Exploran digitalmente la secuencia logica
para la preparacion de una receta, desde el

cocina.

e Iméagenes
de
ingrediente
S.

e Software
educativo.

e Observacion
directa (Lista
de Cotejo)
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momento de la compra de los ingredientes
hasta la preparacion en un software
disefiado con este fin.

CIERRE

e Exponen y proyectan su experiencia de la
actividad realizada al resto del curso.

e Anotan tarea para la clase: buscar y traer
una receta de interés propio.

10 minutos
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RECETA

Tutti Frutti

Es una preparacion con diferentes frutas frescas de la estacion.

Ingredientes:

e Una manzana

e Una pera

e Un platano

¢ Una naranja

e Diez frutillas

e Un racimo de uvas
e Un yogurt

Elaboracion:
Paso 1: Lave toda la fruta.

Paso 2: Corte toda la fruta en trocitos
pequefios.

Paso 3: Junte toda la fruta picada en
una fuente o bolt.

Paso 4: Revuelva toda la fruta con
una cuchara.

Paso 5: Afiada el yogurt y revuelva.

Paso 6: Servir en pocillos o fuentes
pequefias.
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Material recortable

\ :l»:‘.!um ?ﬂ‘\h 9‘.\ iss \IL‘IT\‘ MilA
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Material recortable
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Imagenes software interactivo®

Instrucciones
Lenguaje y Comunicacion

¢Qué
aprenderas?

MANTEQUILLA
& cremosa

Aprenderas a seguir instrucciones para llegar a un
lugar y preparar una receta de cocina.
Reconoceras las caracteristicas del texto
instructivo y redactaras uno.

Instrucciones
Lenguaje y Comunicacion

iEs hora de cocinar! Haz clic sobre la chef.

rashs A - CHANCACA
CHANCACA

Almendros  NUECES, e AVELLANAS

et POROTOS  POROTOS

DO 06 00 ;e s

56/6ll6 0o ®

Il > dAnterior Siguientep "T 100

® Extraido de: http://www.educarchile.cl/Portal.Base/Web/VerContenido.aspx?ID=195959
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Instrucciones

Lenguaje y Comunicacién

& Sopaipillas Q
P Arrastra y completa las instrucciones para la preparacién
1 enun con los verbos que faltan,
: 28 la olla
& la harina y ponla en una fuente.
4, la mantequilla en cubitos y agrégala a la harina.
. a3 el zapallo y nelo con la harina y la mantequilla.
6. lasalmueray echa un poco en tu mezcla.
. 7. todos los ingredientes con un tenedor y amasalos.
8. tu masa en pelotitas y con el uslero, la masa.
' 9. circulos de masa con un vaso y cada sopaipilla con un tenedor.
N 10. Mientras, la chancaca en una olla con un poco de agua.
4 1. las sopaipillas en aceite caliente con la ayuda de un adulto.
12. Una vez que estén todas fritas, algunas en la olla con chancaca.
= 13. turecetal

estira Frie  Cieme  Cuece  Disfreta  Prepara  Muele
Corta.  Refira.  pincha  derrite|  Divide  remoja.  Une  Forma

Instrucciones
Lenguaje y Comunicacién

Instrucciones para envolv Ahora que sabes mds de instrucciones... veamos si puedes ordenar \
los pasos que hay que seguir para envolver un regalo. ‘
iSi lo haces bien, el regalo serd tuyo! f

| LOooNa 10510005 que Taran.

( Pega los dobleces con cinta adhesiva.

Cubre el regalo doblando dos exiremos del papel.

Elige y corta el papel que necesites.

Da wuelta el paquete y pega la cinta.

Coloca el regalo boca abajo sobre el papel.

OACHORONCRC,
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¥ Bl WY NN v

La primera tarea serd comprar los ingredientes.
Para saber dénde encontrar lo que necesitamos,
haz clic en el guardia del supermercado y sigue sus
indicaciones.

i i
SUPER |SUPER SUPER | SUPER

*E** SO

Il P 4 Anterior  Siguiente p "'T“OU

Instrucciones
Lenguaje y Comunicacién

HIARI A HATRIR O HARINA HARINA

Revisa la lista de compras y selecciona los
ingredientes necesarios.

L) o Anterior ente p ‘E‘}T“]U
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nstrucciones

Al escribir un texto instructivo recuerda:

* Usar frases cortas y precisas.

+ Verbos en infinitivo o imperativo.

+ Secuenciar las acciones usando particulas temporales, las
instrucciones deben estar ordenadas cronolégicamente.

Los textos instructives son los que ensefian o guian para llevar a
cabo una actividad. Pueden ser tan sencillos como las instrucciones
para buscar algo en el supermercado o preparar una receta; o tan
complejas como una ley parlamentaria.
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. FgjiTag mexicanag
2. Pan ala frances
3. Jambalaya cajiln
4. Mango Lagst de L Indig

6. Macedontg Tropical
1. Engalada griega

Padresy maesTrod

- Ingredrentes

l i .' 1lechuga
=777

1taza de queso
114 de taza de cebolla roja
o’ 10 aceitunas
1112 tazas de pepino

.’i [ 112 limon
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ngredientes 7 [/ YA AN
/1Iechuga
77777

v 1tazade queso

v 114 de taza de cebolla reja
10 aceitunas
1112 tazas de pepino
112 limon

o)
‘ " . ENGLISH < ESPAROL

ReceTas para imprimir y hacer en casa Padres.Y maesTros

44 "
SPATIOL Yahoes 46

ENGUSH P E

RecaTas para imprimir y hacer en casa Padres.Y maesTros
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I < OOQOOIIIAIIIN

CONA oON R

{Bien hecho!

AN mprime 6874
neceTs

/“\ E8coge oTrg
receta
ENGLISH < P ESpAiOL

ReceTas pard imprimir y hacer en casa Padres.y maesTros
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LISTA DE COTEJO

Sector de Aprendizaje: Lenguaje y Comunicacion Curso: 4° Basico
Objetivos de Aprendizajes:

e Leer y comprender la estructura de una receta.
e Participar activamente en conversaciones grupales sobre textos leidos.

Instrucciones:
1.- Marque con la letra L si corresponde a Logrado y NL si corresponde a No Logrado.
2.- Asigno 1 punto a cada logrado.

3.- La calificacion de obtiene con el siguiente procedimiento:

_C=Ndmero de Logrados Obtenidos x 7

Puntaje Ideal

Indicadores Logrado No logrado

Conocen la estructura de una receta.

Ordenan légicamente la secuencia de una receta.

Respetan el trabajo de sus compafieros y comparieras.

Demuestran interés por las actividades desarrolladas en la clase.

Comparten sus ideas con el profesor y compafieros(as).

Manifiestan interés y participacion.

Escuchan a sus compafieros y compaferas.

Puntaje

Observaciones:
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3. TERCERA CLASE
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PLANIFICACION CLASE A CLASE

Asignatura Lenguaje y Comunicacion
Nombre de la “Jugando a ser cocinero”
Unidad
Profesor
Curso 4° Ao Basico
Tiempo 2 Horas Pedagogicas
Objetivos Eje Lectura:
generales e Leer y familiarizarse con un amplio repertorio de literatura para aumentar su conocimiento del
mundo y desarrollar su imaginacion; por ejemplo: Receta.
Eje Escritura
e Escribir cartas, instrucciones, afiches, reportes de una experiencia o0 noticias, entre otros, para
lograr diferentes propdsitos:
- Usando un formato adecuado.
- Transmitiendo el mensaje con claridad.
e Escribir con letra clara para que pueda ser leida con facilidad.
e Planificar la escritura:
- Generando ideas a partir de conversaciones, investigaciones, lluvia de ideas u otra
estrategia.
Eje Comunicacién Oral:
e Expresarse de manera coherente y articulada sobre temas de su interés:
- Incorporando descripciones y ejemplos que ilustren las ideas.
- Utilizando un vocabulario variado.
- Usando gestos y posturas acordes a la situacion.
- Usando material de apoyo (power point, papelégrafo, objetos, etc.) si es pertinente.
OAT Demostrar disposicion e interés por expresarse de manera creativa a través de las diversas formas de

expresion oral y escrita.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

INDICADORES

Leer una receta de cocina para familiarizarse con los
textos instructivos.

Escuchan las recetas leidas por sus compaferos (as).

Escribir textos instructivos (recetas de cocina) para
conocer su estructura.

Escriben el texto instructivo (receta de cocina) con
claridad.

Usan un formato acorde a una receta de cocina.

Exponer textos instructivos (recetas de cocina) para
presentar su creacion.

Explican la receta creada.

Expresan con claridad sus ideas.

CLASE OEiE(;I_\;%EE ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS | EVALUACION
3 Crear una receta | INTRODUCCION 15 minutos
de cocina acorde e Evaluacion
a una estructura | ® (I;\’_e_spdonden oralmen_te plreguntas diagnéstica
. irigidas, como por ejemplo: colectiva
determinada. - ¢Qué hicimos en la clase ( )
pasada?
- ¢Cuales son las partes de una
receta? . .
- ¢Qué receta de cocina * Pizarron
escribieron en la clase plumoén.
anterior? )
e Escuchan y leen el objetivo de la * Video,
clase. computad
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e Comentan el
sesion.

e Observan un video* de recetas de
cocina que se rigen a una
estructura (titulo, ingredientes y
preparacion).

propésito de la

DESARROLLO

e Leen la tarea pedida en la clase
anterior.

e Reciben una ficha informativa la
cual deben completar con datos
acerca de la receta que van a
crear.

e Se revisa oralmente
informativa.

e Escuchan las instrucciones para
realizar la siguiente actividad.

e Se aclaran dudas.

la ficha

e Reciben wuna hoja de block
mediana.

e Producen una receta de cocina
sobre la comida investigada,

basandose en la ficha informativa.
e Crean un dibujo alusivo a la receta
confeccionada.
e Exponen al azar y aleatoriamente
la receta de cocina a sus

65 minutos

or, data
show.

Receta
investigad
a.

Ficha.

Hoja de
block.

Hoja de
block,

lapiz
grafito,
goma de
borrar.
Lapiz
grafito,

e Rubrica.
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comparieros (as).
e Comentan la actividad realizada.

CIERRE

e Oralmente responden preguntas
dirigidas:
- ¢Qué aprendimos en la clase
de hoy?
- ¢Como lo aprendimos?
- ¢Para qué creamos las
recetas de cocina?
- ¢Qué fue lo que mas les
costo?
e Escuchan el objetivo de la clase y
comentan sobre si este fue
alcanzado.

10 minutos

goma de
borrar,
lapices de
colores.

e Receta.

*Link del video inicial: http://www.youtube.com/watch?v=walMtvayQF4
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FICHA INFORMATIVA

Nombre: 4° Afio Bésico

Completa la siguiente ficha con la informacion pedida:
Completa la pauta con la informacion necesaria para crear una receta de
cocina:

¢ Qué vas acrear?

(Para qué la vas a

crear?

¢Qué titulo le
pondras?

¢Qué materiales
usaras?

¢Por qué elegiste ese
tema?
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Asignatura
Docente
Curso
Colegio
Actividad

Objetivos Aprendizaje

Intencionalidad
Agentes evaluativos
Aplicacién

Puntaje maximo

RUBRICA

: Lenguaje y Comunicacion

1 4° Aflo Bésico

: Producir una receta de cocina y exponerla.
Escribir textos instructivos (recetas de cocina) para
conocer su estructura y exponer textos instructivos
(recetas de cocina) para presentar su creacion.
: Final - Sumativa
: Heteroevaluacion
. Individual

: 27 puntos

Porcentaje de exigencia: 60%

Criterios de evaluaciéon y puntuacion :

Criterios Excelente Optimo Basico Deficitario
Estructura 10 8 5 1
Coherencia 7 4 3 1
Terminologia 4 3 2 1
Oralidad 6 5 3 0

Puntajes totales:

= Excelente - entre 24 y 27 puntos

= Optimo - entre 20 y 23 puntos

= Basico - entre 16 y 19 puntos

= Deficitario - entre 3y 15 puntos
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Rubrica

scala

Lo Excelente Optimo Basico Deficitario Puntaje
Criterios
Cumple con la | Cumple casi en | Cumple con | No cumple con
estructura de la | su totalidad con {una o dos | la estructura de
receta en su|la estructura de | partes de la | la receta (titulo,
totalidad: Titulo, | la receta (titulo, | estructura de la | introduccion,
introduccion, introduccion, receta (titulo, | ingredientes,
ingredientes, ingredientes, introduccioén, preparaciéon y
Estructura | preparacion preparacion y | ingredientes, dibujo alusivo), 10
(pasos dibujo alusivo), | preparacion y | lo que impide
secuenciados) y | faltando solo | dibujo alusivo), | el
dibujo alusivo a | una parte de su | lo que dificulta | entendimiento
la receta, | estructura. el de la misma.
entendiéndose entendimiento
con facilidad. de la misma.
Todas las partes |Una de las|Una o dos | Ninguna las
de la receta|partes de la|partes de la | caracteristicas
(titulo, receta, (titulo, | receta (titulo, | de la receta
introduccién, introduccién, introduccion, (titulo,
ingredientes, ingredientes, ingredientes, introduccion,
preparacion y | preparacion y | preparacion vy | ingredientes,
Coherencia | dibujo alusivo), | dibujo alusivo), | dibujo alusivo) | preparacion vy 7
poseen no  concuerda | poseen dibujo alusivo)
coherencia entre | con el resto, | coherencia presenta
si, siendo | haciendo dificil | entre si, siendo | coherencia
comprendida por | su comprension. | comprendida entre si, no
los lectores con con mucha | logrando  ser
facilidad. dificultad. comprendida.
La receta | En su mayoria, | Varias de las | En su mayoria,
cumple con la|el vocabulario | palabras del | el vocabulario
Termino- utilizacion de un | utilizado es | vocabulario no | utilizado no es 4
logia vocabulario acorde a la|son acorde al|acorde a Ia
acorde a la| receta. contexto. receta.
tematica.
Se expresa con | Se expresa con | No se expresa | No expone el
claridad claridad, pero no | con claridad vy | trabajo, por lo
explicando cada | explica todas las | no explica | que el publico
una de las |partes de la|todas las partes | no conoce su
Oralidad partes de la|receta, lo que de Ia_ recet_az_lo receta. 6
receta, lo que | hace posible | que imposibilita
hace posible | qgue el puablico|al publico a
que el publico | entienda casi | entender lo que

entienda todo lo
que quiere decir.

por completo lo
que quiere decir.

quiere decir.
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ESCALA DE NOTAS

Puntaje | Notas
0 20
1 21
2 22
3 24
4 25
5 26
6 27
7 29
8 30
9 31
10 32
11 34
12 35
13 36
14 37
15 39
16 40
17 42
18 45
19 48
20 51
21 53
22 56
23 59
24 62
25 64
26 67
27 70
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VIll. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

A través de la informacién recopilada con diferentes instrumentos y
evidencias; principalmente entrevistas realizadas a los estamentos establecidos
en el Disefio Metodoldgico en tres establecimientos educacionales municipales de

la ciudad de Chillan, se pueden establecer las siguientes conclusiones:

1. La informacion obtenida del estamento 1 correspondiente a los(as) Alumnos(as),
manifiestan una clara preferencia en el desarrollo del Eje de Lectura de diversos
tipos de textos, principalmente los pertenecientes al género narrativo y las
actividades posteriores a la lectura que favorecen al desarrollo de la comprensién
y la expresion oral, mediante el intercambio de ideas y apreciaciones sobre lo

leido.

2. Los (as) alumnos (as) no identifican la incorporacién de estrategias relevantes,
en ninguna de las instituciones investigadas, por parte de los docentes, que
contribuyan a estimular la produccion de textos, mas bien, lo relacionan con el
uso de elementos comunes para todas las asignaturas del curriculum como:

guias, pizarra, plumoén, entre otros.

3. No obstante, la mayoria de los estudiantes considera facil producir una receta,
relaciondndolo de manera complementaria con las actividades que comunmente
desarrollan, no solo con la produccién de un texto, sino con la actividad culinaria
propiamente tal. Sin embargo, en la produccion de una receta de manera libre a la

unidad de estudio 1, se logro evidenciar que la mayoria poseen una vision general
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de la secuencia de este tipo de texto, pero ninguno de ellos logré producirlo

exitosamente en su totalidad.

En el contexto de la produccion de textos, los estudiantes atribuyen una
importancia al desarrollo de dicha competencia, aunque con fundamentos poco
claros, indicando que les permitira el logro de la competencia comunicativa, para
desarrollarse en el mundo actual, ayudandoles a relacionarse de mejor manera

con sus pares y en diversas situaciones que le presente el entorno.

El Estamento 2, correspondiente a los Docentes de las instituciones investigadas
en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, especificamente 4° Afio Basico,
reconocen usar estrategias para estimular la produccién de textos, aunque
concretamente no los mencionan, por lo que se puede inferir que la metodologia
dependera del trabajo realizado por el docente, en cuanto a la preparacién de la
clase. Ademas, este estamento considera que la forma mas adecuada para que
los estudiantes puedan internalizar la producciéon de cualquier tipo de texto, es a
través de la utilizaciébn de material concreto que contribuye a conectar este nuevo

aprendizaje con la experiencia previa de los educandos.

Sin embargo, fue posible identificar que no todos los docentes tienen clara la
concepcion de un texto instructivo, demostrando que lamentablemente, se le da
prioridad a otros tipos de texto, dejando en desmedro el texto investigado, por lo
que el tiempo destinado para el trabajo de ellos, no es suficiente para que los
estudiantes adquieran esta competencia. También queda en evidencia de manera

unanime que a los(as) estudiantes les complicaria producir este tipo de textos,
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aungue reconocen que hoy en dia lo relacionan con actividades de la cotidianidad

de todas las personas.

Finalmente, la presente investigacion sefiala que los docentes utilizan
metodologias y seleccionan estrategias tradicionales para ensefiar a escribir
textos, restandole prioridad a la produccion de textos funcionales principalmente,
debido a que no existen estrategias que contribuyan a estimular esta competencia
en un corto plazo, por el contrario, esta dependera de la disposicion y prioridad

que cada docente desee atribuirle.
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IX. DEFINICIONES TECNICAS

1. Evaluacion Diagndstica: Tiene como objetivo recopilar informacion acerca
de los procesos de aprendizajes que poseen los (as) estudiantes para conocer sus

conocimientos previos y potencialidades. Su propdsito no es calificar.

2. Evaluacion Procesual: Consiste en recopilar continua y sistematicamente
informacion respecto al trabajo realizado por los (as) estudiantes. Este
seguimiento sirve para ir mejorando los aspectos mas débiles y asi obtener

mejores resultados.

3. Evaluacion Sumativa o de resultado: Es aquella que se realiza al término
de un proceso de aprendizaje. Tiene como finalidad medir y asi calificar lo

aprendido por los (as) estudiantes.

4. Lista de Cotejo: Es un instrumento de evaluacion que se utiliza para
constatar habilidades, actitudes y destrezas de los (as) alumnos (as) en un

momento determinado.

5. OAT: Los Objetivos de Aprendizaje Transversales derivan de los antiguos
Objetivos Fundamentales Transversales (OFT), estos establecen competencias de
caracter transversal en el curriculo nacional referentes al ambito intelectual, moral,

social y al desarrollo personal de los (as) estudiantes.
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6. Rubrica: Es un instrumento de evaluacion que se utiliza para medir el nivel
en el que se encuentran los (as) estudiantes. Se organiza a través de criterios
descritos en una escala de evaluacion, a esta se le asigna un puntaje determinado

por el (Ia) docente.

7. Texto: Es un conjunto de palabras organizadas de manera ldgica.
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EVIDENCA DE RECETAS PRODUCIDAS POR ESTUDIANTES DE CUARTO ANO BASICO

Estamento 1

e Escribe una receta que conozcas.

~ |
. i
» i o
"t_ L9 _T‘; réL;"(J_,._i. i
e N
S ANLAUSAANSID
" fhnrt -
\
= A o 2 b % | &
V.S . i AP i Ay
N e ‘ O ..
T IXANA L
2 -S(v» '
‘4‘ e h b 4
oEw 1 v\ d LA 4“““/‘! . = O\\)\/‘J
=1 } i AAAANRNAANCN AN '\u\- .
\ ‘:5
(X ox - '
PASY 07 JVV I GPY Vo
N W) -
f 3%», \:‘ A -

117




Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

e [Escribe una receia que conozcas.
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; m IO
e Escribe una receta que conozcas. '

4

LKL Rofoms
15 S
1) Wogomne
MR ”“"’“‘Wf
1 A pevo

119




; ' ,E, o
« Escribe una receta que conozcas. do MW\I)L,

IK e spegust
5, woller -

4 /gomow’“ﬂ—

@;J;W oy oot hthow foo aygampa oo JoJ\ﬁl
Dugendor ey oo bdon fo. Boep. s, Homase.
ten A Jﬂ\aw

brtrke pico- i‘“w‘m /)SWW

120



e Escribe una receta que conozcas.

Muﬁ Con\ (\) m’hw
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e Escribe una receta que conozcas.
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e Escribe una receta que conozcas.
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o Escribe una receta que conozcas.
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e Escribe una receta que conozcas.
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e Escribe una receta que conozcas.
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