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Introduccion

La lectura es un proceso complejo de interpretacién de simbolos escritos, el
gue permite a los estudiantes adquirir aprendizaje en todas las areas académicas,
por ello permite el acceso al conocimiento, siendo la lectura una herramienta
fundamental para la adquirir nuevos aprendizajes, construyendo a partir de ella el
sentido del texto, razén por lo cual debe adquirir esta habilidad de forma concreta
para que le posibilite el desarrollo de procesos cognitivos como el razonamiento,
reflexién y juicio. De acuerdo a esto la importancia de crear estrategias didacticas
orientadas a la lectura en alumnos con TDA-H, creado para ellos herramientas que
faciliten el aprendizaje y orienten de mejor forma el proceso. En este sentido la
didactica ayuda a la creacion de estrategia por su gran versatilidad y capacidad de

adaptacion.

El trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (TDA-H) se caracteriza
principalmente por un comportamiento intranquilo, distraido e impulsivo en los
sujetos que lo padecen, puede observarse desde una temprana edad y abarca en
la mayoria de los casos hasta el término de la adolescencia, prolongandose, en
pocos de ellos, hasta la edad adulta. Por lo siguiente la importancia de este
proyecto es crear estrategias didacticas para la ensefianza de la comprension
lectora en alumnos de séptimo afo, que se encuentran diagnosticados con TDA-
H, la investigacion nos orientara para la posterior creacion de modulos de

aprendizaje.

Gran parte de la poblacion estudiantil sufre de TDA-H en la actualidad, este
aumento en los numeros con el pasar de los afios se desprende del rapido y
precoz diagnostico en nifilos y adolescentes que desde temprano comienzan a
mostrar los indicadores de dicha enfermedad, y la rapidez, en muchos casos
descuidada, con que se les impone a los alumnos inquietos la etiqueta de
“hiperactivo” sin analizar en profundidad las detonantes o motivaciones del

comportamiento ellos.



El TDA-H es una enfermedad que implica un desorden tanto neurobioldgico
como social, y es por ello que debe afrontarse desde ambos frentes, con el
tratamiento farmacoldgico, cuando lo requiera, pero siempre con un trabajo
conjunto e intensivo de la familia y la instituciébn escolar. Es el Unico camino a
seqguir para lograr el desarrollo igualitario de estos nifios en relacion con los demas

estudiantes, sin limitarlos debido a sus necesidades diferentes.

Es necesario también dejar de lado el estigma con el que cargan los

estudiantes que son “distraidos” “flojos” o “agresivos”, no son estas supuestas
caracteristicas las que definen como persona a este tipo de estudiantes, pero si
influyen en el auto concepto que ellos van desarrollando. En general el TDA-H trae
consigo una serie de caracteristicas que son de dificil manejo, pero los nifios
muestran en el mismo porcentaje cualidades positivas, y es en ellas en las que
tanto la familia como los profesionales de la educacion deben centrarse al

momento de preparar una estrategia para el trabajo educativo con ellos.



Planteamiento del problema
Antecedentes del problema

La preocupacion de la educacion chilena a lo largo del tiempo se ha
centrado en el mejoramiento de la calidad de esta misma, determinando como eje
principal de estas mejoras el rendimiento escolar y la implementacion de un
curriculum rigido y estructurado, a partir de esto han tomado tal relevancia las

pruebas estandarizadas que se aplican en distintos niveles escolares.

Se puede observar una carencia importante dentro de la formacion
profesional, como también en el sistema educativo actual, puesto que a pesar de
que con el pasar de los afos se ha intentado cambiar el enfoque educativo y
convertirlo en constructivista, el conductismo contintia fuertemente arraigado en la
educacion chilena. Dado lo anterior vemos que el rol del profesor se reduce a un
evaluador, exigiéndole que los estudiantes rindan académicamente y entregue los
contenidos curriculares en un tiempo determinado, sin dar mayor énfasis a cdémo
se alcanza el aprendizaje, es en este punto donde se evidencia una gran falencia
docente en cuanto a las estrategias utilizadas en nifios con TDA-A, ya que al no
estipularse que el profesor debe poseer capacidades de trabajar con estos
alumnos, simplemente se pasa por alto establecer un enfoque diferente en su
proceso de ensefanza.

Formulacion del problema

El sistema educativo actual alberga gran cantidad de estudiantes con
necesidades educativas especiales, ya sean permanentes o transitorias, dentro la
categoria de estudiantes con NEE transitorias se encuentran los diagnosticados
con TDA-H (trastorno por déficit de atencion e hiperactividad). La formacién inicial
docente no se enfoca en este factor preponderante, pues no considera el
desarrollo de habilidades para ejercer la ensefianza mediante técnicas que
potencien las habilidades en estudiantes con NEE; tampoco la educaciéon chilena

como concepto abarca este aspecto, ya que no se centra en los procesos



cognitivos que forjan el aprendizaje, sino en las metas curriculares, dejando de

lado las técnicas y estrategias que llevan al resultado de la evaluacion.

Este trabajo busca disefiar una propuesta didactica orientada a mejorar la
comprension lectora en niflos que tengan necesidades especiales,
especificamente dirigida a aquellos que presentan trastornos de déficit de
atencion. Los nifios con estas caracteristicas necesitan, pues, una metodologia
acorde con sus necesidades que les permita ingresar adecuadamente en la
sociedad actual y colaborar en su mejoramiento y desarrollo.

Importanciay justificacién del estudio

El presente trabajo de investigacion responde a la necesidad actual de
comunicarse adecuadamente, lo cual considera entre sus principales
componentes a la comprensién lectora, habilidad que los seres humanos debemos
desarrollar desde que nacemos y a lo largo de nuestra vida, debido precisamente
a las exigencias de la actual sociedad globalizada que nos impulsa a aprender y
desaprender constantemente a través de la informacion oral y escrita que

transmiten los diversos medios de comunicacion.

De este modo, si bien nos centramos en el desarrollo y mejoramiento de la
comprension lectora, pretendemos trabajar esta habilidad de manera conjunta con
otras, tales como la comprension y expresion oral, asi como la expresion escrita;
por otro lado, las personas con déficit de atencion presentan dificultades para
concentrarse y comprender los textos escritos, por o que se busca desarrollar en

ellos estrategias que les permitan superar este problema.

Actualmente en el sistema educativo chileno el nimero de alumnos por sala
es un tema bastante preocupante, puesto que es una cantidad excesiva y no
recomendable para una 6ptima realizacion del quehacer en cuanto al proceso de
ensefianza, ademas segun el Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos
mentales de la Asociacion Estadounidense de Psiquiatria estima que el TDAH

afecta a un 3-7% de los nifios y/o adolescentes, lo cual se traduce en uno o dos



nifios dentro del aula con dicho trastorno. El TDAH es uno de los trastornos mas
sensibles a la accidon educativa por lo tanto nuestro cuestionamiento es si el
docente de pregrado tiene las capacidades y herramientas necesarias para hacer

frente a esta realidad.

Objetivos
a) Objetivo General:
Generar una propuesta didactica orientada a mejorar la comprension lectora en
alumnos que padecen TDA-H en séptimo afio de educacion media.
b) Objetivo especifico:
e Profundizar en el conocimiento sobre las estrategias didacticas mas
adecuadas orientadas a la mejora de los aprendizajes en alumnos con

déficit de atencion.

« Disefiar una propuesta didactica innovadora orientadas al desarrollo de la
competencia lectora las habilidades comprensivas de los estudiantes de

séptimo afo.



CAPITULO |

Marco teorico y critico para el analisis de la
investigacion sobre planeamientos didacticos
para el desarrollo de la comprensidn lectora



1.1 Algunas Definiciones

Para comenzar hablar de didactica debemos establecer primeramente de
que estamos hablando, es muy comun escuchar conceptos “Juegos didacticos”,
“Material didactico” citando algunos ejemplos, sin embargo, muchas veces
perdemos de vista las definiciones tedricas y nos quedamos sin identificar la

palabra mencionada.

La didactica es la rama de la Pedagogia que se encarga de buscar métodos
y técnicas para mejorar la ensefianza, definiendo las pautas para conseguir que

los conocimientos lleguen de una forma mas eficaz a los educados.

Dicen los expertos que por didactica se entiende a aquella disciplina de
caracter cientifico-pedagdgica que se focaliza en cada una de las etapas del
aprendizaje. En otras palabras, es la rama de la pedagogia que permite abordar,
analizar y disefiar los esquemas y planes destinados a plasmar las bases de cada
teoria pedagogica. Esta disciplina permite a los docentes seleccionar, ordenar
planificar modelos de ensefianza. En el modelo didactico se establecen roles
como el docente (quien ensefia), el discente (Quien aprende) y el contexto de

aprendizaje.

Parodi 1999 “La comprensién de un texto es entendida como un proceso
mental intencionado, en el que el sujeto lector construye una interpretacion de la
informacion textual, basada en las pistas presentes en el texto y su conocimiento
previo. Para elaborar una interpretacion, el lector utiliza una amplia gama de
estrategias lectoras, dada la diversidad de problemas a resolver (entre otros,

|éxicos, sintacticos, semanticos, retdricos, pragmaticos, socio-culturales.

La configuracién didactica tiene que ver con la manera particular que
emplea el docente para favorecer y facilitar el proceso de aprendizaje de sus
estudiantes; desde la perspectiva de Lewin (1997), la configuracién didactica es un
modo particular de practica docente que implica una forma peculiar de organizar y
desarrollar la ensefianza, situada en un contexto especifico, de forma que se
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constituye en “la manera particular que despliega el docente para favorecer los
procesos de construccion del conocimiento” (Litwin, p. 97). La secuencia didactica
hace referencia, segun Camps (2003), a la estructura de acciones vinculadas
entre si, de naturaleza intencional, que se organizan para alcanzar algun
aprendizaje. Segun esto, la secuencia implica la organizacién de acciones que
tienen como finalidad propiciar el aprendizaje, teniendo en cuenta las
caracteristicas mismas de la interaccion que se da entre estudiante y profesor, los
tipos de discursos que circulan en el contexto educativo y todos los materiales de

soporte que permiten el desarrollo de las acciones educativas en si.

De acuerdo con Lomas (1999), la planificacion didactica debe servir de guia
para organizar la practica educativa, ello debido a que contempla actividades de
ensefianza-aprendizaje, tiempos de ejecucion, metodologias, finalidades,
contenidos, recursos, espacios y formas de evaluacién. Esta planificacion se
caracteriza, siguiendo a Lomas, por ser adecuada al entorno sociocultural, util,
flexible y posible; tiene como funciones organizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula, asegurar la coherencia entre los objetivos educativos y la
practica, fomentar la reflexion sobre la practica docente, facilitar el aprendizaje de
los educandos y tener en cuenta la diversidad de intereses, actitudes y aptitudes

de los estudiantes.
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1.2 Complejidad de la investigacién en la didactica de las lenguas

Podemos considerar a la didactica como un sistema de sistemas que se
interrelacionan, de ello deriva una complejidad inherente a su definicion y objeto
de estudio. Desde esta perspectiva se analiza el nacleo del objeto de investigacion
desde dos perspectivas, la primera de ellas relacionada con la complejidad de
objeto de investigacion, y la segunda apunta a la complejidad que surge del

vinculo entre los actores de la relaciéon didactica.

En primer lugar, debemos considerar el hecho de que la lengua, objeto
principal de la didactica, es a su vez instrumento mediador del conocimiento de los
contenidos de todas las areas; ademas los objetivos de aprendizaje linguistico se
refieren tanto a la utilizacion de la lengua como a los contenidos discursivos,

gramaticales, textuales, etc., y como estos inciden en el uso.

“El aprendizaje escolar seguira dos caminos: la ampliacion y extension de
los entornos de uso con nuevos y nuevas lenguas, y el distanciamiento respecto

de la lengua que tendra que pasar por la objetivacion” (Fisher, 2004)

En segundo lugar, segun Camps (2006) al analizar la relacion didactica
entre los actores, que son a su vez ensefiante y aprendiz, se presenta una
concepcion del aprendizaje como una construccion y no como el resultado de la
“transmision” y de la apropiacion pasiva de un conocimiento ya elaborado. Esto
supone la incidencia activa en ambas direcciones y el trabajo conjunto tanto de
maestro y estudiante al momento de elaborar el conocimiento, pues juega un
papel preponderante es dicha “construccion” las interpretaciones que cada uno, de
forma personal, conciba y transmita al otro. Se trabaja por ende en un ir y venir
constante de retroalimentaciones que de una u otra manera transforman el

conocimiento y enriquecen la investigacion y el aprendizaje.

Debemos nombrar también como elemento incidente dentro de la
complejidad de la investigacion en la didactica de las lenguas, como en general en

cualquier tipo de investigacion, al contexto como sistema de actividades. Este no
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debe ser considerado como un simple contenedor de las acciones que confluyen
en el proceso, sino, mas bien, como un moldeador de las relaciones y generador
de las directrices que permitiran el desarrollo de este proceso.
1.2.1 Leer para aprender

Desde la linea del procesamiento cognitivo concebimos que el aprendizaje
de la lectura de textos escritos es un eslabén dentro de la cadena de
procesamientos en la interaccion memoria-lectura, por ello existen aprendizaje
mas apegados al ambito memoristico y de un nivel menor. La concepciéon de
aprendizaje que defendemos es aquella en la que la comunicabilidad de lo leido
se constituye como base del procesamiento cognitivo, siendo ella eje fundamental
del pensamiento critico, reflexivo y libre. La comunicabilidad de lo leido
compromete que un lector que alcanza la capacidad de leer y crear aprendizajes
profundos y perdurables podra contar a otros lo que ha comprendido no de una
forma literal sino puede llegar al texto la postura del autor e identificar con claridad

Su propia voz como lector e identificar la voz del texto propiamente.

La concepcién de la lectura como un proceso de mdultiples niveles y
dimensiones, se ejecutara a través de procesamientos, metodolégicamente

diferenciados, pero intrinsecamente vinculados.
Segun Parodi existen:
a) Dos dimensiones de lectura (una literal y otra relacional).

b) Dos niveles de informacién textual (superficial e implicita y profunda,
y

c) Dos tipos de aprendizaje a partir de la lectura (memorizacion y

construccion relacional).
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1.3 TDA-H

El déficit atencional con o sin hiperactividad debemos, en primer lugar,
precisar el concepto o la idea de lo que esto significa. Para llegar a una definicién
acertada es necesario hacer un recorrido histérico de los distintos esbozos
definitorios al respecto, de esta manera podremos observar también la evolucion

tanto cientifica como documental que ha surgido.

En 1902, en una serie de conferencias dictadas en el Real Colegio de
Medicina de Londres, se habla por primera vez de un defecto de la conducta
moral, que se caracteriza por nifios con un temperamento violento,
extremadamente revoltosos, perversos destructivos, que desafian constantemente
la autoridad y rompen las reglas, en el ambito escolar inatentos e inquietos.
George Frederick Still, es quien postula lo anterior, deduciendo que no se debe a
una mala crianza o maldad intrinseca del nifio, sino que, se deberia a una

herencia bioldgica o algun tipo de dafio en el parto.

En las décadas posteriores persiste la idea planteada por el pediatra
britAnico, pero en la medida en que el supuesto dafio perinatal comienza a
hablarse de una disfuncion cerebral. De esta manera hacen su aparicion las
anfetaminas como un recurso efectivo para controlar la impulsividad, y comienza a

llamarse como un cuadro de disfuncién cerebral minima.

De esta manera a partir de 1968 comienzan a surgir una multiplicidad de
definiciones sucesivas que no aportan mucho al fondo de la definicion sino mas

bien oscilan en agregar o quitar conceptos para explicar mas o menos lo mismo.

En el Manual diagnéstico y estadistico de los trastornos mentales (DSM V), en
1994, se define como un modelo persistente tanto de hiperactividad como de
impulsividad. Se presenta en nifios con una inteligencia normal y destaca como
principal caracteristica una importante desviacion de la norma en tres aspectos:

inatencion, impulsividad e hiperactividad.
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En el ochenta también surgen algunas definiciones: “Patrén persistente de
excesiva actividad frente a situaciones que requieren de una ejecucion motora
restringida. Las conductas que genera no parecen estar orientadas hacia una
meta y el conjunto de acciones son atipicas, en cuanto a calidad y cantidad, en
relacion a lo esperado para la edad” (Kernberg, 1980). En esta definicion parece
dejarse de lado el aspecto inatento del nifio, centrandose solamente en la

impulsividad e hiperactividad, por tanto, no entrega una vision clara del problema.

Es en 1982 que se publica un libro clasico en la materia, en el que se
denomina Trastorno por Déficit Atencional con Hiperactividad. Aqui se hace
alusién a una deficiencia con respecto a la edad de la atencién, control de
impulsos y gobierno de la conducta. “Alteracion del desarrollo de la atencion, la
impulsividad y la conducta gobernada por reglas (obediencia, autocontrol y
resolucion de problemas) que se inicia en los primeros afios de desarrollo. Es
significativamente cronica y permanente y no se puede atribuir a retraso mental,
déficit neuroldgico mayor o a otras alteraciones emocionales mas severas, como

por ejemplo la psicosis o el autismo” (Barkley, 1982).

Sera esta ultima definicion de la que nos acogeremos para continuar este
proyecto es asi que nos adscribimos a la denominacion de TDA-H, ya que Barkley
realiza una definicibn que engloba los elementos mas importantes a los que
haremos referencia en nuestro estudio. Sin olvidar por algin momento la
constante evolucidén a que se someten dichos elementos en razon del desarrollo
cientifico contemporaneo.
1.3.1Caracterizacion del nifio con TDA-H

A pesar de que el TDA-H posee una extensa historia de estudios empiricos
y muchas lineas de investigacion, no se ha logrado llegar a un consenso entre los
especialistas respecto a los términos mas acertados para una definicion tedrica.
Por el contrario, si parece existir unanimidad para describir la forma de
comportarse de estos nifios. Gran parte de los investigadores coinciden en que se

caracteriza por un patron persistente de falta de atencién y/o hiperactividad e
15



impulsividad, cuya frecuencia y severidad es mayor de lo tipicamente observado

en individuos con un nivel comparable de desarrollo. Segun plantean Arango y

Jiménez (2000) estos nifios poseen un elevado riesgo de exhibir problemas

conductuales, depresién, dificultades de aprendizaje, abandono escolar y otros

problemas psicolégicos que nifios de su edad.

Algunos de los referentes conductuales recurrentes en los niflos que padecen el

TDA-H pueden enumerarse de la siguiente manera:

Corto tiempo de atencién y dificultades para mantenerla sobre bases

consistentes.
Susceptibilidad para distraerse frente a estimulos externos.
Impresion de no escuchar bien.

Fallas repetidas en seguir las instrucciones o en completar las tareas

escolares.

Escasa capacidad de organizacion, olvidos, falta de atencion a los detalles

y pérdida de cosas necesarias para realizar la tarea asignada.

Hiperactividad, evidenciada en alto nivel de energia, dificultad para
descansar y estar sentado, y por una verbalizacion excesiva y en un tono

de voz muy alto.

Impulsividad, manifestada en dificultad para esperar en situaciones de
grupo, interrumpen con respuestas antes de que las preguntas o
instrucciones hayan sido completadas y realizan frecuentes intromisiones

en los asuntos de otros.
Conductas disruptivas o agresivas.

Tendencia a realizar actividades potencialmente peligrosas 0 a ser poco

cuidadosos en situaciones de riesgo.

Dificultad para aceptar la responsabilidad de sus acciones, proyectando la

culpa en otros, y también para aprender a través de la experiencia.
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o Baja autoestima y falta de habilidades sociales.

En resumen, las evidencias del padecimiento de este trastorno de conducta son
una combinacion de inatencién, impulsividad e hiperactividad que se muestran
desde una temprana edad en el nifio, pero que se evidencian con mayor claridad
en la etapa escolar. Estos referentes conductuales afectan al aprendizaje, la

conducta social, la autoestima, el funcionamiento familiar, etc.

1.3.2 El Problema en el aula

El TDA-H esta referido entre los desordenes de la nifiez como un desorden de
conducta que puede exteriorizarse en tres categorias distintas, lo que se conoce
como los sub-tipos del TDA-H. A razén de los niveles de dificultades de atencion o

impulsividad que demuestre el nifio, el diagnostico puede ser:

A. TDA-HI (predominantemente inatento), esto indica que el nifio presenta

problemas de atencion.

B. TDA-HH (predominantemente hiperactivo), responde a un nifio que tiene
problemas de impulsividad, pero no de atencion.

C. Una tercera posibilidad es la modalidad de TDA-HC (combinado), un
diagnoéstico asi indicado sefiala que el nifio presenta dificultades de

atencion y de impulsividad.

A luz de las recomendaciones de los profesionales clinicos no es casualidad que
los docentes y las autoridades educacionales piensen en estrategias de
modificacion de conducta cuando se enfrentan a estudiantes diagnosticados con
TDAH en sus salones de clase. EI comportamiento impulsivo o distraido que
caracteriza a estos nifios es distinto a los estandares tradicionales de
comportamiento supuestos para los contextos educaciones en que se desarrollan.

Las aulas de clases estan estructuradas como espacios donde:
1. El docente imparta conocimiento y modele destrezas.

2. Los estudiantes atiendan y aprendan los contenidos de forma pasiva
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3. El estudiante reproduzca lo aprendido.

Las salas de clase estan organizadas como escenarios para el consumo y
reproduccion de informacion. En el cual se han delimitado de antemano las
conductas de los que se presentan a las salas. Las filosofias educativas
predominantes privilegian la preparacion general de los maestros para el trabajo
en la clase enfocados hacia la ensefianza de las materias. No se observa igual
inversion con respecto a la preparacion para facilitar el aprendizaje a distintos
tipos de educandos con diferentes niveles de destrezas, atencién y actividad;
como es el caso de estudiantes con niveles de actividad-impulsividad distintos a
los tradicionalmente contemplados. La vision generalizada es que estos casos los

trabajaran los profesionales de educacién especial.

La mayoria de los profesores no pueden diferenciar entre un nifio con dificultades
de atencién e impulsividad de un nifio con problemas de impulsividad, pero que no
tiene dificultades mayores de atencion. Se da una tendencia generalizada de
confirmar el diagnédstico sin percatarse del sub-tipo. Esta tendencia entre los
docentes es producto a su vez de la practica clinica de profesionales que no
indican el sub-tipo del TDA-H. De hecho, aun en la literatura cientifica se puede
constatar esta practica; en el 90% de las investigaciones realizadas con

poblaciones TDA- H no se identifica la poblacion en sub-tipos.

Al traducir esta préactica a las salas de clase lo que se observa es una
mayor atencion hacia los sintomas de impulsividad/ hiperactividad, los que por lo
general alteran la rutina de la sala de clases, a diferencia de las dificultades de
atenciéon no generan problemas de comportamiento en el salon. Esta misma
tendencia es la que promueve la visién generalizada de que el TDA-H es sin6nimo
de hiperactividad. Por otro lado, el desconocimiento de las variaciones del TDAH
pone en riesgo el éxito del esfuerzo de los profesionales de la educacion, puesto
gue las intervenciones, aunque bien intencionadas podrian no estar

adecuadamente dirigidas.
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La evaluacién psicopedagodgica es un elemento fundamental cuando se
quiere determinar la forma e intensidad en que el TDA-H afecta el desempefio
escolar del nifio, en términos de su rendimiento académico. Incluye un amplio
espectro de caracteristicas relacionadas con la madurez de sus funciones, estilos
de aprendizaje, dificultades generales y especificas para aprender, rendimiento,

habitos de estudio, etc.

Para lograr identificar de manera conveniente el sindrome es necesario
hacer una apropiada evaluacion de los comportamientos de los nifios, dentro y
fuera de la sala de clases. Dado que los maestros son quienes identifican y
conocen de forma privilegiada a los estudiantes, resulta de gran importancia
valorar lo que ellos describen y la manera en realizan las observaciones de sus

alumnos.

Es comun que los profesores envien informes en los cuales expresan que el nifio
se aburre facilmente, que todo lo deja empezado, pero no lo termina, que
comienza una actividad y la abandona y a los pocos minutos comienza otra. Lo
anterior no responde necesariamente a la falta de interés, sino que es el producto
de sus dificultades para concentrarse y, por lo tanto, para persistir en la tarea
iniciada.

En todos los casos resulta beneficioso hablar personalmente con el profesor
jefe del nifio, de ser posible con otros profesores, ya que asi se puede comparar
opiniones y percepciones sobre la conducta del alumno en distintos ambientes y
estilos de clase. Pero ademas de la observacion en la sala de clases resulta de
especial utilidad el analisis del comportamiento en ambientes menos
estructurados, como por ejemplo en la hora de recreo, donde se puede apreciar la
forma en que se relaciona con sus compafieros, obteniéndose asi una importante

informacion respecto de otras actitudes del menor.
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1.3.4 Educacién para la familia

La educaciéon y entrenamiento de los padres en el manejo del TDA-H son
esenciales para el éxito del tratamiento. Es fundamental suministrar material de
lectura abundante, donde se remarque el hecho de que el TDA-H es un trastorno
neurologico crénico cuyos sintomas pueden atenuarse mediante el tratamiento
correspondiente. Padres y profesores en conjunto deberan implementar el uso de
técnicas tendientes a la modificacion de patrones conductuales asociados con el
TDA-H, como estrategias de reeducacion cognitiva conductual, implementacion de
entrenamientos para desarrollar habilidades de conducta en el plano social, en

grupo y en contextos naturales que ayudan a la preservacion de la autoestima.

Desde otro punto de vista, los padres poseen una percepcion equivocada respecto
del tratamiento. Esta clase de nifios son muy demandantes por lo que requieren
una gran inversion de tiempo por parte de los padres, por lo que puede generar
conflicto dentro de la familia, ya que comienzan las acusaciones de mimar
demasiado a los nifios y surge la idea errénea de que su comportamiento procede

de una crianza inadecuada.

Por lo anterior es necesario clarificar con los padres que el trastorno no obedece a
una falta de disciplina por parte de la familia, y tampoco a una falta de afecto o
educacion descuidada. Una buena explicacion de los fundamentos de esta
enfermedad, otorga a los padres la oportunidad de abandonar la blsqueda de

culpables y a emprender acciones concretas en relacion al bienestar del nifio.
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CAPITULO I

Propuestas didacticas para el trabajo en aula
con estudiantes con TDA-H

2.1 Propuestas
21



Todas las propuestas que se recogen a continuacion se dirigen al profesor-
tutor del nifio, independientemente de que éste tenga, ademas, sesiones
individuales especificas con un especialista. Antes de centrarnos en el analisis de
situaciones concretas, conviene tener presentes los objetivos que el profesor-tutor

debe plantearse con su alumno o alumna con TDAH:

1. Hacerle sentirse aceptado, comprendido y querido. Recordemos que el nifio
con TDAH muestra una mayor dependencia emocional de los adultos. Se
ve mas afectado positiva y negativamente por la percepciéon que ellos

tienen de él, por como se le trate y por las expectativas que de €l se tengan.

2. Fomentar las conductas positivas prestando atencion y reforzando aquellas
que le cuesten esfuerzo, independientemente de que, por su edad, ya

debiera haberlas adquirido.

3. Controlar las conductas negativas para evitar que éstas se potencien por
falta de refuerzo de sus conductas positivas, empeorando la sintomatologia
principal y favoreciendo el desarrollo de otros trastornos de comportamiento

asociados.

4. Amortiguar el impacto que su conducta negativa pueda tener sobre los

comparfieros.

5. Ayudar a los comparfieros a ver las cualidades positivas del nifio con TDAH,

evitando que éstas se pierdan a la sombra de sus conductas negativas.

6. Apoyar el cumplimiento del tratamiento farmacologico en el colegio, con
discrecion, evitando que sea un motivo de estigmatizacion del nifio por los
comparfieros, e informando a la familia de los efectos observados para un

mejor control de la dosificacion por parte del médico.

7. Evitar la pérdida de informacién que podria provocar lagunas académicas,

desorientacion, desmotivacién y fracaso escolar en el nifio.
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8. Adaptar la metodologia a las caracteristicas del nifio para que pueda
aprender, desarrollarse y sentirse valido y feliz mientras acude al colegio.
2.2 Disefio
Las dificultades del nifio en el marco escolar dependen, en gran medida, de
la edad y de la exigencia del entorno escolar. La etapa de Educacién Infantil se
caracteriza por una ensefianza mas participativa, dindmica y motivadora de lo que

sera después la etapa de Educacion Primaria.

De primero a tercero de Educacion Primaria los problemas mas frecuentes del
profesor con los niflos con TDAH son, por una parte, la hiperactividad motriz (en
algunos casos se hace mas patente al aumentar el tiempo que se exige que el
nifio esté sentado trabajando) y los problemas de rendimiento asociados,
especialmente en aquellos nifios con dificultades en el aprendizaje o en aquellos

gue tienen problemas perceptivos y de coordinacion que dificultan la escritura.

De cuarto a sexto de Educacion Primaria se observa, especialmente en los ultimos
cursos, una expresion mas discreta de la hiperactividad motriz. El nifio ha
aprendido a controlar el impulso de levantarse, aguanta mas tiempo sentado
(aunque el esfuerzo que le suponga hacerlo pueda acentuar su falta de atencion) y
sustituye la hiperactividad gruesa por movimientos continuos mas finos. En los
nifios mas sumisos y temerosos de las reprimendas de los profesores, la falta de
atencién puede ser el sintoma mas claro en el aula, manifestdndose una gran
hiperactividad motriz fuera del aula o en situaciones en las que se muestre mas
relajado. Los errores por falta de atencion y la impulsividad cognitiva contribuyen,
ademas, a que el rendimiento escolar no sea el adecuado, incluso en aquellos
nifios mas inteligentes. Los despistes al apuntar los deberes, los olvidos de
material, los errores de calculo, saltarse preguntas en los examenes o contestarlas
sin tener en cuenta toda la informacion, son episodios frecuentes en esta etapa.
La exigencia a partir de ahora ser4 mayor y al nifio le costara mas compensar mas
tarde las lagunas de informacion debidas a su falta de atencion, los profesores

perdonaran menos os olvidos, los fallos en los examenes o las faltas de ortografia.
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La entrada en la Educacion Secundaria supone, para muchos nifios y nifias con
TDAH que han conseguido "sobrevivir* a las etapas anteriores con un gran apoyo
familiar, su primer gran fracaso escolar. A la falta de tolerancia a la frustracion y al
esfuerzo, junto al miedo al fracaso y la baja autoestima que muchos chicos y
chicas han ido acumulando en cursos anteriores, se unen ahora la desgana
adolescente y el rechazo, propio de esta etapa evolutiva, al control de los mayores
y al apoyo familiar que antes recibian. Los temarios comienzan a ser muy densos
y obligan a una planificacién del estudio a largo plazo, los profesores son mas
numerosos y los deberes mas copiosos, por lo que sin la organizacion suficiente

los incumplimientos de las tareas son constantes.

Los profesores de esta etapa comienzan a dudar de la existencia de un TDAH tras
el comportamiento adolescente y apoyan menos a chicos y chicas que consideran
vagos Yy poco responsables. Todos estos factores vienen a complicar el ajuste de
estos nifios en esta etapa. Un subgrupo de nifios con TDAH comienza a mostrar
mayor irritabilidad, actitud desafiante, comportamiento inmaduro y problemas de
conducta. Para evitar el deterioro personal de los nifios con TDAH es muy
importante, por lo que hemos visto hasta ahora, ajustar la exigencia del entorno a
las posibilidades reales de cada nifio. Resultaran para ello Utiles las siguientes

recomendaciones generales:

1. Las medidas educativas que se deben tomar para cada conducta-problema
exigen identificar, primero, si el nifio puede o no controlar la emisién de
dichas conductas. Muchos nifios con TDAH son castigados por conductas
gue no estan bajo su control o que ignoran haber cometido. Canturrear
mientras trabajan, no terminar las tareas a tiempo, hacer un ejercicio
equivocado, o escribir con mala letra, constituyen algunas conductas

frecuentes.
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2. Las conductas que no estan bajo control del nifio y que requieren
entrenamiento, deben ser ensefiadas pacientemente, ofreciendo tiempo

suficiente para la practica y animando y reforzando su logro.

3. Se premia el esfuerzo que cuesta al nifio conseguir una conducta, no tanto

En la conducta en si misma.

4. El castigo debe ser aplicado en aquellas conductas que el nifio pudo y no
quiso controlar, ser de cumplimiento lo mas inmediato posible y relacionado

con la falta.

5. Los castigos siempre deben ir emparejados con el refuerzo, alabanza o
premio de conductas positivas incompatibles con las anteriores.

2.3 Didéactica
De acuerdo con Camilloni (2003, p.32) las estrategias didacticas son "las formas
en que el docente crea una situacion que permita al alumno desarrollar la actividad
de aprendizaje", es decir, hacer referencia a una accion planeada especialmente
para una situacion concreta. Al respecto, Fairstein y Gyssels (2003, p.12)
indicando que una estrategia didactica puede planificarse para una clase o una
serie de ellas, especificando la forma de organizar el grupo, el orden de
presentacion de los contenidos, la preparacién del ambiente de aprendizaje, el
material didactico a utilizar las actividades a realizar por los alumnos y el tiempo

para cada una de ellas.

Para ello la estrategia didactica a utilizar para la ensefianza de la lectura en
alumnos con TDA-H de séptimo afio seran los modulos de aprendizaje, teniendo

ellos las siguientes caracteristicas:

1. Secuencia actividades pertinentes para tratar un contenido especifico.
2. Posibilita la sistematizacion y el refuerzo de aprendizajes especificos.
3. Permite el desarrollo de capacidades especificas de un area.

4. Su duracion es mas breve que la unidad de aprendizaje y el proyecto.
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2.4 Estandares de aprendizaje
Los estdndares de aprendizaje son los encargados de decirnos como estan
nuestros estudiantes en relaciéon a los conocimientos que deben tener de acuerdo

al curriculum nacional.

Observando los resultados de pruebas estandarizadas realizadas a jovenes
de sexto y octavo afio podemos establecer los niveles que se deben alcanzar en
los estudiantes de séptimo, dicho organismo establece tres habilidades que se
miden al momento de evaluar la comprension lectora.

2.4.1 Habilidades de comprension lectora

Localizar: Este eje agrupa las tareas de lectura en que los estudiantes deben
operar con elementos explicitos del texto, involucra la discriminacién y extraccion
de informacién presente en el texto como datos puntuales o informacién

especifica, tanto facil o dificil de rastrear.

Relacionar o interpretar: Establecer de que se trata (identificar tema proposito o
mensaje) un texto completo o una parte de él. Generar una conclusion a partir de
la informacion presente en un mismo parrafo o que aparece reiteradamente en el
texto. Comparar informacion de un texto no literario que utiliza un vocabulario

familiar o de uso frecuente.

Reflexionar: En este eje se agrupan tareas en que el alumno debe operar
confrontando diversos elementos del texto, tanto de forma como contenido, con su
experiencia personal, conocimiento de mundo, lecturas anteriores, y otros
similares. Aplicar informacién facilmente identificable, de un texto de tema poco
familiar, para resolver una tarea sencilla.

2.4.2 Informe técnico lenguaje Mineduc

El porcentaje que se debe lograr en estudiantes segun datos del ministerio de
educacion en sexto basico en la habilidad de localizar es el 20% y en octavo
basico 15%, habilidad de relacionar en los alumnos de sexto basico 45% y octavo

basico 40%, habilidad de reflexionar en sexto basico 35% y octavo basico un 40%

26



2.5 Sintesis de la propuesta

Nuestra propuesta didactica se basa en el trabajo con mdédulos de aprendizaje,
debido a la versatilidad que ellos poseen. La utilizacion de este tipo de instrumento
permite ademas hacer hincapié en las caracteristicas positivas de los estudiantes
diagnosticados con TDA-H, puesto que atrae la atencion del educando con la
combinacion de imagenes y actividades breves y precisas que no requieren largos
lapsus de concentracion. Es asi que esta herramienta didactica permite
aprovechar al maximo la atencion y el trabajo colaborativo entre los estudiantes
con necesidades especiales de aprendizaje y quienes no las poseen, siendo

también un puente a la inclusion.
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Cronograma

Actividades Semanas

4 5 6 7 9 |10

Formulacion
proyecto, antecedentes
problema de estudio.

Investigacion
documental,
definiciones,
secuencias, etc.

N
1

i
ik

Presentacion del
anteproyecto
Informe de revision del
anteproyecto.
Metodologia

La metodologia a utilizar para el desarrollo de este proyecto es una

metodologia cualitativa del tipo descriptivo. Se considera como investigacion
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descriptiva aquella en que, como afirma Salkind, "se resefian las caracteristicas o
rasgos de la situacion o fenomeno objeto de estudio”. Una de las funciones
principales de la investigacion descriptiva es la capacidad para seleccionar las
caracteristicas fundamentales del objeto de estudio y su descripcion detallada de
las partes, categorias o clases de dicho objeto. Las investigaciones descriptivas
presentan hipétesis mas precisas, y por lo general dan cuenta de diferentes tipos
de relaciones. En principio, la relacion se da a partir de determinadas
caracteristicas que presenta el objeto de estudio. La formulacién de un disefio

correlacional supone la evaluacion de la relacion entre variables.

Presentacidon de la propuesta didactica
Mdédulos de trabajo
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El trabajo que presentaremos a continuacion, busca desarrollar la habilidad de
lectura comprensiva de textos, tanto literarios, como de cualquier otra naturaleza,
en los estudiantes de séptimo afio de educacion primaria, principalmente en
aquellos que padecen de TDA-H; para ello se tomaron en cuenta las
caracteristicas especiales de ellos, de tal manera que pudiesen potenciarse las
habilidades que estos poseen, pudiendo salvar también las singularidades que
sesgan su desarrollo a la par con sus comparieros. Se plantea de esta manera un
instrumento basado en estudiantes con necesidades especiales, pero que sin
embargo puede ser utilizado por todos los educandos sin importar sus

capacidades o necesidades.

La utilizacion de los modulos de trabajo, debido a su disefio breve y preciso,
permite abordad contenidos de una sola vez y de manera autébnoma por el
estudiante, lo que permite un aprendizaje por descubrimiento que se transformara
con facilidad en un posterior aprendizaje significativo. La utilizacion de textos
escuetos, beneficia la solucion del problema que poseen para concentrarse por
largos periodos, las preguntas directas y precisas ayudan a desarrollar la
capacidad de encontrar y relacionar informacion pertinente dentro del texto,
dejando de lado los elementos secundarios dispensables, la utilizacion de dibujos
y personajes guias dentro de él llama la atencion del educando con un constante
dialogo directo, esto lo ayuda mejorar la concentracién y la motivacion a la

realizacion de las actividades que se presentan.

Por ultimo, la herramienta didactica propuesta permite desarrollar y evalta los
logros de las distintas habilidades de comprension lectora determinadas para los
distintos niveles de escolaridad por el Informe técnico del lenguaje realizado por el
MINEDUC que busca cumplir con los criterios establecidos en la evolucion PISA,
en los porcentajes correspondientes, estas habilidades se dividen en tres ejes
fundamentales: Localizar (20%-15%), Relacionar e interpretar (45%), y Reflexionar
(35%-40%).
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El primero es el de localizar, este eje agrupa las tareas de lectura en las que el
estudiante debe operar con los elementos explicitos del texto. Involucra la
discriminacion y extraccion de informacién presente en el texto, como datos

puntuales o informacion especifica, tanto facil como dificil de rastrear, entre otras.

En segundo lugar, encontramos relacionar e interpretar, este eje agrupa las
tareas de lectura en las que el estudiante debe operar con elementos implicitos en
el texto, a los cuales se puede acceder estableciendo conexiones o relaciones
entre los elementos que si se encuentran explicitos. Entre estas habilidades se
incluye la realizacion de inferencias, la interpretacion de lenguaje figurado, el
reconocimiento de relaciones de significado, la comprensiéon del sentido global,

entre otras.

En tercer lugar, se ubica la habilidad de reflexionar, este eje agrupa las tareas de
lectura en las que el estudiante debe operar confrontando distintos aspectos del
texto, tanto de forma como de contenido, con su experiencia personal,
conocimiento de mundo, lecturas anteriores, y otros similares. Entre estas
habilidades se incluyen: la manifestacion de la opinion sobre algun aspecto del
contenido del texto, la evaluacion de la eficacia comunicativa del texto, la
discriminacion de informacion relevante de la accesoria en un texto y la
comprension del aporte de los elementos complementarios -como imagenes o
tablas- al sentido de un texto, entre otras. Se explica ademas paso a paso cada
actividad, el por qué se realiza, y las habilidades que desarrolla, lo que permite

una meta cognicioén constante para el estudiante.

Planificacion de Unidad

Profesor
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Asignatura: Lenguaje y Comunicacion

Establecimiento

Curso : 7° afio

Unidad tematica : Texto narrativo
Fecha:
Unidad de aprendizaje: “Descrubiendo el mundo a traves de las palabras Horas: 16

horas pedagdgicas

Objetivos Transversales de Aprendizaje: Comprender la diversidad de las culturas en
la sociedad.

Objetivos de Aprendizaje: interpretar textos narrativos construir un pensamiento
critico desarrollado mediante la interpretacion de distintos textos narrativos.

Conocimientos:

Textos de estructuras simples y complejas

Elementos de la narracion (personajes, narradores o hablantes, acciones, tiempo,
espacio y contexto sociocultural)

Comentarios, transformaciones, debates, dramatizaciones y otras formas de
expresion artistica

Proceso general de escritura

Coherencia y cohesion

Habilidades:

Lectura comprensiva frecuente de textos de estructuras simples y complejas, con
diferentes elementos

Reflexiébn sobre caracterizacion de personajes, narradores o hablantes, acciones,
tiempo, espacio y contexto sociocultural, al servicio de la comprensién de los
textos literarios leidos.

Interpretacién de texto narrativo, a través de comentarios, transformaciones,
debates, dramatizaciones y otras formas de expresion artistica.

Reflexion y formulacion de opiniones sobre variados temas, comparando
diferentes aspectos de los mensajes en los textos, con los del mundo que lo rodea
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Actitudes:

Manifestacion de interés por los textos narrativos de diversos estilos
Disposicion por la lectura compresiva y critica
Respeto por las diversas culturas que se manifiestan en las lecturas
Tolerancia por las distintas opiniones e interpretaciones de los textos

distintos tipos de
textos narrativos y
sus caracteristicas
.Interpretan textos
de diferente
extension y
naturaleza.

. Infieren
informacion
implicita
relacionando
elementos
presentes en el
texto narrativo 4.

4. Reflexionan

criticamente sobre
los contenidos de
textos narrativos
Procedimentales
.Construyen textos
narrativos,
desarrollando un
conflicto
coherente
.Escriben
comentarios sobre
las lecturas
realizadas,

4 horas
pedagogicas

que se presentan,

los estudiantes,
divididos en
parejas,
contestan cada
una de las
preguntas que se
muestran a
continuacion,

interactuando en
cada item con los
personajes guias

que aparecen,
guienes iran
dandole
instrucciones y
entregando
informacién
pertinente.

A demas
desarrollan las
distintas
actividades

Aprendizajes Secuencias Estrategias Evaluacion
Esperados Didacticas Didacticas
Especificas
Cognitivos “Mundos de A partir de la | Indicadores de logro:
pocas palabras” | lectura de los
1.Comprenden micro cuentos e Localizacion de

informacion
explicita en el texto

e Relacion de la
informacion
entregada e
inferencias
relacionadas con
ella

e Reflexion sobre las
tematicas
abordadas y su
representacion en
la actualidad.

Criterios de evaluacion:

e Comprension e
interpretacion
e Relacion y reflexion
Tipo de evaluacion:

e Cualitativo
Instrumentos de

evaluacion:

e Pautay rubrica de
evaluacion segun
corresponda el item
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4. Asumen

recogiendo las
ideas analizadas
en clases

Actitudinales

1. Manifiestan

interés por los
textos narrativos
de diversos estilos
.Desarrollan
disposicion por la
lectura
compresiva y
critica

.Respetan por las
diversas culturas
que se
manifiestan en las
lecturas

una
actitud  tolerante
por las distintas
opiniones e
interpretaciones
de los textos

“Mundos de
héroes
increibles”

4 horas
pedagdgicas

preparadas para
cada una de las
habilidades
especificas a
desarrollar.

A partir de la
lectura de los
mitos y leyendas
gue se presentan,
los estudiantes,

divididos en
parejas,

contestan cada
una de las
preguntas que se
presentan a

continuacion,

interactuando en
cada item con los
personajes guias

que aparecen,
guienes iran
dandole
instrucciones y
entregando
informacién
pertinente.

A demas
desarrollan las
distintas
actividades

preparadas para
cada una de las
habilidades

especificas a

Indicadores de logro:

e Localizacién de
informacion
explicita en el texto

e Relacion de la
informacién
entregada e
inferencias
relacionadas con
ella

e Reflexion sobre las
tematicas
abordadas y su
representacion en
la actualidad.

Criterios de evaluacion:

e Comprension e
interpretacion
e Relacion y reflexion
Tipo de evaluacion:

e Cualitativo
Instrumentos de
evaluacion:

Pauta y rubrica de
evaluacion segun
corresponda el item
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“Mundos que
contar”

4 horas
pedagogicas

desarrollar, en
este caso se
presenta un
crucigrama en el
cual escribiran las
palabras que se
desprenden de
cada una de las
pistas
entregadas.

A partir de Ia
lectura de los
cuentos que se

presentan, los
estudiantes,
divididos en
parejas,

contestan cada
una de las
preguntas que se
presentan a

continuacion,
interactuando en
cada item con los
personajes guias
que aparecen,
quienes iran
dandole
instrucciones y
entregando
informacioén
pertinente.

A demas
desarrollan las
distintas
actividades

Indicadores de logro:

e Localizacién de
informacion
explicita en el texto

e Relacion de la
informacion
entregada e
inferencias
relacionadas con
ella

e Reflexion sobre las
tematicas
abordadas y su
representacion en
la actualidad.

Criterios de evaluacion:

e Comprension e
interpretacion
¢ Relacion y reflexion
Tipo de evaluacion:

e Cualitativo
Instrumentos de

evaluacion:

Pauta y rubrica de
evaluacion segun
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“Mundos dentro
de los mundos”

4 horas
pedagogicas

preparadas para
cada una de las
habilidades
especificas a
desarrollar, en
este caso se
presentan dos
columnas en que
los estudiantes
relacionan cada
concepto con la
descripcién en la
columna
contigua.

A partir de Ila
lectura del
extracto de la
novela que se

presenta, los
estudiantes,
divididos en
parejas,

contestan cada
una de las
preguntas que se
presentan a
continuacion,

interactuando en
cada item con los
personajes guias
que aparecen,

guienes iran
dandole
instrucciones y
entregando
informacién

corresponda el item

Indicadores de logro:

Localizacion de
informacion
explicita en el texto
Relacion de la
informacion
entregada e
inferencias
relacionadas con
ella

Reflexion sobre las
tematicas
abordadas y su
representacion en
la actualidad.

Criterios de evaluacion:

Comprension e
interpretacion
Relacién y reflexion

Tipo de evaluacion:

Cualitativo
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pertinente.

A demas
desarrollan las
distintas
actividades

preparadas para
cada una de las
habilidades
especificas a
desarrollar, en
este caso se
presentan  unas
sopas de letras
en que los
estudiantes
encuentran las
palabras que se
les entregan a un
costado y
posteriormente
las relacionan
con las
descripciones
gue se entregan
en la columna
inferior

Instrumentos de
evaluacion:

Pauta y rubrica de
evaluacion segun
corresponda el item
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ANEXOS

Disenios de clase
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagégicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, el microcuento.

Evaluacion de la clase: Evaluacion formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacidon de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacidn del objetivo de la clase.

Los estudiantes comentan sobre los chistes y anécdotas
graciosas que conocen, y la estructura de estos. Para
posteriormente relacionarlos con la estructura del
microcuento

Problematizacion: los estudiantes leen diversos Modulo N°1
DESARROLLO | microcuentos a partir de los cuales contestan en parejas | MICROCUENTOS
las preguntas relacionadas con ellos.

Resolucion del problema:

Cada pareja de estudiantes contesta los items de las
distintas habilidades de comprensién, comenzando con
los de localizacion, siguiendo con las de relacién, ara
finalizar con las de reflexion.

Metacognicién: a medida que avanza la activad los
estudiantes van a prendiendo la importancia de
desarrollar cada habilidad lo que les permite identificar
cuél de ellas les genera mayor esfuerzo y por ende
deben trabajar mas

Sistematizacion: al final del médulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion del microcuento y su
estructura.

Teorizaciéon: los estudiantes comprenden la
definicion y caracteristicas principales del
microcuento, evaluando su aprendizaje dentro de
la actividad, y expresando sus interrogantes e
intereses
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSQO: 7° basico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagdgicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, el microcuento.

Evaluacién de la clase: Evaluacién formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacion de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes comentan sobre los chistes y anécdotas
graciosas que conocen, y la estructura de estos. Para
posteriormente relacionarlos con la estructura del
microcuento

Problematizacion: los estudiantes leen diversos Modulo N°1
DESARROLLO | microcuentos a partir de los cuales contestan en parejas | MICROCUENTOS
las preguntas relacionadas con ellos.

Resolucién del problema:

Cada pareja de estudiantes contesta los items de las
distintas habilidades de comprension, comenzando con
los de localizacion, siguiendo con las de relacion, ara
finalizar con las de reflexion.

Metacognicion: a medida que avanza la activad los
estudiantes van a prendiendo la importancia de
desarrollar cada habilidad lo que les permite identificar
cual de ellas les genera mayor esfuerzo y por ende
deben trabajar méas

Sistematizacion: al final del médulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion del microcuento y su
estructura.

Teorizacion: los estudiantes comprenden la
definicibn y caracteristicas principales del
microcuento, evaluando su aprendizaje dentro de
la actividad, y expresando sus interrogantes e
intereses

UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos
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N° DE HORAS: 2 horas pedagdgicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y

con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, el mito y la leyenda.

Evaluacioén de la clase: Evaluacion formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y
TIEMPO

NARRACION DE LA INTERACCION

MATERIALES

INICIO

Activacion de conocimientos previos: Presentacion.
Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes comentan sobre las historias campesinas
y las leyendas nacionales que ellos conocen.

DESARROLLO

Problematizacion: los estudiantes leen el mito de ‘la
creacion de la Via Lactea” y contestan en parejas las
preguntas relacionadas con él.

Resolucion del problema:
Cada pareja de estudiantes contesta los items de las
distintas habilidades de comprension, comenzando con los
de localizacion, siguiendo con las de relacién, para
finalizar con las de reflexién.

Metacognicion: a medida que avanza la activad los
estudiantes van a prendiendo la importancia de desarrollar
cada habilidad lo que les permite identificar cual de ellas
les genera mayor esfuerzo y por ende deben trabajar mas

CIERRE

Sistematizacién: al final del moédulo los estudiantes
encuentran una breve descripcion del mito y su estructura.

Teorizacion: los estudiantes comprenden la
definicibn y caracteristicas principales del mito,
evaluando su aprendizaje dentro de la actividad, y
expresando sus interrogantes e intereses

Modulo N°2
MITOS Y
LEYENDAS
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagégicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, Mitos y leyendas

Evaluacioén de la clase: Evaluacion formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacion de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes comentan sobre el origen y funcion del
mito y leyenda en la cultura.

Problematizacion: los estudiantes leen diversos mitos y
DESARROLLO | leyendas de chile a partir de los cuales contestan en
parejas las preguntas relacionadas con ellos. Modulo N°2
Resolucién del problema: Mitos y leyendas
Cada pareja de estudiantes contesta los items de las
distintas habilidades de comprensién, comenzando con los
de localizacién, siguiendo con las de relacién, ara finalizar
con las de reflexion.

Metacognicion: Durante el desarrollo de la actividad los
estudiantes van mejorando sus habilidades y despejando
sus dudas con la ayuda del modulo.

Sistematizacion: al final del mddulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion del Mito y leyenda y su
importancia en las culturas ancestrales

Teorizacion: los estudiantes comprenden la
definicibn y caracteristicas principales del mito y
leyenda , evaluando su aprendizaje dentro de la
actividad, y expresando sus interrogantes e intereses
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagégicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, el cuento.

Evaluacion de la clase: Evaluacion formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacion de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes comentan sobre las historias y los cuentos
que mas les gustaban cuando eran nifios.

Problematizacion: los estudiantes leen el cuento de “las
DESARROLLO | reliquias de la muerte” y contestan en parejas las preguntas
relacionadas con él. Modulo N°3 EL
Resoluciéon del problema: CUENTO
Cada pareja de estudiantes contesta los items de las
distintas habilidades de comprension, comenzando con los
de localizacion, siguiendo con las de relacion, para finalizar
con las de reflexion.

Metacognicion: a medida que avanza la activad los
estudiantes van a prendiendo la importancia de desarrollar
cada habilidad lo que les permite identificar cual de ellas les
genera mayor esfuerzo y por ende deben trabajar més

Sistematizacion: al final del moédulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion del cuento y su
estructura.

Teorizacion: los estudiantes comprenden la definicion
y caracteristicas principales del cuento, evaluando su
aprendizaje dentro de la actividad, y expresando sus
interrogantes e intereses
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagdgicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, Mitos y leyendas

Evaluacién de la clase: Evaluacién formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacidon de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes describen el concepto que tienen de cuento y
los cuentos que conocen

“

Problematizacion: los estudiantes leen cuento futurista
DESARROLLO | Pedro, el nifio a bateria, desarrollan una serie de actividades
en parejas. Modulo N°3
Resolucidon del problema: Cuento
Cada pareja de estudiantes contesta los items de las distintas
habilidades de comprensién, comenzando con los de
localizacion, siguiendo con las de relacién, ara finalizar con
las de reflexion.

Metacogniciéon: Durante el desarrollo de la actividad los
estudiantes van mejorando sus habilidades y despejando sus
dudas con la ayuda del modulo.

Sistematizacion: al final del moédulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion del cuento y sus
caracteristicas generales.

Teorizacion: los estudiantes comprenden la definicién
y caracteristicas principales del cuento , evaluando su
aprendizaje dentro de la actividad, y expresando sus
interrogantes e intereses que tienen sobre este texto
narrativo
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagégicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, la novela.

Evaluacion de la clase: Evaluacion formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacion de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes comentan sobre las novelas que conocen y
sobre las peliculas que han visto que se basen en algun
libro, comentan diferencias e impresiones.

Problematizacion: los estudiantes leen el fragmento de
DESARROLLO | “cancién de hielo y fuego” y contestan en parejas las | Modulo N°4 LA
preguntas relacionadas con él. NOVELA
Resolucidon del problema:

Cada pareja de estudiantes contesta los items de las
distintas habilidades de comprensién, comenzando con los
de localizacion, siguiendo con las de relacion, para finalizar
con las de reflexién.

Metacognicion: a medida que avanza la activad los
estudiantes van a prendiendo la importancia de desarrollar
cada habilidad lo que les permite identificar cual de ellas les
genera mayor esfuerzo y por ende deben trabajar mas

Sistematizacién: al final del moédulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion de la novela y su
estructura.

Teorizacion: los estudiantes comprenden la definicion
y caracteristicas principales la novela, evaluando su
aprendizaje dentro de la actividad, y expresando sus
interrogantes e intereses
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UNIDAD TEMATICA: Narrativa

CURSO: 7° bésico

UNIDAD DE APRENDIZAJE: Descrubiendo el mundo a traves de las palabras
NIVEL: 7NB

TIEMPO: 90 minutos

N° DE HORAS: 2 horas pedagégicas

Objetivo de Aprendizaje: Comprenden diversos textos de naturaleza narrativa

Aprendizaje esperado: Interpretar textos narrativos leidos en clases.

Habilidad especifica: Leer fluidamente. Comprender el significado literal de los textos. Inferir
significados no literales de los textos. Comparar ideas presentes en los textos, con otros textos y
con ideas propias.

Actividades claves: Comprension de textos narrativos.

Contenidos: Narrativa, Novela

Evaluacion de la clase: Evaluacion formativa por parte del profesor.

MOMENTO Y NARRACION DE LA INTERACCION MATERIALES
TIEMPO

Activacion de conocimientos previos: Presentacion.
INICIO Presentacion del objetivo de la clase.

Los estudiantes describen el concepto que tienen de cuento y
los cuentos que conocen

Problematizacion: los estudiantes leen fragmentos de la
DESARROLLO | novela “ ElI Perfume” de Patrick Suskind, desarrollando
diversas actividades planteadas en el modulo. Modulo N°4
Resolucion del problema: novela
Cada pareja de estudiantes contesta los items de las distintas
habilidades de comprension, comenzando con los de
localizacién, siguiendo con las de relacion, ara finalizar con
las de reflexion.

Metacognicion: Durante el desarrollo de la actividad los
estudiantes van mejorando sus habilidades y despejando sus
dudas con la ayuda del modulo.

Sistematizacion: al final del moédulo los estudiantes
CIERRE encuentran una breve descripcion de la novela y sus
caracteristicas generales.

Teorizacion: los estudiantes comprenden la definicion y
caracteristicas principales de la novela , evaluando su
aprendizaje dentro de la actividad, y expresando sus
interrogantes e intereses que tienen sobre este texto
narrativo y su importancia a nivel literario.
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