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Resumen

En la presente investigacion, se evidencia el nivel conocimiento de ajuste
curricular en los profesores de Biologia en el afio de su implementacion 2010, para
obtener dicha informacion, se realizé un censo a los profesores de los colegio
cientificos humanistas de la comuna de Chillan, fueron 19 censos entregados y 13
respondidos, con los cuales se procedi6 a determinar las conclusiones
correspondientes. El objetivo principal de la realizacion de este estudio es determinar
el nivel de conocimiento que poseen los profesores de Primero Medio sobre el
ajuste curricular a puertas de ser ejecutado en los colegios del pais. Para realizar
esta investigacion se utilizé una metodologia cuantitativa, con un disefio descriptivo
pues, este permite generar una representacion grafica del conocimiento que deben
poseer los profesores. Para el analisis de datos se utilizé un software (Excel), el
que permitié obtener tablas de frecuencias, las cuales se representaron en graficos,
con sus respectivos porcentajes, con dicha informacion se pudo determinar que los
profesores poseen, un nivel alto de conocimiento sobre el Ajuste Curricular en
Ciencias Naturales en el afio de su implementacion. Al observar los resultados se
evidencia que la parte mas débil de los profesores de Ciencias Naturales es el area

de la integracién de Objetivos Fundamentales Transversales en el ajuste curricular.

Palabras claves: Ajuste, Marco Curricular, Ciencias Naturales, Biologia, Curriculum,

Reforma.



Introduccion

El Ministerio de Educacién Chileno acaba de decretar un ajuste a los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios de los subsectores de
Comprension del Medio Natural, Social y Cultural, Estudio y Comprension de la
Naturaleza y Estudio y Comprension de la Sociedad (agosto, 2009), con el objetivo
de adecuar el curriculum nacional a las nuevas exigencias educacionales. Las
Ciencias Naturales se unificaron separandose de las Ciencias Sociales, lo que
permite una mejora de los objetivos y contenidos del sector, dando asi una nueva

reorganizacion estructural a las ciencias.

Junto a lo anterior, se programé para el afio 2010, la implementacién en el aula
del ajuste curricular mencionado. Al respecto, cabe destacar el importante rol que
juegan los docentes en la ejecucion de cualquier reforma o ajuste que se realice al
curriculum (Frinco, 2001). Es por esto, que, cabe preguntarse si el nivel de
conocimiento del ajuste por parte de los profesores es el adecuado para su efectiva

practica.

Por lo que se plantea como hipétesis de investigacidon que los profesores de
Biologia de primer afio medio, poseen un nivel medio de conocimientos sobre el

ajuste curricular, que deben implementar a partir del 2010.

La interrogante anterior sera respondida en esta investigacion a través de un
estudio cuantitativo de caracter descriptivo, utilizando una muestra no probabilistica,
de docentes de ciencias (Biologia) de primero medio, a la que se le aplicara un
censo de 20 afirmaciones para determinar el nivel de conocimiento que tienen sobre
el ajuste curricular que deben implementar durante el aflo 2010, la cual se divide en
4 dimensiones: 1.- Enfoque curricular del ajuste en Biologia. 2.- Orientaciones
didacticas para la implementacion del ajuste curricular.3.- Orientaciones evaluativas
para la implementacién del ajuste curricular. 4.- Integracion de los Objetivos

Fundamentales Transversales (OFT) en el ajuste curricular
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CAPITULO N°1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
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1.1 Problematizacion.

La educacién en nuestro pais ha sufrido grandes cambios desde la década de
los 90 con la creacién de la Reforma Educacional que fue implementada el afio
1998. Segun Luisi (2002), ésta buscaba mejorar sustancialmente la calidad y
equidad de la educacién, pues existian cifras abrumadoras que representaban que

Chile era un pais subdesarrollado.

Los principales propoésitos de esta Reforma eran revisar el plan de estudio y
los programas de las asignaturas, la incorporacion de los Contenidos Minimos
Obligatorios, Objetivos Fundamentales, Objetivos Fundamentales Transversales,

entre otros.

Olivera (2003), concluye que la Reforma evidencié que la nacién debe tener
un ideal educativo y expres6 que existen aspiraciones en toda la sociedad, en
ambitos como, qué aprender y qué se debe ensefiar, como educar, a través de qué
métodos pedagdgicos; quién debe encargarse de la educacién y como debe
organizarse su servicio, y quiénes deben ser considerados como educables. Este

ideario educativo debe resguardar el derecho a la educacién de todos.

En este contexto, la educacién chilena, desde la implementacion de la
reforma, se ha ido perfeccionando a medida que la sociedad lo requiere. Hoy en dia
la ensefianza obligatoria es de 12 afios de escolaridad (Ley N° 19.876, promulgada
el 7 de mayo 2003), lo que mejora la preparacion de un ciudadano, pues se debe
considerar que, la persona es el centro y fin del aprendizaje. La formacion es un
servicio al hombre y a la sociedad. Por tanto, ha de procurar el desarrollo total y

armonico de la persona.
Alvarez (2000) comenta al respecto que, para la implementacion de cada

cambio se necesita un cambio de mentalidad, las intenciones tropiezan con el factor

profesor y, sobre todo, el académico de las instituciones formadoras de maestros y
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profesores que con su mentalidad, preparacion y actitud, en no pocas ocasiones,
lejos de contribuir al desarrollo de la educacion, se convierte en freno del progreso.

En esta misma linea, Ledn (2003) sefiala que los profesores no estan
valorando el esfuerzo econémico que hay detras de este programa educativo. Los
docentes han desarrollado una actitud hacia la nueva pedagogia, ésta parece estar
relacionada con la percepcidon que tienen sobre la politica salarial. Esto podria estar
afectando en la percepcion de los docentes, con respecto a la Reforma, pues
tienen la nocion que es simplemente salario, situacion que es muy preocupante. Es
posible que el discurso desarrollado por tanto tiempo por el gremio de profesores
esté calando profundamente en la mente de los docentes, en el sentido de que la
calidad de la educacién mejorara cuando, las remuneraciones de los profesores

sean dignas.

Valenzuela, Labarrera, Rodriguez (2008) destacan otras medidas relevantes
tomadas dentro de los dltimos cinco afios de gestion educativa: extension de hasta
doce los afios de educacién obligatoria (ocho afios de Educacién General Béasica y
cuatro de Educacion Media), lo que garantiza la gratuidad de educacion, para todos
los nifios y jovenes hasta los 21 afios, la creacion de la Red ENLACES, uno de los
programas que ha tenido mayor cobertura y duracién a lo largo de esta Reforma,
destinado a la alfabetizacion digital dentro de los establecimientos, por medio de la
creacion de laboratorios computacionales con acceso a Internet, junto con la
capacitacion necesaria al cuerpo docente. Este viene a poner a tono los colegios con

respecto del entorno, en todos los ambitos.

En los afios siguientes a la implementacion de la Reforma, el sistema
educativo se ha mantenido con deficiencias, en ciertas areas como son las Ciencias
Naturales, lo que ha requerido una periédica renovacion de sus programas, como lo
evidencia, el proyecto PISA (2006), que destaca que la calidad de los sistemas

educativos esta asociada al grado en que satisfacen las crecientes demandas de
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aptitudes cientificas y aseguran a los ciudadanos las habilidades fundamentales en

las competencias clave que estos requieren.

A medida que avanza la ciencia, también se observan cambios en las
tecnologias y en el comportamiento de la sociedad, que evidencia la necesitad de
estar actualizado para las necesidades del entorno. Lo mismo ocurre con la
educacion, y en especial las ciencias que se ensefian en los sistemas educativos en
Chile.

Molina (2000) determind que existia una explosién de conocimiento, que
contrastaba de una manera dramética con el apego a las rutinas y tradiciones de las
escuelas. Este no es un fendmeno que preocupe sélo a Chile. Todo el mundo esta
pendiente de esto. Por eso, la reforma de la educacion es un tema presente en
todos los paises, sean éstos desarrollados o no, y dejo de ser un instrumento para
adquirir destrezas vinculadas a ocupaciones determinadas y heredadas de
generaciones. En realidad estamos frente a un profundo cambio cultural donde la
capacidad para discernir informacién y valores ocupa un lugar central en la

formacién de las personas.

El mismo autor sefiala, cobmo se podra compatibilizar la velocidad de los
cambios en el conocimiento producido con el avance cientifico tecnolégico frente a la
lentitud del cambio en las rutinas educativas. Es posible que ellas nunca se logren
igualar y que debamos conformarnos con esa situacion y, ademas, que dentro del
propio sistema educativo existan velocidades diferentes para adaptarse a los
cambios exteriores. Para ello es necesario mantener el consenso politico y social
sobre la prioridad y orientacion de la reforma educacional, la necesidad de mantener
la continuidad de las politicas, es decir perseverar en la condicion de que la
Educacion es una Politica de Estado y asignar los recursos que requiere la reforma
educativa (Molina ,2000).
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Varios afios después, Acevedo (2008) considera que las Ciencias habrian
sido un objetivo de permanente cambio en la educacion, lo que ha fomentado
buscar una mayor comprension de esta, en los ultimos afios, pues se ha evidenciado
gue los estudiantes y la ciudadania, en general, no tienen y nunca han tenido una
adecuada vision de la disciplina. De otra forma, puede contemplarse como un claro
fracaso de la ensefianza de las ciencias practicada hasta ahora, por no haber

conseguido un claro aprendizaje.

La UNESCO (2005) confirma lo anterior planteando que el objetivo
primordial de la educacion cientifica es formar a los alumnos para que sepan
desenvolverse en un mundo impregnado de decisiones, ello requiere de propuestas

que se orienten hacia una “Ciencia para la vida y para el ciudadano”.

En este contexto, el sistema educativo en Chile, formul6 el afio 2009 un
ajuste al Marco Curricular en Ciencias, reformulando los Programas de Estudios e
impulsando la utilizacion de los instrumentos de aprendizajes dispuestos por el
Ministerio de Educacion, esta revisidn es parte de una politica de desarrollo que

busca mejorar ciclicamente el curriculum.

Esto no cambia los principios de Reforma Educativa del afio 1998, como lo
aclara Gysling (2010), los desafios para los docentes siguen siendo los mismos de la
reforma: otorgar mayor sentido a la ensefianza, haciendo evidente a los alumnos y
alumnas que no se trata de aprender cosas porque si, sino porque el manejar estas
habilidades y los conocimientos de base de las distintas areas curriculares le
ayudaran a desenvolverse mejor en la sociedad, no en sentido instrumental, sino
que en términos personales, ciudadanos y laborales. En términos practicos el
desafio es reforzar el desarrollo de competencias, para lo que se requiere una

pedagogia mas problematizadora, activa y contextualizada en la realidad.

Se debe tener en cuenta que el ajuste en Ciencias, implicd, una reformulacion

de los programas y una mayor coherencia, lo cual generé una actualizacion de
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estos, dando cambios a los Contenidos Minimos y dando mayor énfasis al desarrollo
a los Objetivos Transversales.

Estas propuestas de ajuste curricular para el sector de Ciencias, coinciden
con lo planteado mucho antes por Aleixandre (2003) sobre que también se buscan
cambios profundos como en los objetivos de la enseflanza de las ciencias, como el
aprendizaje de conceptos, el desarrollo de actitudes y destrezas, forman parte de la
adopcion por parte del alumnado de la cultura cientifica, transformando la clase de

ciencias en una comunidad donde se produce y se usa el conocimiento.

Para la implementacion de este cambio al Marco Curricular se debe
considerar que los actores principales son los profesores, pero su labor ha sido muy
cuestionada en los ultimos afios. Larroulet (2000), determind que el estatuto docente
fue dictado en 1991 con el propésito de mejorar las condiciones laborales de los
profesores, ésta forma de organizar el campo laboral de la profesion docente no ha
beneficiado ni a los profesores como esté a la vista, ni a la profesion como tal, ni ha
promovido la calidad de la ensefianza ni su efectividad, ni tampoco responde a las
exigencias que tiene el pais. El resultado, ha sido méas bien catastroéfico, a nivel de

cada escuela, constituyéndose en un desincentivo a una mejor gestion educacional.

Cox (2001) concluye que el Ministerio de Educacién reune condiciones
materiales e institucionales (infraestructura, cobertura, gasto por alumno, tamafo
promedio de los cursos), de dotacion de recursos de aprendizaje (textos y
computadores), y tiempo para la ensefianza (total de horas anuales para matematica
y ciencias y promedio de asistencia a clases), en o por sobre el promedio

internacional.

Sin embargo, sigue existiendo un vacio en la educacion, el cual se presenta
en los profesores del pais, los que exhiben una preparacion en términos de afios
de estudio y calificaciones formales, comparable al promedio internacional, pero sin

embargo en términos reales los docentes muestran, una marcada desventaja
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debido a que una proporcién alta de ellos, confirman, no se encuentran preparados
para ensefar las disciplinas del caso, esto asciende a un 40% de los profesores de

8° basico, mas del doble que el promedio internacional (16%).

Existe evidencia basada en los resultados TIMSS, que data de 1999,
respecto a que los profesores tenian problemas de confianza, por lo menos
entonces. El estudio registra que los profesores sentian poca confianza en sus
competencias docentes, mientras los que aseguran tener confianza en sus
habilidades son muy pocos, alrededor de 24%, mientras que el promedio
internacional es de un 63% (OCDE, 2004).

Al respecto, Bravo y Bustos (2006), plantean que el Ministerio ha invertido en
una serie de iniciativas de desarrollo profesional y las universidades ofrecen
numerosos cursos de postgrado. Todo esto para solucionar o aminorar el problema
de formacion del educando, con el fin de crear capacidades docentes e implementar
la Reforma en la sala de clase, actualizar los conocimientos y responder a desafios
futuros. Pese a que las evaluaciones de estas iniciativas han mostrado positivos
efectos en el trabajo profesional de los profesores, estas tienen baja cobertura, son
descoordinadas entre si y pueden no estar contribuyendo a la formacién de las

capacidades docentes que el pais requiere.

Reforzando la idea anterior, la Unesco (2006), plantea que hay un nuevo
discurso de la profesién, que converge, con mayor o menor claridad, en torno a los
conceptos de aprendizaje significativo, centralidad de la actividad de los alumnos en
el aprendizaje e importancia del “aprender a aprender”, de un curriculum que forma
en unas nuevas competencias y no solo contenidos, del trabajo colaborativo y de la
evaluacion formativa. Pero hay evidencia consistente de que la transferencia de
éstos a la practica docente es problematica y diferenciada segun los ambitos a que
ésta se refiera: mas efectiva en los casos de relaciones de trabajo con otros

docentes y la institucion escolar, asi como respecto a las dimensiones relacionales
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de la interaccién con alumnos, y menos respecto a la ensefianza de los contenidos

en un sentido amplio de las asignaturas.

El trabajo profesional en la institucién escolar, el docente en relacion a sus
pares y el quehacer extra-aula es una dimension en que las practicas docentes
predominantes, asi como las ideas y valores que las guian, han experimentado
cambios en forma consistente con las orientaciones de las politicas de mejoramiento

y reforma de los afios 90 (Cox, 2001).

Al potenciar la formacién del docente como sujeto, y ayudandolo a
identificarse, con su rol de formador social, permitira aumentar la conciencia del
protagonismo y de la importancia que tiene su labor dentro del éxito de las metas
educativas. Si pudiésemos cumplir esta meta, podriamos aumentar poco a poco la

significancia social de la labor docente (Jorquera, 2004).

Al respecto, un estudio realizado a los docentes sobre el proceso de Reforma,
concluyé que es probable que los docentes que asistieron a los cursos de
perfeccionamiento para la implementacion de la Reforma se volvieran mas criticos
de este proceso, ya que al compararlos con los docentes que nunca asistieron a los
cursos de perfeccionamiento, estos ultimos tienen una actitud mas favorable hacia la
Reforma. Por lo tanto el compromiso con la ensefianza es un ingrediente
fundamental en la materializacion del cambio, ya que el docente que no se sienta
comprometido a ensefiar, probablemente tampoco esté dispuesto a hacer el

esfuerzo de aprender y practicar nuevas estrategias pedagdgicas (Leén 2003).

Arellano (2001) destaca que los profesores y alumnos conservan su
comportamiento de los esquemas comunicacionales previos a la Reforma, a la vez
siguen actuando de igual manera so6lo que con la conciencia de que hay que

cambiar las cosas para mejorar.
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Sin embargo, una vez que la Reforma se encontrd establecida surgid, una
especie de desesperacion en los responsables del sistema, y se evidencidé que los
docentes no asumian los cambios ejecutados en la ensefianza, no se habian
convertido en elementos proactivos de ella, sino que en muchas ocasiones la
rechazan en su fuero intimo, actian externamente como si fueran a operar a partir
de ella, pero en realidad la ignoran, y en ocasiones la contradicen (Diaz y Espinosa,
2001).

Los antecedentes aqui expuestos justifican el que nos cuestionemos la
implementacion adecuada de este ajuste curricular en el sector de Ciencias
Naturales. Cabe preguntarse ¢ Conocen los profesores de Ciencias los fundamentos
de este ajuste?, y si los conocen ¢ Cual es el nivel de conocimientos que tienen
sobre el ajuste en Ciencias Naturales?, en el entendido de que dicho conocimiento
permitird una efectiva implementacion, un compromiso con los cambios impulsados y

por ende, una practica docente ajustada para el logro de aprendizajes.

1.2 Pregunta de investigacion.

¢, Cual es el nivel de conocimientos del ajuste al Marco Curricular (implementado el
afio 2010), que poseen los profesores de Biologia de primero medio de los colegios
(municipales, particulares, particulares subvencionados), cientifico humanista de la

comuna de Chillan?

1.3 Objetivo.
General.

Determinar el nivel de conocimientos del ajuste al Marco Curricular
(implementado el afilo 2010), que poseen los profesores de Biologia de primero
medio de los colegios (municipales, particulares, particulares subvencionados),

cientifico humanista de la comuna de Chillan.
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Especificos.
Identificar nivel de conocimiento sobre el enfoque curricular del ajuste en Biologia.

Identificar el nivel de conocimiento sobre las orientaciones didacticas para la

implementacion del ajuste curricular.

Identificar el nivel de conocimiento de las orientaciones evaluativas para la

implementacion del ajuste curricular

Identificar el nivel de conocimiento sobre como se integran los Objetivos

Fundamentales Transversales en el ajuste curricular.

1.4 Hipdtesis de investigacion.

Hi: Los profesores de Biologia de primer afio medio, poseen un nivel medio de
conocimientos sobre el ajuste curricular, que deben implementar a partir del 2010.

HAL: Los profesores de Biologia de primer afio medio, poseen un nivel medio de
conocimientos, sobre el enfoque curricular del subsector.

HA2: Los profesores de Biologia de primer afio medio, poseen un nivel medio de

conocimientos sobre las orientaciones didacticas para la implementacion curricular.

HA3: los profesores de Biologia de primero medio, poseen un nivel medio de

conocimientos sobre las orientaciones evaluativas para la implementacion curricular.

HA4: Los profesores de Biologia de primero medio, poseen un nivel medio de
conocimientos sobre como se integran los Objetivos Fundamentales Transversales

en el ajuste curricular.
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1.5 Definicién de variables.

Variable. Definicion Dimensiones.
conceptual.
Nivel de | El nivel de | 1.- Enfoque curricular del ajuste en
conocimiento  sobre | conocimiento se | Biologia.
el ajuste a Marco | denomina a la | 2.- Orientaciones didacticas para la
Curricular. nocion del ajuste | implementacion del ajuste
curricular y se | curricular.
clasifica  de forma _ ) )
_ 3.- Orientaciones evaluativas para
ordinal: ) y )
la implementacion del ajuste
- Alto. .
_ curricular.
- Medio.
- Bajo. 4.- Integracién de los Objetivos

Fundamentales Transversales

(OFT) en el ajuste curricular.

21



1.6 Justificacion del estudio

El tema de investigacion tiene una gran importancia, pues, deja en evidencia
que la situacién actual de la implementacién de una innovacion del curriculum, con lo
cual se obtiene pruebas empiricas, de la preparacién que poseen los profesores de
los cambios actuales, que esta sufriendo la educacién a raiz de los cambios

sociales, culturales y avances tecnoldgicos — cientificos.

Considerando que los profesores son los entes principales del éxito en la
educacién en chile y su preparacion, sea una mejoramiento sustentable de la
decadente situacion en la que se encuentra el sistema escolar en el pais, se debe
considerar que deben ser capacitados en plenitud para que no existan errores o
dobles interpretaciones de los cambios realizados que se deben implementar y asi
se cumpla a cabalidad el objetivo planteado por el Ministerio de Educacion con

respecto a los ajustes realizados al Marco Curricular.

Con los resultados obtenidos de esta investigacion se puede inferir si los medios
utilizados por el Ministerio de Educacion para la divulgacion y capacitacién de los
profesores con respecto al tema, si fueron los adecuados o se debio realizar nuevas
instancias de conocimiento del Ajuste Curricular, y dejar prueba de que parte de la
innovacion se tiene mejor manejo y cual es la parte mas débil de los profesores con

respecto al tema y su implementacion.
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CAPITULO 2.

MARCO TEORICO REFERENCIAL.
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1. Marco Curricular Nacional: enfoque curricular, conceptos y

definiciones.

El curriculum nacional se expresa en un Marco Curricular, que define los
aprendizajes esperados que los alumnos y alumnas del pais deben desarrollar a lo
largo de su trayectoria escolar. Tiene un caracter obligatorio y es el referente, en
base al cual se construyen los planes de estudio, los programas de estudio, los
mapas de progreso, los textos escolares y se elabora la prueba Simce (MINEDUC,
2009).

En el mismo contexto, Alvarez (2007) expone que para el MINEDUC
(Ministerio de Educacion), el curriculo se define como el conjunto de criterios, planes
de estudio, programas formativos, metodologias, procesos de aprendizaje y
estrategias de evaluacion, que contribuyen a la formacién integral, para el trabajo
productivo de los ciudadanos y ciudadanas de una Republica, asi como a la
construccion de la identidad cultural local, regional y nacional. Incluye los recursos
humanos, académicos y fisicos (centros de formacion y ambientes de aprendizaje
abiertos), para poner en préactica las politicas educacionales y llevar a cabo las
finalidades educativas, en correspondencia con la cosmovision y los valores

expresados en el tipo de sociedad que se desea construir.

Antunez y otros (2009), precisan que el curriculum contempla lo que hay que
ensefar (objetivos y contenidos), cuando hay que ensefar (orden y secuencias de
los contenidos), como hay que ensefar (logro de objetivos), también tiene un ambito

de evaluacion, donde se considera que evaluar, como y cuando evaluar.

Asi las funciones del curriculum, se refieren a la distribucion, organizacion,
transmision de la cultura seleccionada y evaluacion de los procesos y resultados, en
correspondencia, con la naturaleza definida, en sus principios y normas. Después

de la implementacién de la reforma el 1998, el Ministerio de Educacién se ha
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preocupado de ir ajustando el curriculum, pues las pruebas de medicién, SIMCE y
TIMSS, revelan que existen problemas graves en la comprension de los contenidos

minimos obligatorios, que se expresan el curriculum.

A poco tiempo de efectuada la reforma de 1998, se realizo una consulta
nacional a dirigentes estudiantiles lo que dej6 en evidencia que la reforma no
corregia todos los errores del sistema educacional chileno, pues los estudiantes
demandaban, una educacién que tuviera contenidos pero a su vez formara
competencias, teniendo un papel mas activo en los contextos de aprendizajes
(MINEDUC-MECE Media 1998).

Para Elortegui y otros (2002) el problema que presenta en el desarrollo de el
sistema educativo, es que no se domina el disefio del curriculum, pues, no se
presionan a los entes encargados de efectuar este curriculum para que tengan un
perfecto dominio, con el objetivo de evitar aberraciones en su ejecucion, pero no
considerar su difusion y la capacitacion de los educadores, que aseguraria su 6ptimo
desarrollo. El disefio curricular se encuentra en busca de un plan de accion para
abarcar todas las interrogantes que pueden presentarse a un profesor frente a un
alumno, con el propésito de cubrir de alguna manera, el déficit que presenta el

profesorado en su desempefio frente al disefio curricular.

También Bolivar (1999) plantea, que para exista un desarrollo exitoso del
curriculum se debe considerar, como nucleo de la misién y de oferta socio-educativa
de la escuela; es algo a construir en un proceso de deliberacién y decision
comunitaria, el desarrollo curricular se integra en el desarrollo institucional vy
profesional, por lo que tedricamente y practicamente, el curriculum y la
organizacion escolar no conforman dos campos separados, como se cree y se ha
desarrollado hasta hoy en dia. Para que el curriculum nacional se potencié como se
espera se debe considerar todos los agentes participantes de la educacién, como

una sola unidad.
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1.1  Decreto supremo de educacion N° 254,

Zabala y Arnau (2007) consideran que el formato tradicional de la educacion
en la organizacion de contenidos posee una creencia, la cual consiste en que,
cuando se debe introducir nuevos contenidos, es tomado inmediatamente como una
propuesta de la creacion de una nueva materia 0 asignatura y no como una revision
de algun campo de conocimiento ya existente, lo que permitiria mejorarlo y no
ampliar la carga curricular del alumno, y asi se optimiza el tiempo de escolarizacion

que siempre es limitado.

Debido a lo mismo, a varios afios de iniciada la Reforma Curricular de la
educaciéon basica y media, el Ministerio de Educacion, ha desarrollado un proceso
de revision del curriculum, para responder a diversos requerimientos sociales, para
mantener su vigencia, la unificacion y la simplificacion de los conceptos y

orientaciones curriculares.

Con fecha agosto de 2009, el Ministerio de Educacion, aprobd los
cambios realizados a los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios, fijando normas para su aplicacion, lo hizo a través del decreto 254, que
expresa modificaciones del decreto 220 de 1998. (MINEDUC 2009).

Como parte de esta politica de desarrollo curricular, el Consejo Superior de
Educacién (CSE), mediante el Oficio N°141, aprobé el ajuste curricular, en los que

se incorporaron cambios, en los sectores de Lenguaje y Comunicacion, Matemaética,

Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Ciencias Sociales e Inglés, estas

modificaciones se realizaron el segundo ciclo basico y educaciéon media.

La educacién ha ido cambiando por encontrar se con un mundo globalizado y
ha querido dar una respuesta los mas acertada posible, tratando de cubrir lo viable
de las demandas de los joévenes que hoy necesitan educarse pues ellos se

encuentran en “un mundo que cada ves va adquiriendo una caracteristica
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globalizadora y se encuentra sometido a un acelerado proceso de cambio”
(Ahumada, pag 33, 2001).

A raiz de los cambios que surgen dia a dia el Curriculum, tuvo que cambiar lo
gue genera modificaciones en el escenario educativo, dichos cambios se pueden
clasificar de la siguiente manera: la globalizacion, el multiculturalismo, la revolucion
tecnoldgica y la incertidumbre valorativa. Todo es con lleva a nuevas exigencias que
permiten tener un curriculum actualizado, estas van desde la concrecion curricular, la
modificacion organizativa de los centros, formacion del profesorado y el trabajo en
equipo (Tejada, 2005).

“La seleccion del marco curricular de la educacion media obedece a criterios y
orientaciones respecto del conocimiento y e aprendizaje, vinculados a los avances
en las disciplinas, a la formacion integral, al conocimiento cientifico, al arte y técnica
y aun enfoque constructivista del aprendizajes” (Castro, Correa y Lira, pag 104,
2006).

Castro, Correa y Lira (2004), acotan para que la ensefianza ayude a generar
aprendizajes significativos es necesario que existan ciertos elementos como lo son
la ensefianza coherente, conexién en el conocimiento con lo que ya saben los
alumnos, tratar los temas curriculares en forma profunda, crear oportunidades para
un aprendizaje activo, realizacién de tareas con relacion al mundo que rodea a el
alumno, crear instancias que sean metacognitivas y luego de dado el aprendizaje, se
da un ambito vincular- social, se necesita desarrollar ,una actividad efectiva, que
ayude al alumno a descifrar y reconocer tempranamente los obstaculos que se le
presentan, para asi el docente brindar la ayuda contingente que requiere el

estudiante.

1.2 Enfoque curricular declarado en el Marco.

En el Marco Curricular vigente, se declara un enfoque curricular para la vida,

orientado al desarrollo de competencias (MINEDUC,2009). Se entienden como
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competencias a los sistemas de accién complejos, que interrelacionan habilidades
practicas y cognitivas, conocimiento, motivacién, orientaciones valdéricas, actitudes,
emociones, que en conjunto se movilizan para realizar una accion efectiva. Las
competencias, se desarrollan a lo largo de la vida, a través de la accién e

interaccién, en contextos educativos formales e informales (OCDE, 2002).

Un Curriculum, que busca el desenvolvimiento personal, social y laboral de
los sujetos en la sociedad actual, por ello el sentido, es reforzar, la orientacion del
curriculum, enfocada en el aprendizaje de conocimientos, habilidades y actitudes,
que son requeridas, en el desenvolvimiento de los sujetos, en diversos ambitos

personales, sociales, ciudadanos, laborales y de estudios.

Conocimientos, habilidades y actitudes, son tres dimensiones, de lo que la
experiencia escolar busca entregar a cada estudiante, para favorecer su desarrollo
integral. Por ello, la seleccién curricular, se refiere no sélo al conocimiento, entendido
como conceptos y procedimientos, sino también a las habilidades y las actitudes,
gue necesitan adquirir los alumnos y alumnas, para desenvolverse en distintos
ambitos de sus vidas (MINEDUC, 2009).

Un curriculum basado en competencias busca asegurar que los estudiantes
sean capaces de demostrar sus capacidades aprendidas, después de que este
interiorizad la combinacion de conocimiento, habilidades y destrezas. Los métodos
de evaluacion deben ser medibles y referenciados a criterios, si los aprendizajes

adquiridos no se pueden medir no son competencias (CINDA, 2009).

Zabala y Arnau (2007) declara, que para que una escuela pretenda ensefiar
a través de un enfoque por competencias debe tratar de realizar un analisis que
determine con precision las competencias que prenden desarrollar, fijando criterios
gue permitan al establecimiento tener pautas para seleccion y priorizacién de

contenidos de ensefianza, en funcion de las caracteristicas del alumnado.
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La parte metodoldégica por un enfoque por competencias se integra cuatro
saberes bésicos, los cuales son; el saber por si mismo, este busca la base del
conocimiento y la comprension para lograr explicar fendmenos determinados, el
saber hacer, busca desarrollar habilidades y destrezas que tengan como sustento
los conocimientos, el saber ser, es la parte mas compleja pues, quiere desarrollar
actitudes y valores, y el saber transferir , es decir aprender aplicar, actuar y
adaptarse a nuevas situaciones , sabiendo enfrentarlas de la mejor manera (Cazares
y Cuevas, 2007).

Saracho (2005) plantea que para implementar un enfoque por competencias
en es vital, que deben responder a las necesidades de cambio originadas por la
propia vison del enfoque y sus consecuentes estrategia, si esto no se cumple existen
muy pocas posibilidades de que la gestiébn por competencias tenga éxito, es decir
debe responder a las necesidades del negocio que la necesita o definitivamente
sera un fracaso que con lleva una pérdida de tiempo que puede ser de suma

necesidad.

1.3 Implicancias didacticas del enfoque curricular.

Tejada (2005) plantea que “por una parte, el sentido de la Didactica
tiene que buscarse en el curriculum y por otra, los ambitos tedrico- practico de la

Didactica se configura en relacién con el curriculum”( pag128).

La didactica, es un disciplina que a grandes rasgo se entendia como, que los
profesores debian hace mejorar su desempeiio en clases, pero su finalidad es
hacerle condiciones ideales en que debian desarrollarse las situaciones de
ensefianza para que el aprendizaje fuera eficaz, para que el alumno desarrollara
aprendizaje significativo. No se busca de ninguna manera dar una receta o modelo
de una clase, pues cada profesor tiene una realidad distinta en cada aula que lleva
acabo una clase, lo que si se pretende unificar la diversidad y optar por un estandar

de criterios abiertos y remodelables que funcionen como una propuesta de
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procedimiento, teniendo en consideracion las concepciones del los profesores. En la
forma de ensefar las disciplinas existen mdultiples enfoques determinados por
diferentes filosofias, por la historia y forma en que se introdujeron en las escuelas.
Esto ocasiona que cada docente perciba las materias de diferente manera.
(Elortegui y otros 2002)

La politica educativa, ha buscado un cambio del “saber-que” al “saber-como”,
esto permite poseer estandares mas altos, estimulos de comprension, mas que un
aprendizaje memoristico y un fomento al criterio y a la toma de decisiones del
alumno. Especificamente, la politica busca promover las competencias, como los
son, la capacidad de abstraccion, pensamiento sistémico, experimentacion y
aprender a aprender, comunicacion y trabajo en equipo, solucion de problemas ,
manejo de la incertidumbre y adaptacién al cambio, para lograr el desarrollo de todas
estas habilidades, el ministerio adopté un método gradual, pues amerita tiempo,
recursos, pericia y experiencia para poder lograrse a cabalidad, por tanto, se ha
observado que no se han podido cumplir, con las expectativas que el ministerio se
plante6 (OCDE, 2004).

Centrar el trabajo pedagdgico en el aprendizaje, requiere una ensefianza con
estrategias pedagogicas que se adapten a los diversos niveles, ritmos y estilos de
aprendizaje de los alumnos y alumnas. También, exige complementar y enriquecer
las estrategias escolares y que presenten un desafio para los estudiantes, con el
objetivo de desarrollar una elaboracién propia de ilustracion y ampliar capacidades
para desempefiarse en contextos diversos, trayendo al aula situaciones reales
(MINEDUC, 2009).

Se promueven, entonces, procedimientos didacticos, que incluyen la
indagacioén y la creacion por parte de los estudiantes tanto en forma individual como
colaborativamente, y las actividades de analisis, interpretacion y sintesis de
informacion procedente de una diversidad de fuentes, como los son, las de

resolucién de problemas; las de comprensién sistémica de procesos y fendmenos;
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las de comunicacion de ideas, opiniones y sentimientos de manera coherente y
fundamentada; las de trabajo en equipo; las de manejo de la incertidumbre y
adaptacion al cambio (MINEDUC, 2009).

Los alumnos tiene la concepcion que los contenidos deber ser memorizados,
por lo tanto todo lo se aprende debe ser reproducidos textualmente, esto ocurre en
la mayoria de los asignaturas, lo que dificulta la generacion de aprendizajes

significativos, el proceso ensefianza aprendizaje (Ahumada, 2001).

Por lo tanto el profesor, debe ejecutar un plan didactica que debe de tener un
secuencia y entrelazar las tareas que realizan los alumnos y los profesores en
funcién de abordar un cierto curriculum o parte del mismo, debe tener la coherencia
de la préactica durante el curso de la accién, marcado por el desarrollo del proceso de

ensefianza- aprendizaje (Sacristan, 1995).

Asi podemos afirmar que no es correcto asumir que el curriculum es un medio
de proyeccion de la didactica, sino que puede llevar a subsumir el curriculum en la
didactica (tejada, 2005).

1.4 Implicancias evaluativas del enfoque curricular.

La evaluacibn ha sido considerada como un instrumento, represivo,
memoristico y de poder, esta vision de un proceso refleja un estilo de ensefianza
autoritario y que los sicologos aseguran que tiene efectos negativos en los
estudiantes, principalmente en su personalidad y desarrollo intelectual. (Zabalza,
2009).

Castro, Correa y Lira (2004) afirman que la evaluacion tiene diversos ambitos
o roles que debe cumplir al ser efectuados como un juicio, lo cual permite determinar
la calidad del proceso, mediacion se encarga de expresar de forma cuantitativa los

dominios del alumno, logro de objetivos tiene como funcién determinar el grado de
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logro del objetivo propuesto con anterioridad, toma de decisiones esta brinda

informacion y define los criterios a juzgar.

Por lo cualquier momento deberia ser un buen momento para evaluar sin que
el alumno no tenga por que percibirlo, sin que esa evaluacion se convierta en fin
castigador y sin que el momento evaluador sea de alteracion, ni para el alumno en
su proceso de aprendizaje, ni para el profesor en su tarea de ensefiar  (Castillo y
Cabrerizo, 2007).

El ajuste curricular, viene a cambiar la mirada que se tiene al proceso de
evaluacion, poniendo en practica un enfoque por competencias, que establece que,
el profesor, solo puede evaluar qué sucede en el aula y cdmo razonan sus alumnos,
para incorporar actividades que propicien situaciones didacticas, que faciliten la
superacion de las dificultades, para que no exista duda en lo que se aprende
(Sanmatrti, 2007).

Saracho (2005) plantea que “el objetivo de toda evaluacién de competencias
es esta comparacion entre las competencias de una persona y un estandar, cuyo

resultado siempre es una brecha” (pag. 92)

El desarrollo curricular de la evaluacién va estar pendiente de que se utilicen
buenas técnicas, de que las preguntas estén correctamente expresadas y sean
representativas, sino también de que la evaluacibn nos de una imagen veraz y
completa de lo sucede en el aula que penetre en todos los requisitos de una
dindmica (Zabalza, 2009).

La evaluacion es considerar “a) como un proceso inescindible de la
ensefianza, b) que a través de medios especialmente disefiados; C) aporta
informacion util para la comprension dela situacion; d) y orienta la emisién de juicios

y la toma de decisiones” (Pruzzo, pag 31, 1999).
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“Cuando hablamos de evaluacién no solo se esta haciendo referencia a la
evaluacion de los aprendizajes, sino que también, a una evaluacion investigativa de
una evaluacién educativa que comprende otros componentes del sistema educativo”
(Castro, Correa y Lira, pag 139, 2006).

Cada profesor (a) o equipo de docentes, pueden evaluar y calificar el
desempefio de sus alumnos y alumnas. Y éstas deben ser complementadas con
otras tareas y actividades de evaluacion, para obtener una visibn completa y
detallada del aprendizaje de sus estudiantes. De este modo, los docentes pueden
recoger informacion relevante para observar el logro de aprendizaje de sus alumnos
y alumnas durante el desarrollo de cada una de las unidades o semestres
(MINEDUC, 2009).

El profesor en el proceso de evaluacion debe informar a los estudiantes
sobre los aprendizajes que se evaluaran. También conviene compartir con los
alumnos y alumnas las expectativas de aprendizaje y los indicadores de evaluacion
que se aplicaran, favorece su logro, ya que asi tienen claro que se espera de ellos y
ellas.

Para que el docente, realice un analisis de los desempefios de sus alumnos y
alumnas, debe desarrollar juicios evaluativos y retroalimentar la practica pedagogica.
Una observacion rigurosa, de los trabajos de los estudiantes en términos de sus
fortalezas y debilidades, individuales y colectivas, ayuda a elaborar un juicio
evaluativo, mas concluyente sobre el aprendizaje de su grupo curso (MINEDUC,
2009).

“El proceso de ensenanza aparecen como elementos relevantes los objetivos,
contenidos, relaciones de comunicacién, organizacién y evolucién, entonces
tenemos la evaluacién que juega dentro del sistema el papel de recabar y analizar

datos respecto al funcionamiento integro” (Zabalza, 2009)
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Asi esta informacion, es una oportunidad para la reflexion docente, sobre las
estrategias utilizadas en el proceso de ensefianza, y para tomar decisiones
pedagogicas, dirigidas a mejorar resultados durante el desarrollo de una unidad, de
un semestre o al finalizar el afio escolar y planificar el siguiente. Las evaluaciones
arrojan la oportunidad para involucrar a los alumnos (as) con sus aprendizajes y

analizar sus estrategias de aprendizaje.

Castro, Correa y Lira (2006) si la evaluacion es el control de la medida en el
producto escolar y se ajusta a las prescripciones figuradas, pero si el rol del docente
ha sido defectuoso, la evaluacion no cumplird con el objetivo, para la cual se
implemento, por lo tanto el docente debe preocuparse de “seleccionar los medios
adecuados y no hacia la misma elaboracién teorica prescrita por los especialistas en
los disefios curriculares: las construcciones hipotéticas quedan asi afuera del

sistema evaluador, concentrados en los medios usados y los productos alcanzados”
(pag 39).

La utilizacibn de otros instrumentos para evaluar, tales como pruebas
escritas, guias de trabajo, informes, ensayos, entrevistas, debates, mapas
conceptuales, informes de laboratorio, investigaciones, entre otros, ayudara a que
los alumnos y alumnas cuenten con mas oportunidades para que evidencien lo que
han aprendido; y a que los docentes cuenten con mayor evidencia para inferir el
logro de los aprendizajes esperados de cada unidad. Para que la evaluacién apoye
el aprendizaje, es necesario contar con un plan que se disefie de forma integrada

con la planificacion de la ensefianza (MINEDUC, 2009).

1.5Elementos del Marco curricular vigente.

El Marco curricular tienen principios destinados a enriquecer las
oportunidades educativas, que se ofrezcan en el futuro, como la pluralidad de
opciones curriculares, basada en proyectos educativos, definidos por los propios

establecimientos. De acuerdo a estos principios, se establece un marco de objetivos
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y contenidos comunes, que aseguran una misma experiencia formativa de calidad,
para la totalidad de la matricula, y se reconoce, que sobre la base curricular, los
establecimientos educacionales tienen la libertad de elegir o elaborar sus propios

planes y programas de estudio, no olvidando las expectativas del curriculum.

De acuerdo a lo sefialado, cada institucion educativa tendra que, decidir si
aplicara o adaptara los planes y programas de estudio, que defina el Ministerio de
Educacion, o si elaborara planes y programas de estudio propios, que cumplan con
los requerimientos especificos de su comunidad escolar y el cumplimiento de los OF-
CMO. Este procedimiento, es consistente con las politicas educacionales en
desarrollo, que se orientan a resolver los problemas de calidad de los aprendizajes y
de igualdad de oportunidades, con la participacion creadora de los propios agentes
educativos (MINEDUC, 2009).

Un profesor el medio que tiene mas sustentable para la difusion de una
innovacion son los materiales curriculares, pues, estos evidencian cambios en el
curriculum. El material curricular no es lago que funciona en el vacio o al margen de
la realidad de la educacién, sino que hay que considerarlo como un elemento
integrado de las situaciones socioeducativas de los establecimiento (Escudero
,1999).

“La visOn del curriculum como algo que se construye reclama un tipo de
intervencién activa discutida explicitamente en un proceso de deliberacion abierto
por parte de los agentes particulares a los que realmente les incube” (Sacristan, pag
121, 1995).

Castro, Correa y Lira (2006), aseguran que el docente es un seleccionador de
técnicas y medios disponibles para alcanzar los objetivos preestablecidos, pero
‘porque acepta las tradiciones educativas sin ponerlas en tela de juicio,

desproblematizada la relacion con el alumno, objeto moldeable para alcanzar el
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producto esperado y centra la problemética educativa en conseguir mejores
técnicas, recursos y medios” (pag. 38).

1.6 Otros instrumentos curriculares.

El Marco Curricular vigente se operacionaliza en instrumentos curriculares los
cuales son, programas de estudio, planes de estudio, mapas de progreso, Niveles

de logro del SIMCE vy los textos escolares.

Los Programas de estudio, entregan una organizacion didactica del afio,
escolar para el logro de los Objetivos Fundamentales, definidos en los marcos
curriculares. En los programas de estudio del Ministerio de Educacion, se definen
aprendizajes esperados, por semestre o por unidades, que corresponden a objetivos
de aprendizajes, acotados en el tiempo. Se ofrecen ademas, ejemplos de
actividades de ensefianza y orientaciones metodolégicas y de evaluacion para
apoyar el trabajo docente de aula. Estos ejemplos y orientaciones tienen un caracter
flexible y general, para que puedan adaptarse a las diversas realidades de los
establecimientos educacionales (MINEDUC, 2009).

Los Mapas de Progreso, describen la secuencia en que comunmente
progresa el aprendizaje, en determinadas areas o competencias clave, consideradas
como fundamentales en la formaciéon de los estudiantes. Asi, ofrecen un marco de
referencia para observar el aprendizaje promovido por el curriculum a los largo de
los 12 afios de escolaridad. Cada Mapa contiene 7 niveles de ensefianza, desde 1°
basico a 4° medio.

Cada nivel, esta asociado a lo que se espera que los estudiantes hayan
logrado al término de determinados afos escolares. Por ejemplo, el nivel 1
corresponde, al logro que se espera para la mayoria de los nifios y nifias al término
de 2° Basico; el nivel 2 concierne, al término de 4° Basico y asi sucesivamente cada

dos afios. El ultimo nivel (7) describe el aprendizaje de un alumno o alumna que al
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egresar es “sobresaliente”, es decir, va mas alla de la expectativa que se espera
para la mayoria que es el nivel 6. No obstante lo anterior, muestra la realidad que en
un curso coexisten estudiantes con distintos niveles. Por esto, lo que se busca es
ayudar a determinar, donde se encuentran en su aprendizaje y hacia dénde deben

avanzar, y asi orientar las acciones pedagdgicas de mejoramiento.

Los Niveles de logro del SIMCE son descripciones de los desempefios que
exhiben los alumnos y alumnas en los sectores curriculares evaluados al final de
cada ciclo escolar. Los niveles de logro, se han construido en base a los
desemperios efectivos de los alumnos y alumnas en la prueba, en relacion a los
Objetivos Fundamentales del Marco Curricular y las competencias descritas en los

Mapas de Progreso.

Los Textos Escolares desarrollan, los Contenidos Minimos Obligatorios
definidos en los marcos curriculares para apoyar el trabajo de los alumnos y alumnas
en el aula y fuera de ella, y les entregan explicaciones y actividades para favorecer
su aprendizaje y su autoevaluacion. Para los profesores, los textos constituyen una
propuesta metodoldgica para apoyar la implementacién del curriculum en el aula, y
los orientan sobre la extension y profundidad con que pueden ser abordados los
contenidos del Marco Curricular (MINEDUC, 2009).

2. Ajuste curricular en el Sector de Ciencias Naturales.

Debido a que existen nuevas realidades sociales y culturales alteraciones de
la estructura nuclear familiar, asi en conjunto todos estos cambios generan
repercusiones sobre las escuelas que apuntan hacia una revision profunda de lo que
se tenga que ensefar y como tratando de cubrir todas los ambitos de un alumno ya

sea emocionalmente y actitudinal (Escudero, 1999).

El ajuste en los sectores de aprendizaje se propone mejorar la secuencia

curricular y precisar con mayor claridad los conocimientos, habilidades y actitudes que
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los alumnos y alumnas deben desarrollar en cada nivel, asi como el grado de
exigencia que se espera en cada uno de ellos, intentando ofrecer un curriculum

equilibrado en extension y exigencia.

Por lo tanto esto implica ciertos desafios de transposicion didactica, esto es,
el paso del saber sabio al saber ensefiado, utilizando como intermedio el saber a
ensefar, considerando las ideas previas concebidas por los estudiantes (Chevallard,
2005). Los nifios que entran en la escuela, ya tienen, conocimiento sustancial del
mundo natural. Por tanto, las ideas previas son fundamentales para comenzar la

construccion y adquisicion de nuevo conocimiento cientifico (MINEDUC, 2009).

Este ajuste tiene como propdsito, que los estudiantes desarrollen habilidades
de pensamiento, distintivas del que hacer cientifico y una comprensiéon del mundo
natural y tecnolégico, basada en el conocimiento proporcionado por las Ciencias
Naturales. En un mundo repleto de productos de la indagacion cientifica, la
alfabetizacion cientifica se ha convertido en una necesidad, todos requerimos de la
utilizacion de la informacion cientifica, para estar mas capacitados en desarrollo de
desafios, que se presentan cada dia y ser capaces de tener una opinidn légica y
con sustento, en discusiones publicas acerca de asuntos importantes que se
relacionan con la ciencia y la tecnologia, y debemos satisfacer la carencia del
entendimiento de procesos del mundo natural, en que estamos inmersos y los

cambios que ocurren diariamente (National Research Council, 1996).

El profesor queda situado en un lugar prioritario en los procesos de
renovacion curricular, reconociendo que no es un sujeto ejecutor de un plan que
viene dado sino un procesador Yy transformador del mismo el profesor no pone en
practica linealmente u proyecto curricular, por el contrario, lo filtra y redefine en
funcibn de demandas que emanan de sus situaciones instructivas de  su
conocimiento practico de sus estructuras de pensamiento y creencias sobre la

educacion (Escudero, 1999).
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Las innovaciones en distintos ambitos de la educacién, se pueden llevar a
cabo en cualquier momento solo es necesario que existan las necesidades y estas
ajuste o innovaciones son las respuestas a las demandas de la sociedad
estudiantes. Para que se lleve a cabo un cambio al curriculum deben existir factores
que motiven dicho cambio como lo son el desarrollo del conocimiento cientifico y su

difusion, la mayor participacion, aspiraciones y demandas sociales (Rivas, 2000).

2.1  Principales cambios.

En la organizacion curricular, se separd las Ciencias Sociales de las Ciencias
Naturales, lo que permitio, reestructurar el programa de estudio de estas areas, se
simplificé la nomenclatura propia del sector y subsector (Biologia, Quimica y Fisica),
de esta manera se unificoO las Ciencias Naturales. Se mejoro la articulacion vy
secuencia de la progresion de los aprendizajes, también se introdujeron ejes

tematicos, que ordenan el aprendizaje.

Se actualizaron los contenidos, con el objetivo de mejorar el desarrollo del
pensamiento cientifico y la comprension del mundo natural, también estan
orientados a satisfacer el conocimiento del avance cientifico que se ha producido

en la ultima década.

El entendimiento del mundo por parte de los alumnos y alumnas, en algunos
casos, contradice explicaciones cientificas y plantea a veces, obstaculos para
aprender ciencia. Es asi fundamental que, el conocimiento previo de los nifios se

considere en el disefio de metodologias a desarrollar en el aula.
Se mejoro la claridad y precisién de los contenidos y habilidades, con esto se

busca reducir, el grado de interpretacion del curriculum, manteniendo la flexibilidad

en las estrategias didacticas utilizadas en el aula (MINEDUC, 2009).
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El aprendizaje se ve favorecido, cuando la didactica se hace cargo del
caracter acumulativo del aprendizaje. Un nuevo conocimiento, no solo debe
considerar los conocimientos previos que traen los nifios y nifas desde su
experiencia sociocultural, sino que debe apoyarse en los conocimientos adquiridos,
en la misma experiencia escolar. Un curriculum organizado por ejes, busca facilitar

la articulacion de los aprendizajes, y el avance progresivo e incremental afio a afio.

Por lo que se puede considerar que, “desde un punto pedagogico, es
conveniente estimular a los estudiantes a enfrentan auténticos problemas, escogidos
de tal manera que puedan resolverlos a la vez que evolucionan sus conceptos
previos, sus lenguajes y las experiencias que proporcionan evidencias” (Gonzalez,
2005).

2.2  Caracteristicas del ajuste.

En este contexto, docentes inician cada unidad pedagogica, considerando un
espacio educativo para conocer los diferentes niveles de aprendizaje y
conocimientos previos de los estudiantes, en relaciébn con los aprendizajes
esperados del programa. La informacion recogida, le permitird establecer un dialogo
entre 10s nuevos conocimientos y los nociones previos de los alumnos y asi lograr
reforzar aquellos aspectos que considere débiles, y conformar grupos de trabajo,

para que el curso se apoye entre si.

Con el Ajuste curricular se busca generar aprendizajes a través de un enfoque
por competencias, “que podria constituirse en el puente entre el paradigma
tradicional que depende de los criterios expresados en horas que miden el logro de
retencion de contenidos en los estudiantes y la revolucion en el aprendizaje que
mide resultados” (CINDA-MINEDUC 2009).

2.3 Objetivos Fundamentales Transversales: Desarrollo de habilidades

cientificas.
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Los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) definen finalidades
generales de la educacion, referidas al desarrollo personal y la formacion ética e
intelectual de estudiante, y son un componente principal de la formacién integral,
que promueve el curriculum nacional. Tal como sefialan los marcos curriculares, los
OFT “tienen un caracter comprensivo y general orientado al desarrollo personal, y a
la conducta moral y social de los alumnos y alumnas, y deben perseguirse en las
actividades educativas realizadas durante el proceso de la Educacién” (MINEDUC,
2009).

Objetivos Fundamentales Transversales tiene lugar a partir de las dindmicas
que “acompafian” y que ocurren de manera, paralela al trabajo orientado al logro de
los aprendizajes propios de los sectores curriculares. Por medio del ejemplo
cotidiano, las normas de convivencia, la promocion de habitos, entre otros se
comunica y ensefa a los alumnos y alumnas, implicita o explicitamente, formas de
relacionarse con otros y con el entorno, a valorarse a si mismos, a actuar frente a los
conflictos, a relacionarse con el conocimiento y el aprendizaje, entre otros tantos

conocimientos, habilidades, valores y comportamientos.

La alfabetizacion cientifica basica se considera necesaria por las siguientes
razones:

En primer lugar, por el valor formativo intrinseco del entusiasmo, el asombro y
la satisfaccion personal que puede provenir de entender y aprender acerca de la
naturaleza, los seres vivos y la diversidad de aplicaciones tecnologicas, que nos
sirven en nuestra vida cotidiana. “En un mundo repleto de productos de la
indagacion cientifica, la alfabetizacion cientifica se ha convertido en una necesidad
para todos y la utilizacién de la informacién cientifica para realizar opciones que se
plantean cada dia; todos necesitamos ser capaces de implicarnos en discusiones

publicas, acerca de asuntos importantes que se relacionan con la ciencia y la
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tecnologia; y todos merecemos compartir la emocion y la realizacién personal que

puede producir la comprension del mundo natural” (Garritz, 2006).

En segundo lugar, por el valor formativo de la basqueda cientifica y porque
ellas son crecientemente demandadas en contextos personales, de trabajo y socio-
politicos de la vida contemporanea.

En tercer lugar, porgue el conocimiento cientifico de la naturaleza, contribuye
a una actitud de respeto y cuidado por ella, como sistema de soporte de la vida que,
por primera vez en la historia, exhibe situaciones de riesgo global.

Este enfoque en la ensefianza de las Ciencias plantea, dos tipos de
actividades que ofrecen ricas oportunidades para desarrollar la iniciativa y la
creatividad cientifica, el trabajo experimental y la resolucion de problemas. En una
ensefianza por transmision verbal de conocimientos, ya elaborados, hay muy pocas
oportunidades para realizar verdaderos experimentos: las actividades practicas solo
ilustran o demuestran un conocimiento presentado como resultado acabado;
generalmente se reducen a meras manipulaciones, y no ofrecen oportunidades para
elaborar hipotesis, ni disefiar acciones que las verifiquen o falseen (Leymonié,
2009).

Desde la perspectiva de la integracién cultural y politica de una sociedad
democréatica, en que la resolucibn de problemas personales, sociales y
medioambientales es cada vez mas compleja y demandante de recursos del saber,
es particularmente clara la necesidad de una formacion cientifica basica de toda la
ciudadania. El proposito de la ensefianza de las ciencias, en una perspectiva de
alfabetizacion es lograr que todos los alumnos y las alumnas, desarrollen la
capacidad de usar el conocimiento cientifico, de identificar problemas y de esbozar
conclusiones basadas en evidencia, en orden a entender y participar de las
decisiones sobre el mundo natural y los cambios provocados por la actividad

humana.
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3. Desarrollo curricular: El rol de los docentes en la implementacion

curricular.

Un gran desafio para el o la docente tiene que ver con la diversidad de estilos
y de niveles de aprendizaje de los alumnos y alumnas de un mismo curso. Este
hecho, conocido por los profesores y profesoras, ha cobrado una importancia
creciente en las actuales teorias sobre el aprendizaje, que destacan reiteradamente
que los nuevos aprendizajes son construidos por los sujetos a partir de sus

conocimientos y experiencias previos.

Sacristan (2005) comenta, que una vez que se analizan con cierto
detenimiento las diferentes teorias del aprendizaje, pueden innovar en la
comprensién y orientacion de los procesos educativos desde la perspectiva
pedagdgica, la evolucién actual de las teorias del aprendizaje y sus inevitables
implicaciones en la practica educativa. Este es un problema presente y muy comun,
se define como el proceso de transicion de la didactica operatoria a la didactica que
se propone la reconstruccion de la cultura. Supone, una traslacion desde los
planteamientos, apoyados en Piaget, de una didactica operatoria, progresista y
rousseauniana, a los planteamientos que, apoyandose en las aportaciones
psicolégicas de Vigostki, Bruner, Wertsh, Cole y Scribner y en las propuestas
socioldgicas sobre la cultura como construccién social, proponen como objetivo
fundamental de la educacion la reconstruccion del conocimiento individual a partir de

la reinvencion de la cultura.

Es preciso disponer de disefilos y proyectos de cambio intelectual y
moralmente defendibles, pero que, siendo importantes desde luego, no son
suficientes para mejorar y transformar la educacién que es preciso disponer de
condiciones materiales y sociales, proceso y mecanismos que movilicen ideas y
diseminen métodos y recursos que faciliten el aprendizaje (desde materiales para el

trabajo escolar de alumno y profesores a la formacion docente; desde las
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condiciones estructurales de los centros hasta los servicios de apoyo vy
asesoramiento), pero, por si solos tampoco estos procesos son suficientes
(Escudero, 1999).

Los profesores se ven expuestos a diferentes demandas y necesitan
acomodarse a la presion social que existe constante sobre ellos, para combatir y
sentirse mejor preparado, ellos plantean que necesitan una mejor preparacion inicial
y continua para ayudar a llevar a cabo con eficacias las nuevas exigencias y ejercer

con mejor plenitud su rol profesional de un modo satisfactorio (Rivas, 2000).

Por ello cada docente tiene que realizar un analisis de las garantias del ajuste
curricular y asi se va a encontrar en condiciones de evaluar, en conjunto los
atributos de los cambios realizados, por lo que se dara de las estrategias que
necesita para su incorporacion en el sistema escolar, llegando de a un proceso que
es clave que garantizar el éxito, el la adaptacion mutua, es decir entre el contenido o

cambios efectuados y la clase realizada (Rivas. 2000).

Para mejora el curriculum, se necesita a un docente activo y critico, pues “no
se mejora la calidad educativa porque cambiemos el curriculum, sino a través de la
profesionalizacion docente que permite analizar reflexivamente la practica a través

de la evaluacion” (Pruzzo, pag 30, 1999).

Para que el ajuste curricular tenga posibilidades de convertirse en una
innovacion educativa sustentable debe cumplir con diversos aspectos como los son
la difusion entre profesionales de la educacién, la difusion de resultados de la
investigacion y el desarrollo didactico que han sido objeto de analisis especifica en el
estudio de la innovacion educativa (Rivas, 2000).

“La mejora curricular y la profesionalizacion docente requiere de la puesta en

marcha de un sistema de busqueda de informacion que sirva de base a la reflexion y
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al esclarecimiento de las autocompresiones de los docentes a fin de hacer posible la

transformacién practica docente y sus teorias” (Pruzzo, pag 62, 1999).

“Una practica que responde no solo a las exigencias curriculares, sin duda, si
no profundamente enraizada en unas coordenadas precias a cualquier curriculum e

intencidn del profesor” (Sacristan, pag 240, 1995).

El curriculum “en la perspectiva y la profesionalizacién del docente no deriva
de la aplicacion de principios teoricos, ni de las destrezas en el uso de técnicas, sino
que implica la busqueda de fines esenciales morales” (Castro, Correa y Lira, pag 25,
2004).

Los pedagogos tiene que realizar una tarea basada en la reflexiébn y no
centrada en bibliografia, pues esto aporta elementos a la realizacion.”El aporte
pedagogico desde la teoria no impactaria sobre la practica docente, sin embargo si
la reflexion se realiza a partir de las situaciones practicas, entonces si la teoria se
vuelve significativa, ilumina la practica y favorece la innovacion, la transformacion”
(Pruzzo, pag. 69, 1999).

Se debe ir interiorizando en el profesor la evaluacibn como un proceso
determinate en la ensefianza aprendizaje, para que con ello se formen nuevas
formas de evaluar mas participativas y equilibradas, que sean capaces de responder
a esquemas mas pedagogicos, personalizado y ayuden a forma una cultura
evaluadora (Castillo y Cabrerizo, 2007).

Cuando los proyectos de cambios son impuestos y no viene generados de
didlogos pierden el reconocimiento de la cultura, necesidades y aspiraciones de los
centros educacionales y profesores, corren los riesgos de no participar en mejorar la
educacion pues tiene muchas posibilidades de ser eludidas, por lo que los esfuerzos

de generar una nueva educacion se que en documentos (Escudero, 1999).
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Rivas (2000) plantea que “una misma innovacion educativa puede ser
facilmente comprendida por unos innovadores que por otros, en funcion de la
experiencia, formacion pedagdgica o grado de profesionalizacién especifica docente”
(pag.42)

La complejidad que puede presentarse en una innovacion va a comprender
de las creencias, estilos didacticos, uso de instrumentos y la funcion tedrica y técnica
de los individuos (Rivas, 2000).

“Un curriculum, siempre es interpretable y moldeable, el profesor debe
cuestionarse la mejor forma de organizar el contenido del mismo” (Sacristan, pag.
360, 1995).
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CAPITULO 3. MARCO METODOLOGICO.
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3.1 Enfoque del estudio.

Para llevar a cabo esta investigacion, se utilizo un estudio con enfoque
cuantitativo, lo que permite examinar los datos de manera numeérica, especialmente
en el campo de la Estadistica, es decir cuantificar datos, conceptos o valores, por lo
permite determinar un determinar el conocimiento del ajuste curricular y de esta

manera poder expresarla en graficos que representen el objeto de estudio.

3.2 Tipo y disefio del estudio.

Es un disefio descriptivo, pues permite especificar el fendmeno en andlisis,
es transeccional, no experimental, pues describe el nivel de conocimiento sobre el
tema determinado, Ajuste Curricular en Ciencias Naturales, en Unica medicion. Ya
que nos permite medir, conceptos trasformando los en variables por lo tanto
podemos determinar mediante es tipo de estudio el conocimiento del ajuste

curricular.

3.3 Poblacion y muestra.

Nuestra poblacion fueron los profesores de ciencias (biologia) que realizaban
clases en primero medio, de los distintos tipos de establecimientos de la comuna de

Chillan. A los que se le aplico un censo.

La comuna de Chillan cuenta con 19 colegios cientificos humanistas, los cuales se
dividen en municipalizados (dos), subvencionados (quince) y particulares (dos), en
cada uno de estos colegios cuenta con un profesor de Biologia que realiza clases en
Primero afio Medio, lo que nos da una poblacion total de 19 profesores

(http://www.infoescuela.cl).

La muestra no probabilista nos da 13 unidades muestrales, lo que corresponde a 13
profesores de Biologia que realizan clases en Primero afio Medio de la comuna de
Chillan.
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3.4 Técnicas de relevamiento de informacion.

Para llevar acabo esta investigacion se disefio un instrumento (encuesta /
cuestionario) de respuesta cerrada que consta de 20 afirmaciones (anexo 2). Para
comprobar su confiablidad de utilizo el método de las dos mitades (Split-halves),
que permitié evidenciar el nivel de conocimiento en diversos ambitos, el instrumento
tiene un nivel de razon denominado el nivel de medicion ordinal y cada alternativa

va a tener un valor asignado.

La encuesta fue respondida por los profesores de primero medio del area de
Biologia que se encuentran implementando el ajuste al Marco Curricular durante el

afo 2010. Se ejecuto en los colegios de la comuna de Chillan.

El censo respondido por los docentes constaba de tres niveles ordinales de
conocimiento en el cual las categorias son: bajo, medio y alto, donde los puntajes
son de 1pt, 2pts y 4pts, respectivamente por cada afirmacion. Asi el censo de 20
afirmaciones tiene como puntaje minimo 20 pts. y un maximo de 80 pts. Pero este
rango de puntajes se divide en 4 dimensiones que son las siguientes:

- Enfoque curricular del ajuste en biologia.
- Orientaciones didacticas para la implementacion del ajuste curricular.
- Orientaciones evaluativas para la implementacion del ajuste curricular.

- Integracién de los Objetivos Fundamentales Transversales en el ajuste curricular.

3.5 Estrategias de analisis de datos.
Una vez respondidas las encuestas, se procedio a realizar un analisis estadistico a

través de tablas de frecuencias ya sea globales o por afirmacion, con software

(Excel), obteniendo de cada una un grafico representativo, lo que permite dar un
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porcentaje de cada categoria, de este se determina las conclusiones
correspondientes de acuerdo a las hipoétesis planteadas.
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CAPITULO N°4. RESULTADOS.
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4.1 Analisis de resultados por dimensién

4.1.1Enfoque curricular del ajuste en Biologia.

Cada afirmacion tiene un puntaje que varia de 1-4 puntos
Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo Medio Alto
1-15 1.5-2.5 2.5-3

Con la afirmacion N°1 se obtuvo la siguiente tabla y gréafico:

Tabla N°1: “El ajuste curricular en Ciencias Naturales, busca generar aprendizajes a

través de un enfoque por competencias” (afirmacién N°1).

0 1
0 2
11 3
2 4

Gréfico N°1: “El ajuste curricular en Ciencias Naturales, busca generar aprendizajes

a través de un enfoque por competencias.”(Afirmacion N°1)
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Con esto se puede apreciar que un 100% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacién N°1.

Con la afirmacion N°2 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:
Tabla N°2: “El ajuste en ciencias naturales tiene como propdsito que los estudiantes

desarrollen una comprension del mundo natural y tecnoldgico” (afirmacion N°2).
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Grafico N°2: “El ajuste en ciencias naturales tiene como propdésito que los
estudiantes desarrollen una comprension del mundo natural y tecnoldgico”

(afirmacién N°2).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento
sobre la afirmacion N°2 y un 7.7% un conocimiento medio.
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Con la afirmacion N°4 se obtuvo la siguiente tabla y gréafico:
Tabla N°3: “El sector de ciencias naturales se organiza a lo largo de toda la

trayectoria escolar en 5 ejes tematicos” (afirmacion N°4).
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Gréfico N°3: “El sector de ciencias naturales se organiza a lo largo de toda la

trayectoria escolar en 5 ejes tematicos” (afirmacion N°4).
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Con esto se puede apreciar que un 100% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°4.

Con la afirmacion N°8 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:

Tabla N°4: "Uno de fundamentos dados por el MINEDUC para realizar este ajuste en
ciencias, es que el -curriculum debe promover, la ensefianza y aprendizaje de

conceptos y habilidades de pensamiento cientifico de manera integrada.” (afirmacion
N°8)
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Gréfico N°4: :” Uno de fundamentos dados por el MINEDUC para realizar este ajuste
en ciencias, es que el curriculum debe promover, la ensefianza y aprendizaje de
conceptos y habilidades de pensamiento cientifico de manera integrada.”

(afirmacion N°8)
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°8 y un 7.7 obtuvo un nivel bajo de conocimiento.
Con la afirmacion N°17 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°5: “El ajuste curricular separé las ciencias sociales de las ciencias naturales,
en la ensefianza basica, para mejorar el logro de aprendizajes esperados, precisar
los saberes cientificos disciplinarios y unificar las ciencias naturales” (afirmacion N°
17).
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Gréfico N°5: “El ajuste curricular separé las ciencias sociales de las ciencias
naturales, en la enseflanza béasica, para mejorar el logro de aprendizajes
esperados, precisar los saberes cientificos disciplinarios y unificar las ciencias

naturales” (afirmacion N° 17).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°17 y un 7.7 obtuvo un nivel bajo de conocimiento.

Con la afirmacion N°18 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°6: “El programa de primer afio medio se divide en 2 unidades (estructura y
funcion de la célula y flujos de materia y energia en el ecosistema), las unidades
existentes en el programa anterior fueron ubicados en 8 afo basico” (afirmacion
N°18).
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Grafico N°6: “El programa de primer afio medio se divide en 2 unidades (estructura y
funcién de la célula y flujos de materia y energia en el ecosistema), las unidades
existentes en el programa anterior fueron ubicados en 8 afio basico” (afirmacién
N°18).
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Con esto se puede apreciar que un 61.5% obtuvo un rango alto de conocimiento
sobre la afirmacion N°18, un 19.25% obtuvo un nivel bajo y 19.25% un nivel medio

de conocimiento.
Con la afirmacion N°20 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°7: “Cada eje curricular avanza de 1° basico a 4° medio sobre el principio de
hacer progresar los aprendizajes de los estudiantes, es decir de los mas simple a los

mas complejo” (afirmacion N°20).
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Gréfico N°7: “Cada eje curricular avanza de 1° basico a 4° medio sobre el principio
de hacer progresar los aprendizajes de los estudiantes, es decir de los mas simple a

los mas complejo” (afirmacion N°20).
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Con esto se puede apreciar que un 100% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacién N°20.

En manera global de la dimensién el puntaje varia entre: 7-28 pts.
Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo Medio Alto

7-15.5 15.5-205 20.5-28

Los resultados obtenidos se muestran en la siguiente tabla y grafico.

Tabla N° 8: Enfoque curricular del ajuste en Biologia.
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Gréfico N° 8: Enfoque curricular del ajuste en Biologia.
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De estos, se puede apreciar que 11 de 13 docentes es decir 84.6% poseen
un nivel alto, con relacién al enfoque curricular mientras y 7.7% poseen un nivel bajo

y medio respectivamente.

4.1.2 Orientaciones didacticas para la implementacion del ajuste

curricular.
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Cada afirmacion tiene un puntaje que varia de 1-4 puntos

Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo

Medio

Alto

1-1.5

1.5-25

2.5-3

Con la afirmacion N°5 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°9: “El sector de ciencias naturales promueve el aprendizaje de habilidades

de razonamiento, basado en el saber- hacer” (afirmacién N°5).
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Gréfico N°9: “El sector de ciencias naturales promueve el aprendizaje de habilidades

de razonamiento, basado en el saber- hacer” (afirmacion N°5)

4,5

3,5

2,5

1.5

0,5

]

¢

¢

@ Seriesl

Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°5 y un 7.7% obtuvo un nivel medio.
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Con la afirmacion N°6 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°10: “El ajuste curricular presenta recomendaciones a los docentes para
iniciar cada unidad pedagodgica considerando diagnosticar los conocimientos previos

de los estudiantes” (afirmacion N°6).
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Grafico N°10: “El ajuste curricular presenta recomendaciones a los docentes para
iniciar cada unidad pedagodgica considerando diagnosticar los conocimientos previos

de los estudiantes” (afirmacion N°6).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento
sobre la afirmacion N°6 y un 7.7% obtuvo un nivel bajo.

Con la afirmacién N°7 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:
Tabla N°11: “La nueva propuesta enfatiza el rol del docente en dar oportunidades
para que los estudiantes expresen sin temor sus preconcepciones y teorias

implicitas” (afirmacion N°7).

61



Universidad del Bio-Bio. Sistema de Bibliotecas — Chile

0 1
0 2
11 3
2 4

Grafico N°11: “La nueva propuesta enfatiza el rol del docente en dar oportunidades
para que los estudiantes expresen sin temor sus preconcepciones Yy teorias

implicitas” (afirmacion N°7).
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Con esto se puede apreciar que un 100% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacién N°6.

Con la afirmacion N°12 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°12: “El profesor debe retroalimentar a sus alumnos sobre sus fortalezas y

debilidades, esto dara la consolidacion de aprendizajes” (afirmacion N°12).

Gréfico N°12: “El profesor debe retroalimentar a sus alumnos sobre sus fortalezas y

debilidades, esto dara la consolidacion de aprendizajes” (afirmacién N°12).
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Con esto se puede apreciar que un 100% obtuvo un rango alto de conocimiento
sobre la afirmacién N°12.

Con la afirmacion N°19 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:

Tabla N°13: “El programa de primer afio medio, se secuencian en unidades por
semestres, considerando que los estudiantes avances gradualmente en sus
aprendizajes y que lo aprendido en el primer semestre sea la base de los logros del

segundo semestre” (afirmacion N° 19).
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Grafico N°13: “El programa de primer afio medio, se secuencian en unidades por
semestres, considerando que los estudiantes avances gradualmente en sus
aprendizajes y que lo aprendido en el primer semestre sea la base de los logros del

segundo semestre” (afirmacion N° 19).
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Con esto se puede apreciar que un 84.6% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°12 y 15.4% obtuvo un nivel medio.

De manera global de la dimension el puntaje varia entre 5- 20 pts.
Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo Medio Alto
5-8.5 8.5-17.5 17.5-20

Los resultados obtenidos se muestran en la siguiente tabla y grafico.

Tabla N°14: Orientaciones didacticas para la implementacion del ajuste curricular.
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Gréfico N°14: Orientaciones didacticas para la implementacién del ajuste curricular.
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De estos, se puede apreciar que 8 de 13 docentes es decir 61.5 % poseen
un nivel medio, con relacién orientaciones didacticas del enfoque curricular mientras

que un 38.5% poseen alto de conocimiento
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4.1.3 Orientaciones evaluativas para la implementacion del ajuste

curricular.

Cada afirmacion tiene un puntaje que varia de 1-4 puntos
Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo Medio Alto
1-15 1.5-25 2.5-3

Con la afirmacion N°3 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:

Tabla N°15: “El ajuste curricular propone indicadores de aprendizajes, que deben ser

utilizados como recurso para trabajo de los alumnos, guia para clarificar la extensién

y profundidad de los aprendizajes esperados” (afirmacion N°3).
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Grafico N°15: “El ajuste curricular propone indicadores de aprendizajes, que deben
ser utilizados como recurso para trabajo de los alumnos, guia para clarificar la

extension y profundidad de los aprendizajes esperados” (afirmacion N°3).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°3 y 7.7% obtuvo un nivel bajo.

Con la afirmacion N°9 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:
Tabla N°16: “Los docentes deben analizar los desempefios de los estudiantes para

fundar juicios evaluativos y retroalimentar la practica pedagoégica” (afirmacion N°©9).
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Gréfico N°16: “Los docentes deben analizar los desempefios de los estudiantes para

fundar juicios evaluativos y retroalimentar la practica pedagdgica” (afirmacion N°©9).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°9 y 7.7% obtuvo un nivel medio.
Con la afirmacion N°10 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:

Tabla N°17: “Para que la evaluacién sea un apoyo en el aprendizaje, es necesario
contar con indicadores que se disefien en forma integrada con la planificacion de la

ensenanza de las ciencias” (afirmacién N°10).
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Gréfico N°17: “Para que la evaluacion sea un apoyo en el aprendizaje, es necesario
contar con indicadores que se disefien en forma integrada con la planificacion de la

ensefianza de las ciencias” (afirmacion N°10).
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Con la afirmacién N°11 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:
Tabla N° 18: “El profesor al elaborar los procesos evaluativos debe buscar, ilustrar
una variedad de estimulos y situaciones oportunas para que los alumnos puedan

dejar evidencias del logro de los aprendizajes” (afirmacién N°11).
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Grafico N°18: “El profesor al elaborar los procesos evaluativos debe buscar, ilustrar
una variedad de estimulos y situaciones oportunas para que los alumnos puedan

dejar evidencias del logro de los aprendizajes” (afirmacion N°11).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°11 y 7.7% obtuvo un nivel medio.

De manera global de la dimension el puntaje varia de 4 -16 pts.
Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo Medio Alto
4-7.5 7.5-13.5 13.5-16

Los resultados obtenidos se muestran en la siguiente tabla y gréfico.

Tabla N° 19: Orientaciones evaluativas para la implementacion del ajuste curricular.
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Grafico N°19: Orientaciones evaluativas para la implementacion del ajuste curricular.
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De estos, se puede apreciar que 7 de 13 docentes es decir 53.8% poseen un
nivel medio, con relacién orientaciones evaluativas del enfoque curricular mientras

que un 38.5% poseen alto de conocimiento y 7.7% un nivel bajo de conocimiento.

4.1.4 Integracion de los Objetivos Fundamentales transversales (OFT) en

el ajuste curricular.

Cada afirmacion tiene un puntaje que varia de 1-4 puntos
Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.
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Bajo Medio Alto
1-15 1.5-25 2.5-3

Con la afirmacion N°13 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:

Tabla N°20: “Los OFT en el sector de ciencias promueven las habilidades
transversales de comprender y valorar la proteccién del entorno natural” (afirmacién
N°13).
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Grafico N°20: “Los OFT en el sector de ciencias promueven las habilidades
transversales de comprender y valorar la proteccién del entorno natural” (afirmacién
N°13).
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Con esto se puede apreciar que un 100% obtuvo un rango alto de

conocimiento sobre la afirmacion N°13.

Con la afirmacién N°14 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:
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Tabla N°21: “El OFT en ambito de persona y su entorno, se apoya en los conceptos
cientificos sobre la estructura y funcién de la célula, flujo de materia y energia de

ecosistema” (afirmacion N°14).
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Gréfico N°21: “El OFT en ambito de persona y su entorno, se apoya en los
conceptos cientificos sobre la estructura y funcion de la célula, flujo de materia y

energia de ecosistema” (afirmacion N°14).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°14 y un 7.7% obtuvo un nivel bajo de conocimiento.

Con la afirmacion N°15 se obtuvo la siguiente tabla y gréfico:
Tabla N°22: “El sector de ciencias naturales propone, trabajar explicitamente e

integradamente, los OFT definidos en el curriculum para la educacion media”

(afirmacion N°15).
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Gréfico N°22: “El sector de ciencias naturales propone, trabajar explicitamente e
integradamente, los OFT definidos en el curriculum para la educacion media”

(afirmacién N°15).
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°14 y un 7.7% obtuvo un nivel medio de conocimiento.

Con la afirmacion N°16 se obtuvo la siguiente tabla y grafico:
Tabla 23: “Los OFT del sector de ciencias en biologia, apuntan al interés de
descubrir y utilizar el conocimiento, para la formulaciéon de explicaciones acerca de

fendmenos del entorno (organismo y su entorno)” (afirmacion N°16).
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Grafico N°23: “Los OFT del sector de ciencias en biologia, apuntan al interés de
descubrir y utilizar el conocimiento, para la formulacién de explicaciones acerca de

fendmenos del entorno (organismo y su entorno)” (afirmacion N°16)
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Con esto se puede apreciar que un 92.3% obtuvo un rango alto de conocimiento

sobre la afirmacion N°14 y un 7.7% obtuvo un nivel medio de conocimiento.

De manera global de la dimension el puntaje varia 4-16 Pts.

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.

Bajo

Medio

Alto

4-7.5

7.5-13.5

13.5-16

Los resultados obtenidos se muestran en la siguiente tabla y grafico.

Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

Tabla N°24: Integracion de los Objetivos Fundamentales transversales (OFT) en el

ajuste curricular.
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Grafico N°24: Integracion de los Objetivos Fundamentales transversales (OFT) en el

ajuste curricular
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De estos, se puede apreciar que 9 de 13 docentes es decir 69.2% poseen un
nivel medio, con relacién Integracién de los Objetivos Fundamentales transversales

(OFT) en el ajuste curricular mientras que un 30.8% poseen alto de conocimiento.

4.2 El conocimiento sobre el ajuste curricular en el aifo de su

implementacion.

Su puntaje varia 20-80 pts.

Las categorias en este enfoque son bajo, medio, y alto. Distribuidas en los

siguientes puntajes como se muestra la cuadro.
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Bajo Medio Alto
20-4.5 40.5-60.5 60.5-80

Los resultados obtenidos se muestran en la siguiente tabla y gréfico.
Tabla N°25: EI conocimiento sobre el ajuste curricular en el afo de

implementacion
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Grafico N°25: ElI conocimiento sobre el ajuste curricular en el afio de su

implementacion
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De estos, se puede apreciar que 11de 13 docentes es decir 84.6% poseen
un nivel alto, con relacién al ajuste curricular en ciencias naturales en el afio de su

implementacion, mientras que un 15.4 % poseen nivel medio de conocimiento.
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CAPITULO N°5. CONCLUSIONES.
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5.1 Conclusiones segun analisis de datos.

A partir de andlisis de datos del capitulo anterior, determina que, segun la
hipotesis de investigacion que plantea lo siguiente Hi: Los profesores de Biologia
de primer afio medio, poseen un nivel medio de conocimientos sobre el ajuste
curricular, que deben implementar a partir del 2010. No se cumple pues un 84.6%
de los profesores de Biologia de primero afio medio, poseen un nivel alto de
conocimiento sobre el ajuste curricular, que deben implementar a partir del afio
2010.

De dicha hipoétesis de investigacion se desglosan las hipoétesis alternativas, las
cuales son; HAL: Los profesores de Biologia de primer afio medio, poseen un nivel
medio de conocimientos, sobre el enfoque curricular del subsector. No se cumple
pues un 84. 84.6% de los profesores de Biologia de primero afio medio, poseen un
nivel alto de conocimiento sobre el ajuste curricular, que deben implementar a partir
del afio 2010.

HA2: Los profesores de Biologia de primer afio medio, poseen un nivel medio de
conocimientos sobre las orientaciones didacticas para la implementacién curricular.
Se cumple pues, un 61.5 % de los profesores de Biologia de primero afio medio,
poseen un nivel medio de conocimiento sobre las orientaciones didacticas para la

implementacion curricular.

HA3: Los profesores de Biologia de primero medio, poseen un nivel medio de
conocimientos sobre las orientaciones evaluativas para la implementacion curricular.
Se cumple pues, 53.8% de los profesores de Biologia, poseen un nivel medio de

conocimiento sobre las orientaciones evaluativas para la implementacién curricular.

HA4: Los profesores de Biologia de primero medio, poseen un nivel medio de
conocimientos sobre como se integran los Objetivos Fundamentales Transversales
en el ajuste curricular. Se cumple pues, un 69.2% de los profesores de primero
medio, poseen un nivel medio de conocimiento sobre como se integran los Objetivos

Fundamentales Transversales en el ajuste Curricular.
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Segun las conclusiones obtenidas, se puede inferir que los profesores de Biologia
que realizan clases en Primero aflo medio se encuentran en forma apta para
implementar a cabalidad el ajuste curricular de dicho sector, lo que sera 6ptimo para
gue se cumplan en totalidad los objetivos planeados por el Ministerio de Educacion

con respecto al ajuste al Marco Curricular.
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Anexos.

Anexo 1

Figura 3Modelo Didactico de Razonamiento y Accion propuesto por Shulman
(1987) y adaptado por Salazar (2005).

Anexo 2
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Censo sobre el Ajuste al Marco Curricular en el sector de Ciencias
Naturales (Biologia).

Estimado profesor:

Nos encontramos llevando a cabo un estudio sobre el conocimiento de los
profesores sobre el ajuste curricular que sera implementado. Por este
motivo, le solicitamos, tenga a bien, responder el siguiente censo, teniendo
como referencia el ajuste al marco curricular en el subsector de Biologia.
Siga las siguientes instrucciones.

Marque con una X su grado de acuerdo o desacuerdo con las afirmaciones
gue se expresan a continuacién. Exprese sus percepciones con toda
confianza, las respuestas que entregue seran tratadas de forma anénimay

confidencial.

.- INFORMACION GENERAL.

1. Nombre del establecimiento:

2. Sexo Femenino Masculino
3. Edad del profesor (a): afos.
4. Aios de docencia: anos.
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Afirmaciones

Muy de

acuerdo

De

acuerdo

En

desacuerdo

Muy en

desacuerdo

1. El ajuste curricular en Ciencias Naturales,
busca generar aprendizajes a través de un

enfoque por competencias.

2. El ajuste en ciencias naturales tiene como
propésito que los estudiantes desarrollen una

comprension del mundo natural y tecnoldégico.

3. El ajuste curricular propone indicadores de
aprendizajes, que deben ser utilizados como
recurso para trabajo de los alumnos, guia para
clarificar la extensiéon y profundidad de los

aprendizajes esperados.

4. El sector de ciencias naturales se organiza a
lo largo de toda la trayectoria escolar en 5 ejes

tematicos.

5. El sector de ciencias naturales promueve el
aprendizaje de habilidades de razonamiento,

basado en el saber- hacer.

6. El ajuste curricular presenta
recomendaciones a los docentes para iniciar
cada unidad pedagégica considerando
diagnosticar los conocimientos previos de los

estudiantes.

7. La nueva propuesta enfatiza el rol del
docente en dar oportunidades para que los
estudiantes expresen sin temor sus

preconcepciones y teorias implicitas.
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8. Uno de fundamentos dados por el
MINEDUC para realizar este ajuste en
ciencias, es que el curriculum debe promover,
la ensefianza y aprendizaje de conceptos y
habilidades de pensamiento cientifico de

manera integrada.

9. Los docentes deben analizar los
desempeiios de los estudiantes para fundar
juicios evaluativos y retroalimentar la practica

pedagadgica.

10. Para que la evaluacion sea un apoyo en el
aprendizaje, es necesario contar con
indicadores que se disefilen en forma
integrada con la planificacion de la ensefianza

de las ciencias.

11. El profesor al elaborar los procesos
evaluativos debe buscar, ilustrar una variedad
de estimulos y situaciones oportunas para que
los alumnos puedan dejar evidencias del

logro de los aprendizajes.

12. El profesor debe retroalimentar a sus
alumnos sobre sus fortalezas y debilidades,

esto dara la consolidacion de aprendizajes.

13. Los OFT en el sector de ciencias
promueven las habilidades transversales de
comprender y valorar la proteccién del entorno

natural.

14. El OFT en ambito de persona y su entorno,
se apoya en los conceptos cientificos sobre la

estructura y funcion de la célula, flujo de
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materia y energia de ecosistema.

15. EI sector de ciencias naturales propone,
trabajar explicitamente e integradamente, los
OFT definidos en el curriculum para la

educacion media.

16. Los OFT del sector de ciencias en biologia,
apuntan al interés de descubrir y utilizar el
conocimiento, para la formulacion de
explicaciones acerca de fendémenos del

entorno (organismo y su entorno).

17. El ajuste curricular separé las ciencias
sociales de las ciencias naturales, en la
enseflanza béasica, para mejorar el logro de
aprendizajes esperados, precisar los saberes
cientificos disciplinarios y unificar las ciencias

naturales.

18. El programa de primer afio medio se divide
en 2 unidades (estructura y funcion de la
célula y flujos de materia y energia en el
ecosistema), las unidades existentes en el
programa anterior fueron ubicados en 8 afio

basico.

19. El programa de primer afio medio, se
secuencian en unidades por semestres,
considerando que los estudiantes avances
gradualmente en sus aprendizajes y que lo
aprendido en el primer semestre sea la base

de los logros del segundo semestre.
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20. Cada eje curricular avanza de 1° béasico a
4° medio sobre el principio de hacer progresar
los aprendizajes de los estudiantes, es decir de

los mas simple a los mas complejo.
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