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Introduccion

El proceso de ensefianza y aprendizaje aparentemente es sencillo. Uno suele pensar que
solo consiste en un proceso comunicativo simple, donde actua un docente que hace de emisor, y un
grupo curso que hace de receptor. Con el paso de los afios, este proceso ha ido evolucionando
debido a los cambios sociales y generacionales, y a las demandas del sistema educativo que

constantemente son mas exigentes.

El curriculum chileno ha ido modificindose con los afios y, junto con esto, el &rea de la

pedagogia.

En la actualidad, existen muchos programas de perfeccionamiento de estudios superiores,

los cuales capacitan y desarrollan competencias avanzadas.

En esta oportunidad, se llevara a cabo una investigacion a 30 docentes que estan cursando
el Programa de Postitulo en Educacion Matematica para primer y segundo ciclo. A este grupo se le
aplicara un par de encuestas con el fin de identificar algunas concepciones generales que poseen

dichos docentes.

Durante el transcurso del programa de estudios de postgrado, los profesores recibiran
distintos aprendizajes complementarios a su labor docente, lo cual hace pensar que en cierta forma
sus conceptos, actitudes hacia el aprendizaje y ensefianza de la matematica, pudiesen verse
alterados. Es por esto que el presente documento detallara los resultados obtenidos, para luego
identificar aquellas concepciones presentes en los encuestados, y poder clasificarlos de acuerdo al

modelo docente subyacente.



Formulacién del problema

Las préacticas docentes en Chile son diversas y variadas. Durante mis afios de escolaridad, tanto en

el primer como en el segundo ciclo, me pude dar cuenta que cada profesor ensefia en forma distinta.

El MINEDUC propone cuatro dominios para la Buena Ensefianza en el Marco para la Buena
Ensefianza (descargable en el siguiente enlace:
http://www.aep.mineduc.cliimages/pdf/2011/MBE2008_logo2011.pdf). Esto hace suponer que las
practicas docentes debieran ser comunes y no presentar tantas diferencias en los docentes de una

misma especialidad (y tampoco en los docentes de especialidades distintas).

Sin embargo, existen muchos otros elementos que influyen y modelan la practica docente. En la

presente investigacion, nos centraremos especificamente en el area de la matematica.

Para Font (2003), un hecho ampliamente aceptado en el campo de la educacion matematica es que
las concepciones de los profesores, y de las instituciones escolares, sobre la naturaleza de las
matematicas influye en su ensefianza. También estd ampliamente aceptado que no es el Unico
factor a tener en cuenta ya que hay otros que también son muy importantes como, por ejemplo, las

concepciones pedagdgicas y psicologicas de tipo general.

Nos percatamos que existen diversos elementos y situaciones que influyen directa e indirectamente
en la practica docente. Un elemento a considerar en forma directa son las concepciones hacia la
matematica que poseen los docentes. Para Godino, “las creencias sobre la naturaleza de las
matematicas son un factor que condiciona la actuacion de los profesores en la clase” (Godino,
2004).

Cooney & Wiegel (2003) resaltan el hecho de que la manera en que un profesor ensefia matematica
depende de su vision (creencia) de las matematicas y de su ensefianza, por lo que encontramos otro

elemento que modifica y define la praxis docente.

Vila y Callejo (2004) consideran que las creencias deben ser tenidas en cuenta porque estan
presentes en los tres niveles del curriculum de matematicas (pretendido, impartido, logrado) y estan
relacionadas entre si, aunque no son consistentes ni jerarquicas en los tres niveles antes

mencionados.



Como podemos apreciar, son muchos los autores que evidencian los elementos que influyen en la

praxis docente.

Otro aspecto a considerar son los modelos docentes en los cuales se pueden clasificar las practicas

docentes, determinados por Gascén (2001).

Diversos estudios dan cuenta que existen creencias, concepciones, conocimiento, que pueden
determinar como es la praxis docente en el aula. Conocer las creencias de los futuros docentes nos
entregaria informacion sobre un posible accionar en el aula y aportar para evitar algunas de las
discontinuidades del aprendizaje matematico que presentan los estudiantes (Zamorano, 2011); por

eso la pregunta de investigacion es:

¢ Cambian las concepciones y actitud hacia la matematica en los docentes pertenecientes al
Programa de Postitulo en Matematica para Primer y Segundo Ciclo, al completar dicho

perfeccionamiento?



i.  Ambito Tematico

Corresponde a la Didactica de la Matematica, especificamente referido a las concepciones y

actitudes hacia la matematica subyacentes en las practicas pedagogicas.

ii. Problema de investigacion.

El afio 2012 se aplicd una Encuesta a un grupo de profesores del Programa de Postitulo en
Educacion Matematica para primer y segundo ciclo. Dicha encuesta fue aplicada al comienzo del
programa, arrojando algunos resultados de interés. Como el programa de Postitulo desarrolla
algunas concepciones especificas, profundiza conocimientos y permite ampliar las herramientas a
utilizar en el aula, se hace fundamental aplicar la misma encuesta, con el fin de identificar y
determinar si, a través del programa de perfeccionamiento docente, logran evolucionar dichas

concepciones.

iii.  Pregunta de investigacion

¢ Qué conceptos, actitudes hacia la matematica, su ensefianza y aprendizaje, manifiestan un grupo

de profesores luego de un proceso de perfeccionamiento docente?

iv.  Objetivos generales y especificos

Objetivos generales.

1. Analizar las concepciones y actitudes hacia la matematica que manifiestan los

profesores del Programa de Postitulo en Matematica para Primer y Segundo Ciclo.



V.

Objetivos especificos.

1. Identificar las concepciones hacia la matematica, el conocimiento matematico y la
habilidad para hacer matematica que manifiestan los profesores del Programa de Postitulo en

Matematica para Primer y Segundo Ciclo.

2. |dentificar las actitudes hacia la ensefianza y aprendizaje de las matematicas que
manifiestan los profesores del Programa de Postitulo en Matemética para Primer y Segundo

Ciclo.

3. Determinar diferencias estadisticamente significativas al comienzo y al final de los

profesores del Programa de Postitulo en Matematica para Primer y Segundo Ciclo.

Hipétesis

1. Los profesores manifiestan concepciones hacia la matematica como una ciencia

al servicio de otras.

2. Los profesores manifiestan que la ensefianza de la matematica deben estimular

las tareas, actividades de ejercitacion por sobre la comprension de conceptos.
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Concepciones sobre la matematica

En la reflexion sobre las propias concepciones hacia las matematicas surgen diversas
opiniones y creencias sobre las matematicas, la actividad matematica y la capacidad para aprender
matematicas. Pudiera parecer que esta discusion esta muy alejada de los intereses practicos del
profesor, interesado fundamentalmente por cémo hacer mas efectiva la ensefianza de las
matematicas (u otro tema) a sus alumnos. La preocupacion sobre qué es un cierto conocimiento,

forma parte de la epistemologia o teoria del conocimiento, una de las ramas de la filosofia.

Para Godino, “las creencias sobre la naturaleza de las matematicas son un factor que
condiciona la actuacion de los profesores en la clase” (Godino, 2004). En este punto, Godino,
Batanero y Font proponen el siguiente caso: “supongamos, por ejemplo, que un profesor cree que
los objetos matematicos tienen una existencia propia (incluso aunque esta “existencia” sea no
material). Para él, objetos tales como “triangulo”, “suma”, “fracciones”, “probabilidad”, existen, tal
como lo hacen los elefantes o los planetas. En este caso, sélo tenemos que ayudar a los nifios a
“descubrirlos”, ya que son independientes de las personas que los usan y de los problemas a los que
se aplican, e incluso de la cultura. Para este profesor, la mejor forma de ensefiar matematicas seria
la presentacién de estos objetos, del mismo modo que la mejor forma de hacer que un nifio
comprenda qué es un elefante es llevarlo al zooldgico, o mostrarle un video sobre la vida de los
elefantes. ; Cémo podemos mostrar lo que es un circulo u otro objeto matematico? La mejor forma
seria ensefiar sus definiciones y propiedades, esto es lo que este profesor consideraria “saber
matematicas”. Las aplicaciones de los conceptos o la resolucion de problemas matematicos serian
secundarios para este profesor. Estas se tratarian después de que el alumno hubiera aprendido las

matematicas. (Godino, Batanero y Font, 2004).

Otros profesores consideran las matematicas como un resultado del ingenio y la actividad
humana (como algo construido), al igual que la musica, o la literatura. Para ellos, las matematicas se
han inventado, como consecuencia de la curiosidad del hombre y su necesidad de resolver una
amplia variedad de problemas, como, por ejemplo, intercambio de objetos en el comercio,
construccion, ingenieria, astronomia, etcétera. Para estos profesores, el caracter mas o menos fijo
que hoy dia (0 en una etapa historica anterior) tienen los objetos matematicos, es debido a un

proceso de negociacion social. Las personas que han creado estos objetos han debido ponerse de



acuerdo en cuanto a sus reglas de funcionamiento, de modo que cada nuevo objeto forma un todo

coherente con los anteriores.

Por otro lado, la historia de las matematicas muestra que las definiciones, propiedades y
teoremas enunciados por matematicos famosos también son falibles y estan sujetos a evolucién. De
manera analoga, el aprendizaje y la ensefianza deben tener en cuenta que es natural que los
alumnos tengan dificultades y cometan errores en su proceso de aprendizaje y que se puede

aprender de los propios errores.

1. Concepcion idealista-platonica

Entre la gran variedad de creencias sobre las relaciones entre las matematicas y sus
aplicaciones y sobre el papel de éstas en la ensefianza y el aprendizaje, podemos identificar dos
concepciones extremas. Una de estas concepciones, que fue comun entre muchos matematicos
profesionales hasta hace unos afios, considera que el alumno debe adquirir primero las estructuras
fundamentales de las matematicas de forma axiomatica. Se supone que una vez adquirida esta
base, sera facil que el alumno por si solo pueda resolver las aplicaciones y problemas que se le

presenten.

Segun esta vision no se puede ser capaz de aplicar las matematicas, salvo en casos muy
triviales, si no se cuenta con un buen fundamento matematico. La matematica pura y la aplicada
serian dos disciplinas distintas; y las estructuras matematicas abstractas deben preceder a sus
aplicaciones en la Naturaleza y Sociedad. Las aplicaciones de las matematicas serian un "apéndice"
en el estudio de las matematicas, de modo que no se producirian ningun perjuicio si este apéndice

no es tenido en cuenta por el estudiante.

2. Concepcion constructivista

Otros matematicos y profesores de matematicas consideran que debe haber una estrecha
relacion entre las matematicas y sus aplicaciones a lo largo de todo el curriculo. Piensan que es
importante mostrar a los alumnos la necesidad de cada parte de las matematicas antes de que les
sea presentada. Los alumnos deberian ser capaces de ver como cada parte de las matematicas



satisfacen una cierta necesidad. Ejemplo: poniendo a los nifios en situaciones de intercambio les
creamos la necesidad de comparar, contar y ordenar colecciones de objetos. Gradualmente se
introducen los nimeros naturales para atender esta necesidad. En esta vision, las aplicaciones,
tanto externas como internas, deberian preceder y seguir a la creacion de las matematicas; éstas
deben aparecer como una respuesta natural y espontanea de la mente y el genio humano a los
problemas que se presentan en el entorno fisico, biolégico y social en que el hombre vive. Los
estudiantes deben ver, por si mismos, que la axiomatizacion, la generalizacion y la abstraccion de
las matematicas son necesarias con el fin de comprender los problemas de la naturaleza y la
sociedad. A las personas partidarias de esta vision de las matematicas y su ensefianza les gustaria
poder comenzar con algunos problemas de la naturaleza y la sociedad y construir las estructuras
fundamentales de las matematicas a partir de ellas. De este modo se presentaria a los alumnos la

estrecha relacion entre las matematicas y sus aplicaciones.

La elaboracién de un curriculo de acuerdo con la concepcion constructivista es compleja
porque, ademas de conocimientos matematicos, requiere conocimientos sobre otros campos. Las
estructuras de las ciencias fisicas, biologicas, sociales son relativamente mas complejas que las
matematicas y no siempre hay un isomorfismo con las estructuras puramente matematicas. Hay una
abundancia de material disperso sobre aplicaciones de las matematicas en otras areas, pero la tarea

de seleccion, secuenciacion e integracion no es sencilla.

Modelos docentes

Dentro del desarrollo de esta investigacion entenderemos por modelo docente, en el area de
la matematica, coincidiendo con lo sefialado por Gascon (2001) y Panes y otros (2006), la manera
sistematica y compartida de organizar y gestionar el proceso de ensefianza de las matematicas en

una institucion escolar.

Dentro de las investigaciones sobre modelos docentes es posible encontrar estudios en dos
ambitos. Uno referido a modelos docentes de la matematica y otro referido a modelos docentes
pedagdgicos generales. Sobre el primer ambito es posible sefialar el trabajo realizado por Gascon
(2001) en su investigacion sobre la incidencia del modelo epistemoldgico de la matemética sobre las
practicas docentes, donde aborda el problema de hasta qué punto el modelo epistemoldgico de las



matematicas, implicito, pero dominante en una institucion escolar, puede influir sobre las

caracteristicas del modelo docente.

Sobre el segundo ambito encontramos la investigacion realizada por Mella (2001) referida a
los modelos docentes presentes en los establecimientos educacionales chilenos, basandose en los
antecedentes aportados por los estudiantes sobre el cuestionario a los actores del sistema
educativo afio 1999 y 2000 realizada por el CIDE. En el mismo ambito, Rodriguez (2001), en sus
investigacion sobre las teorias implicitas del profesorado y modelos de formaciéon docente en el
ambito de la Reforma Educacional en Uruguay, trata sobre la identificacion de modelos pedagégicos
implicitos de los futuros docentes, buscando conocer sus concepciones previas sobre 1o que
significa aprender y sus idealizaciones al pensar en las caracteristicas que debe tener un buen
docente, en busca de analizar los procesos de reforma del profesorado, especialmente a partir del
estudio de las teorias implicitas de los futuros docentes. Este estudio fue realizado en la tesis de

Panes y otros (2006), coincidiendo con lo sefialado por Mella (2001).

Por otra parte, tanto la vision disciplinar de la matematica como su aprendizaje y su
ensefianza van configurando el modelo docente que desde las directrices del Ministerio de
Educacion se espera debiese predominar en pos del logro de los objetivos propuestos por la
Reforma Educacional, asi una revision de los planteamientos sobre la matematica como disciplina
dentro del Marco Curricular para la ensefianza media del MINEDUC (2005) permite constatar una
vision de ésta como “un conjunto amplio de procedimientos de analisis, modelacion, calculo,
medicion y estimacion del mundo natural y social que permite establecer relaciones entre los méas
diversos aspectos de la realidad, no sélo cuantitativas y espaciales, sino también cualitativas y
predictivas. Considerando el conocimiento matematico parte de la cultura de nuestra sociedad”
(Panes, 2006).

Por otro lado se presenta el aprendizaje de la matematica, propiciando la comprension de la
realidad a través de la resolucidn de problemas y contribuyendo al desarrollo de pensamiento critico
y auténomo, entre otras habilidades, que debe potenciar. Con relacion a la ensefianza, ésta “debe
enfatizar el desarrollo del pensamiento creativo, analdgico y critico para la formulacion de conjeturas,
exploracion de caminos alternativos y discusion de la validez de las conclusiones” (MINEDUC,
2005), asi se hace imprescindible el trabajo en equipo, la comunicacién y la confrontacién de ideas,

la fundamentacion de opiniones y argumentos y la utilizacién de elementos tecnoldgicos.



Modelos docentes en Matematica

Para el desarrollo de esta investigacion nos proponemos abordar el estudio de tres modelos
docentes, posibles de identificar dentro de ensefianza de la matematica en una institucion escolar.
Para la descripcion y caracterizacion de los modelos docentes nos basaremos en los planteamientos
que sefiala Gascon (2001). Ahora, si bien, como una forma de abordar el estudio de los modelos
docentes estableceremos una diferenciacion conceptual, es importante sefialar que no es posible

encontrarlos en estados puros dentro de las practicas docentes reales.

Para conocer estos modelos docentes, me apoyaré en lo sefialado por Gascon (2001), y
Panes y otros (2006), quienes coincidieron en identificar a lo largo de la historia de la matematica
tres modelos o teorias epistemoldgicas generales: las euclideas, las cuasi-empiricas y las
constructivistas que al penetrar en el sistema de ensefianza de las matematicas han dado origen a

los modelos docentes.

a) Modelo docente Clasico
Una de las caracteristicas principales de los modelos epistemoldgicos euclideos consiste en
que pretende ftrivializar el conocimiento matematico, de manera que, cuando esta forma de
interpretar el saber matematico se introduce en el sistema de ensefianza de las matematicas da
origen a lo que denominaremos Modelo docente Clasico, caracterizado por ser muy simplista y
fuertemente arraigado en la cultura tradicional escolar, segun el cual el proceso de ensefianza es un

proceso mecanico y trivial totalmente controlable por el profesor.

b) Modelo docente Modernista
El modelo cuasi-empirico produce la destrivializacion del conocimiento matematico al
enfatizar el papel esencial del proceso de descubrimiento y poner de manifiesto (en contraposicion
del modelo euclideo) que el andlisis de dicho conocimiento no puede reducirse al estudio de la
justificacién de las teorias matematicas. De esta forma cuando este modelo epistemoldgico se
introduce en el sistema de ensefianza provoca una tendencia a identificar el saber matematico con la
actividad matematica exploratoria caracteristica del desarrollo de las teorias matematicas informales,

generando el llamado modelo docente Modernista.



c) Modelo docente Constructivista
La epistemologia Constructivista es aquella que pretende explicar el desarrollo del
conocimiento matematico mediante nociones analogas a las utilizadas para describir el desarrollo
psicogenético. De esta forma da origen al Modelo Docente Constructivista, que se caracteriza por
relacionar el momento exploratorio, con el momento tecnoldgico-tedrico (Chevallard, Bosch y
Gascon, 1997), es decir, aquel momento de la actividad matematica en el que se elaboran

justificaciones e interpretaciones de la practica matematica.

Creencias de los docentes

Sobre este tema encontramos diversas investigaciones. Thompson (1992), Gémez (2000),
Cooney & Wiegel (2003), Vila y Callejo (2004), Barlow y Reddish (2006), hacen referencia a las
creencias y su influencia en el accionar de los docentes (tanto en primaria como secundaria) para

sus formas de ensefiar.

Se hace ineludible reconocer la directa relacién entre la concepcion de la matematica y la
practica docente de un profesor. Conocer las creencias de los futuros docentes nos entregaria
informacién sobre un posible accionar en el aula y aportar para evitar algunas de las
discontinuidades del aprendizaje matematico que presentan los estudiantes (Zamorano, 2011).
Cooney & Wiegel (2003) resaltan el hecho de que la manera en que un profesor ensefia matematica
depende de su vision (creencia) de las matematicas y de su ensefianza. Mencionan que los
profesores no estan preparados para un cambio en las formas como la matematica es ensefiada en
la escuela y que eso influye en como las ensefian. Gomez (2000) plantea que las creencias acerca
de la ensefianza de las matematicas son una de las componentes del conocimiento subjetivo e

implicito del individuo y que este conocimiento esta basado en la experiencia.

Sistemas de creencias de los docentes

“Los sistemas de creencias son una particular vision del mundo de la matematica y que la
perspectiva con la cual cada persona se aproxima a ella puede determinar tanto la manera en que
se enfrenta un problema, como los procedimientos, el tiempo y la intensidad del trabajo que se

realizara” (Vilanova y otros, 2005).



Nos interesa abordar la nocion de sistema de creencias, pues los profesores implicitamente
o0 explicitamente basan sus creencias, formadas en las primeras etapas de la vida, tanto de su
formacion inicial, sus experiencias como alumnos y sus experiencias como docentes (Llobera y
otros, 1999 en Calderon, 2006).

Es importante notar que estos sistemas de creencias van evolucionando y adecuandose a
las caracteristicas del lugar de trabajo y a los aprendizajes de los estudiantes; asi también los
sistemas de creencias van modelando una praxis determinada, que influye tanto en los procesos
personales de ensefianza y aprendizaje como en la experiencia de los propios estudiantes
(Zamorano, 2011).

Estos sistemas de creencias se ven influenciados y modificados en la transicién educacién
basica - educacion media. Ferguson y Fraser (1999) investigan sobre las percepciones de los
estudiantes sobre cambios sobre el clima de aula y la interaccion profesor-estudiante que se
producen desde la primaria a la secundaria. Por su parte McGee et al. (2004) hace una completa
revision de la literatura sobre el fenomeno de la transicidn en Nueva Zelanda y el mundo,
identificando las cuestiones que impactan en los logros de aprendizaje de los estudiantes y su
adaptacion a la escuela secundaria. En palabras de Vilanova y otros (2005) la “concepcion individual

va a modelar el comportamiento matematico de los docentes y el actuar del estudiante en el aula”

La presencia de determinados sistemas de creencias en los profesores y su particular vision,
influirian, no solo en la forma como son las cosas, sino también, en como deberian ser, es decir, trae

consigo todo un sistema de valores que determina su practica y praxis a lo largo del tiempo.

La concepcion presente en el individuo permite organizar y filtrar las informaciones recibidas
y construir su nocion de realidad y del mundo de las matematicas, la concepcion implicita presente
en los profesores determina en los alumnos el acercamiento a determinada vision de las

matematicas (Abelson, 1999 en Gomez-Chacon, 2003).

Abelson (1979) citado por Gomez-Chacon (2003), al estudiar las diferencias entre sistemas

de creencias y conocimiento, identifica que:

e [ os sistemas de creencias no son consensuales, es decir no todo el mundo esta de acuerdo con
las mismas creencias.

e [ o0s sistemas de creencias son alfamente evaluativos, es decir, las cosas son buenas o malas.



e Los sistemas de creencias no tienen limites claros, de esta forma permite la influencia de un

sinfin de otras creencias.

Para el desarrollo de esta investigacion, la propuesta es identificar los elementos que
caracterizan la praxis pedagogica de los profesores en el afio 2013 (al término del Postitulo en
Matematica), para luego realizar una comparacion sobre la evolucion de los conceptos observados
en el 2012 (comienzo del Postitulo en Matematica). Para ello (y al igual que en afio de la
investigacion anterior) seguiremos el estudio de Ernest (1988) en Vilanova y otros (2005) y en Panes
y otros (2006), que por su parte, agrup6 las concepciones de los docentes sobre las matematicas en

tres categorias.

1. La Visidn de la Resolucién de Problemas: es una vision de la matematica que la concibe como
un campo de la creacion y la invencidn humana en continua expansion, en la cual los patrones
son generados Y luego convertidos en conocimiento. Los resultados permanecen abiertos y no

como un proceso terminado.

2. La Vision Platonica: dentro de esta concepcidn la matematica es concebida como un cuerpo
estatico pero unificado de conocimiento, un reino de estructuras y verdades interconectadas por

la l6gica y el significado. La matematica es descubierta, no creada.

3. La Vision Instrumental: desde esta vision, la matematica es concebida como una valija de
herramientas construidas a partir de una acumulacion de hechos, reglas y habilidades para ser

usadas en la persecucion de algun fin externo.

Ademas, es importante develar la concepcion que cada docente posee sobre la manera de
desarrollar efectivamente los procesos de ensefianza aprendizaje de la matematica. Para ello se
identificara el proceso de la actividad matematica, segun la clasificacion que introduce Chevallard,
Bosch y Gascdn (2000) al intentar describir los “gestos” que alguien realiza cuando se dice de él que

“esta haciendo matematicas”.



1. Utilizar matematicas conocidas: que se refiere a la resolucion de problemas utilizando las

herramientas que uno ya conoce y sabe cémo utilizar.

2. Aprender (y ensefiar) matematica: consiste en ensefiar o aprender matematicas para encontrar
la solucion de un problema, para el que no se tienen las herramientas necesarias o no se sabe
como resolverlo. Este proceso de la actividad matematica involucra la busqueda de informacién

en articulos, libros 0 ayuda a alguien que sabe mas de matematicas.

3. Crear matematicas nuevas: consiste en generar nuevos conocimientos matematicos. Es todo

aquel que crea elementos matematicos nuevos (Panes y otros, 2006).

Actitudes hacia la matematica
Un elemento constitutivo de analisis dentro de la linea de investigacion de la dimension
afectiva de las matematicas son las actitudes que se generan frente al campo de la matematica

como disciplina o a los procesos derivados de su ensefianza aprendizaje.

La investigacion sobre las actitudes ha sido tradicionalmente el mayor objeto de estudio de
la dimension afectiva con estudios que abarcan las actuaciones de los estudiantes, de los profesores
y de las influencias que determinadas concepciones epistemoldgicas provocan en la actitud de los

estudiantes.

Gdémez-Chacén (2000) considera la actitud como una predisposicién evaluativa (es decir,
positiva 0 negativa) que determina las intenciones personales e influye en el comportamiento.
Ademas agrega que ésta consta de tres componentes: una dimensién cognitiva que se manifiesta en
las creencias subyacentes a dicha actitud, una afectiva que se manifiesta en los sentimientos de
aceptacion o de rechazo de la tarea o de la materia, y una intencional o de tendencia a un cierto tipo

de comportamiento.

Por otra parte, Martinez Padrén (2003, 2005) en base a una revision documental presenta

una serie de conceptualizaciones que considero sobre las actitudes indicando que:



son instancias que predisponen y dirigen al sujeto sobre hechos de la realidad, filtran las
percepciones y orientan el pensamiento para adaptarlo al contexto (Gairin, 1990)

son predisposiciones de valoracion que son emitidas por los sujetos (Clemente, 1995)

son sentimientos positivos 0 negativos que estan asociados con algun objeto psicoldgico
que conduce al sujeto a actuar y expresarse segun ellos, es decir, en cada uno de sus actos
y opiniones (Clemente, 1995)

son organizaciones de creencias focalizadas en un objeto situacion particular capaces de
predisponer, al sujeto que las experimenta, a la emisién de respuestas preferenciales
(Rokeach, citado en Bloom y colaboradores, 1977); Gémez, (1998); Clemente, (1995)

son campos de creencias, sentimientos y estados de animo que trascienden el dominio de la
cognicién (McLeod, citado en Gdmez, 1998); Gomez Chacén, (2000)

son organizaciones duraderas “de procesos motivacionales, emocionales, perceptuales y
cognitivos con respecto a algin aspecto del mundo del individuo’(Krech y Crutchfield,
citados en Sarabia, 1992, p. 135)

Sustentado en las definiciones anteriores y en las planteadas por Sarabia (1992), Robbins

(1994), Bolivar (1995), Myers (1995) y Gémez Chacdn (2000), se puede sintetizar que las actitudes

vienen a ser predisposiciones comportamentales u orientaciones afectivas que un sujeto adquiere y

que acompafia con una reaccion valorativa o evaluativa manifiesta a través del agrado o el

desagrado hacia algun objeto, sujeto o situacion. Es decir, son predisposiciones o juicios valorativos

0 evaluativos, favorables o desfavorables, que determinan las intenciones personales de los sujetos

y son capaces de influir sus comportamientos o acciones frente al objeto, sujeto o situacién. De la

revision de la literatura podemos presentar una serie de caracteristicas atribuibles al dominio de las

actitudes, algunas son:

Implican una evaluacién hacia algo o alguien que se materializa mediante la emisién de
juicios valorativos, pudiendo referirse a una o varias cosas 0 a una o varias personas o
situaciones.

Suelen ser relativamente estables, determinan las intenciones personales e influyen en el
comportamiento de los sujetos.

Actian como motivadoras de la conducta y pueden constituirse en la Unica motivacién para

emprender los comportamientos y las acciones de los sujetos.



e Conforman, junto con la formacion teorica inicial de los docentes, sus experiencias y la
reflexion sobre estas experiencias, lo que se denomina conocimiento profesional de los
docentes.

¢ No son observables en forma directa por lo que los que la investigan deben utilizar métodos
alternativos para su determinacion. Para lograr esto, quien observa las acciones y los
comportamientos deben inferirlos y esto es posible a través de la manifestacion de las
‘creencias, sentimientos, intenciones o conductas: verbalizaciones o expresiones de
sentimiento acerca del objeto, por afinidad o evitacion, tendencia o preferencia manifiesta,
etc.” (Bolivar, 1995).

En el ambito de la matematica el Consejo de Profesores de Matematica de EE.UU propone
clasificarlas en dos grandes categorias (NTCM, 1991), estas son las actitudes hacia la matematica y

las actitudes matematicas.

Las actitudes hacia la Matematica se refieren a la valoracion y el aprecio de esta disciplina y
al interés por esta materia y por su aprendizaje, y subrayan mas la componente afectiva que la

cognitiva; aquélla se manifiesta en términos de interés, satisfaccion, curiosidad, valoracion, etc.

Las actitudes matematicas, por el contrario, tienen un caracter marcadamente cognitivo y se
refieren al modo de utilizar capacidades generales como la flexibilidad de pensamiento, la apertura

mental, el espiritu critico, la objetividad, etc., que son importantes en el trabajo en Matemaéticas.

Sin duda la presencia de actitudes positivas hacia la matematica en el proceso de
ensefianza, como plantea el curriculum nacional, la generacion de actitudes hacia el trabajo

matematico, el aprecio a los métodos matematicos permite una ensefianza efectiva.

Tendencias didacticas.
Existen diferentes tendencias al explicar el aprendizaje escolar y su relacién con el
desarrollo. Estas se manifiestan en el plano didé4ctico y determinan diferentes enfoques.



Para conocer estas creencias, me apoyaré en la tesis doctoral de Climent (2002), quien

identifica y clasifica las practicas docentes del caso estudiado en cuatro tendencias didacticas:

1. Tendencia tradicional.

Se caracteriza por el uso de la exposicién magistral como técnica habitual y la utilizacion del
libro de texto como Unico material curricular. La asignatura esta orientada basicamente a la
adquisicion de conceptos, otorgandole una finalidad exclusivamente informativa, es decir, se pone

en conocimiento de los alumnos un cierto panorama matematico que se espera aprendan.

2. Tendencia tecnolégica.

El profesor no expone los contenidos en su fase final, sino que simula su proceso de
construccion, apoyado habitualmente en medios técnicos, y sigue una programacion cerrada, con
una secuencia que emana de los aspectos estructurales de la disciplina. Interesan tanto los
conceptos como los procesos l6gicos que los sustentan, por su eventual reproductibilidad. Se otorga
a la asignatura, ademas de una finalidad informativa, un caracter practico que permite su aplicacion

a otros ambitos de la matematica, otras disciplinas o en la técnica.

3. Tendencia espontaneista.

Se caracteriza por una propuesta por parte del profesor de actividades de manipulacién de
modelos, a través de las cuales se espera se produzcan, eventualmente, un conocimiento
organizado. No interesan tanto los conceptos como los procedimientos y el fomento de actitudes
positivas hacia el trabajo escolar. El profesor piensa que se aprende cuando el objeto de
aprendizaje, que surge aleatoriamente del contexto, posee un significado para los alumnos,
produciéndose dicho aprendizaje de manera espontanea cuando este esta inmerso en situaciones

que propician el descubrimiento.

4. Tendencia investigativa.
Esta caracterizada por la organizacion, del profesor, del proceso que llevara al alumno a la
adquisicion de unos conocimientos determinados, a través de su investigacion. Interesan tanto la

adquisicion de conceptos como el desarrollo de procedimientos y el fomento de actitudes positivas



hacia la propia materia y el trabajo escolar en general. Los objetos de aprendizaje, ademas de
poseer significado, tienen la capacidad de ser aplicados en contextos diferentes de donde fueron
aprendidos. En definitiva, la tendencia investigativa tiene como principio didactico caracterizador la
investigacion, integrando las aportaciones de la psicologia constructivista y una concepcion compleja

de la realidad educativa.

Zamorano (2011) sefala que estas tendencias no las encontraremos en forma pura. Esto
quiere decir que los futuros profesores no se encasillan en una tendencia u otra, si no que

superponen caracteristicas de mas de una tendencia.



CAPITULO Il
DISENO METODOLOGICO



i. Definicion Paradigmatica

La investigacion se llevara a cabo a través de una metodologia cuantitativa, la cual esta
fundamentada en el paradigma positivista y que toma como métodos propios los de las ciencias
fisico-naturales. La generacion de conocimiento desde esta perspectiva sigue un proceso hipotético-
deductivo: revision de teorias existentes, propuesta de hipdtesis, se prueban las hipotesis mediante
el disefio de investigacion adecuado; los resultados pueden confirmar la hipotesis o refutarla,
obligando a buscar nuevas explicaciones o hipétesis de trabajo o, en ultima instancia, el rechazo de
la teoria (Albert, 2007; Latorre, Rincdn y Arnal, 2003; Mateo y Vidal, 2000).

ii. Unidad de Estudio

La investigacion se aplicara a profesores ya titulados que ensefian Matematica tanto en el Primer
Ciclo como en el Segundo Ciclo en distintos establecimientos de la provincia de Nuble. Estos
establecimientos son Rurales y Urbanos, y contemplan las dependencias administrativas publica,

particular — subvencionado y particular.
ii. Sujetos de Estudio

Para desarrollar el proyecto de investigacion de corte cuantitativo. Se trabajara con 30 Docentes de
aula que estan cursando un programa de estudios de postgrado. En cuanto al género la distribucion
fue de mujeres (75%) y hombres (25%). Las edades de los participantes fluctuaban entre los 25 y los
54 afios. Los participantes del estudio se adscriben segun su labor docente en docentes de colegios

subvencionados y docentes de colegios municipales.
iv. Instrumentos a Utilizar para la recoleccion de informacion.

La recogida de informacion se obtuvo a través de dos cuestionarios (Baroody, A. J. y Coslick, R. T.
1998; Godino, Batanero, Font, 2004), validado por expertos. El anélisis de los datos se realizd
utilizando el programa SPSS 15.0 y las técnicas utilizadas seran principalmente estadisticos
descriptivos de tendencia central y dispersion, calculo de frecuencias, porcentajes y prueba T para

comparacion de medias entre grupos.



V.

Variables

1)

Concepciones. La literatura actual sobre la practica pedagogica reporta diversas
investigaciones que tratan de aproximarse al desempefio del docente en el aula a través
del estudio de sus concepciones o creencias. Como sefialan Rodrigo, Rodriguez y
Marrero (1993), las concepciones de los docentes sobre la educaciéon, sobre el valor de
los contenidos y sobre los procesos propuestos por el curriculo los llevan a interpretar,
decidir y actuar en la préactica, es decir, a seleccionar libros de texto, adoptar estrategias
de ensefanza, evaluar el proceso de ensefianza aprendizaje, entre otros. Por esta razon
las influencias que tienen las concepciones sobre el actuar de los docentes ha hecho
que estas sean consideradas elementos clave para comprender los procesos de
ensefianza - aprendizaje que se dan en el aula. Asi, Emest (2005) afirma que las
reformas de ensefianza no tendran éxito a menos que los docentes cambien sus
creencias sobre la ensefianza y aprendizaje, sobre las areas que ensefian y que estos
cambios vayan de la mano con un proceso de reflexion sobre el proceso de ensefianza.

(Moreano, Asmad, Cruz y Cuglievan, 2008).

Actitudes. Las actitudes vienen a ser predisposiciones comportamentales u
orientaciones afectivas que un sujeto adquiere y que acompafia con una reaccion
valorativa o evaluativa manifiesta a través del agrado o el desagrado hacia algin objeto,
sujeto o situacion. Es decir, son predisposiciones o juicios valorativos o evaluativos,
favorables o desfavorables, que determinan las intenciones personales de los sujetos y
son capaces de influir sus comportamientos o acciones frente al objeto, sujeto o

situacion.



RESULTADOS

La informacion que se presenta a continuacién corresponde a los resultados obtenidos, al
aplicar las 30 encuestas. Dichas encuestas fueron aplicadas en forma andnima, por lo tanto, se
presentara primero la muestra inicial completa (2012) y luego la encuesta recientemente aplicada
(2013).

Recordemos que los 30 docentes que participaron del proceso ya estén titulados y estan

cursando el Programa de Postitulo en Educacién Matematica para primer y segundo ciclo.

Las conclusiones que obtendré seran producto de un estudio estadistico de las respuestas
otorgadas por los sujetos encuestados. Ambas encuestas fueron aplicadas simultdneamente y

agrupadas de esa forma, lo cual podria determinar resultados locales e individuales.



TABLA N° 1: RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LA ENCUESTA N° 1 APLICADA INICIALMENTE.

1: El fin principal de
la educacion
matematica
elemental es

asegurar el dominio

de hechos bésicos,
reglas, formulas y
procedimientos. 2:
El fin principal de la
educacién
matematica es
promover la
comprension y el
pensamiento.

1: El crecimiento
del conocimiento
implica
acumulacion de
informacion para
estar mas
informado. 2: El
crecimiento del
conocimiento
implica ganar
nuevas
comprensiones y
reorganizar el
propio
pensamiento.

1: El
aprendizaje es
esencialmente

un proceso
receptivo y
pasivo de
memorizacion
de
informacion. 2:
El aprendizaje
es
esencialmente
un proceso
activo de
construir
comprensiones
y estrategias.

1: La memorizacion
precisade hechos y
procedimientos y
requiere que los
nifios estén
atareados: que
escuchen con
atencioén y
practiquen con
diligencia lo que se
les ha ensefiado. 2:
La construccién
activa del
conocimiento
requiere hacer
matematicas (esto
es, descubrir
patrones, hacery

1: Lainstruccion
directay la préactica
son el modo mas
efectivo de
transmitir
informacion a los
nifnos. 2: La
implicacién activa
de los alumnos en el
aprendizaje por
descubrimiento y la
solucién de
problemas es el
modo mas efectivo
de estimular la
comprension y el
pensamiento.

1: Ensefiar es explicar - un
profesor es principalmente
un transmisor de
informacion. 2: Ensefiar es
guiar - un profesor sirve
principalmente para facilitar
el descubrimiento y el
pensamiento.

comprobar
conjeturas, y
resolver

problemas).
5 5 4 5 5 4
4 4 4 4 4 5
4 5 5 4 4 5
5 5 5 5 5 5
5 4 5 5 5 5
2 2 4 2 2 4
4 4 5 5 5 5
5 1 4 5 2 2
5 5 5 3 3 5
5 5 5 5 5 5




nmonitfnumomunnL LTI wmiwm



TABLA N° 2: RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LA ENCUESTA N° 2 APLICADA INICIALMENTE

Los La Cuando se Los nifios Para Un Un profesor Un profesor | Para estimular
procedimientos | instrucciéon |introduceun | pequefios son comprender | profesor deberia deberia la
no estandares matematica tema matematicamente las debe siempre actuar independencia,
se deberian deberia matematico, | incapaces. Esto | matematicas| servir proporcionar rapidamente |los estudiantes
descartar comenzar un profesor |es, son incapaces | elementales, | como el | feedback (esto | para eliminar deberian
porque pueden con las deberia de resolver los nifios | juezdelo | es, alabarlas | desacuerdos | trabajar solos
interferir con el destrezas seguir el incluso deben ser que es respuestas porgue son para realizar
aprendizaje del basicas y siguiente problemas conducidos | correcto correctas de | perturbadores las tareas.
procedimiento progresar principio: matematicos mediante 0 no. los estudiantes y pueden
correcto. hacia el "Primero lo elementales una y corregir causar
estimulo del simpley porque les falta el | secuencia inmediatamente | confusion
pensamiento | directo"y prerrequisito de | sistematica sus respuestas | innecesaria.
de orden s6lo mas experienciay de lecciones incorrectas).
superior. tarde conocimiento. bien
introducir organizadas
problemas
mas
complejos.
2 4 3 2 4 1 2 2 3
1 1 1 2 3 1 5 1 2
3 4 4 2 3 2 4 3 3
1 5 5 1 2 1 1 2 1
3 3 5 2 3 2 5 4 2
3 4 4 2 4 3 4 3 3
1 5 5 1 4 1 5 5 4
2 4 5 1 3 4 5 5 1
1 5 5 1 1 1 1 1 1
2 4 4 1 2 1 1 1 1
3 5 5 1 5 1 5 2 2
3 4 2 1 2 2 5 1 3







TABLA N° 3: RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LA ENCUESTA N° 1 APLICADA FINALMENTE

1: El fin principal de
la educacion
matematica
elemental es

asegurar el dominio

de hechos bésicos,
reglas, formulas y
procedimientos. 2:
El fin principal de la
educacién
matematica es
promover la
comprension y el
pensamiento.

1: El crecimiento
del conocimiento
implica
acumulacion de
informacion para
estar mas
informado. 2: El
crecimiento del
conocimiento
implica ganar
nuevas
comprensiones y
reorganizar el
propio
pensamiento.

1: El
aprendizaje es
esencialmente

un proceso
receptivo y
pasivo de
memorizacion
de
informacion. 2:
El aprendizaje
es
esencialmente
un proceso
activo de
construir
comprensiones
y estrategias.

1: La memorizacion
precisade hechos y
procedimientos y
requiere que los
nifios estén
atareados: que
escuchen con
atencioén y
practiquen con
diligencia lo que se
les ha ensefiado. 2:
La construccién
activa del
conocimiento
requiere hacer
matematicas (esto
es, descubrir
patrones, hacery

1: Lainstruccion
directay la practica
son el modo mas
efectivo de
transmitir
informacion a los
nifnos. 2: La
implicacién activa
de los alumnos en el
aprendizaje por
descubrimiento y la
solucién de
problemas es el
modo mas efectivo
de estimular la
comprension y el
pensamiento.

1: Ensefiar es explicar - un
profesor es principalmente
un transmisor de
informacion. 2: Ensefiar es
guiar - un profesor sirve
principalmente para facilitar
el descubrimiento y el
pensamiento.

comprobar
conjeturas, y
resolver

problemas).
5 5 5 5 5 5
5 5 5 5 5 5
4 3 4 4 5 4
4 4 4 5 4 4
5 5 5 5 3 3
2 3 4 4 3 4
2 3 2 3 3 4
2 2 1 2 2 1
5 5 5 5 3 5
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TABLA N° 4;: RESUMEN DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LA ENCUESTA N° 2 APLICADA FINALMENTE

Los La Cuando se Los nifios Para Un Un profesor Un profesor | Para estimular
procedimientos | instrucciéon |introduceun | pequefios son comprender | profesor deberia deberia la
no estandares matematica tema matematicamente las debe siempre actuar independencia,
se deberian deberia matematico, | incapaces. Esto | matematicas| servir proporcionar rapidamente |los estudiantes
descartar comenzar un profesor |es, son incapaces | elementales, | como el | feedback (esto | para eliminar deberian
porque pueden con las deberia de resolver los nifios | juezdelo | es, alabarlas | desacuerdos | trabajar solos
interferir con el destrezas seguir el incluso deben ser que es respuestas porgue son para realizar
aprendizaje del basicas y siguiente problemas conducidos | correcto correctas de | perturbadores las tareas.
procedimiento progresar principio: matematicos mediante 0 no. los estudiantes y pueden
correcto. hacia el "Primero lo elementales una y corregir causar
estimulo del simpley porque les falta el | secuencia inmediatamente | confusion
pensamiento | directo"y prerrequisito de | sistematica sus respuestas | innecesaria.
de orden s6lo mas experienciay de lecciones incorrectas).
superior. tarde conocimiento. bien
introducir organizadas
problemas
mas
complejos.
4 5 4 1 4 1 4 4 2
4 5 5 3 1 1 4 5 1
2 5 5 3 5 4 4 5 5
1 3 2 1 4 3 3 3 2
4 4 4 2 3 2 4 2 2
1 4 3 1 2 1 2 2 2
1 4 3 1 2 1 2 2 2
3 4 4 3 4 3 3 4 2
3 3 4 4 4 4 4 4 4
3 5 5 1 5 5 5 4 3
1 5 4 1 3 1 5 2 3
3 4 5 1 5 1 5 4 1
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GRAFICOS COMPARATIVOS ENTRE LAS RESPUESTAS INICIALES Y FINALES
Encuesta n® 1.

a) Primera pregunta.

Comparacion de resultados pregunta
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b) Segunda pregunta.

Comparacion de resultados pregunta
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c) Tercera pregunta.
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Comparacion de resultados pregunta
n23

B RESULTADOS INICIALES

B RESULTADOS FINALES

d) Cuarta pregunta.
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Comparacion de resultados pregunta
n24
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e) Quinta pregunta.
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Comparacion de resultados pregunta
n25

B RESULTADOS INICIALES

B RESULTADOS FINALES

f) Sexta pregunta.
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Comparacion de resultados pregunta
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B RESULTADOS FINALES




Encuesta n® 2.

a) Primera pregunta.

Los Procedimientos no estandares se deberian descartar porque pueden interferir con el

aprendizaje del procedimiento correcto.

n?1l

12

10

B RESULTADOS FINALES

Comparacion de resultados pregunta

B RESULTADOS INICIALES

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Pregunta_1 aplicada 30 4 2,17 ,986
inicialmente
Pregunta_1 aplicada 30 5 2,47 1,252
finalmente
N valido (segun lista) 30




b) Segunda pregunta.

La instruccion matematica deberia comenzar con las destrezas basicas y progresar hacia el

estimulo del pensamiento de orden superior.

B RESULTADOS INICIALES
B RESULTADOS FINALES

Comparacion de resultados pregunta
n2 2
14
12
10
8
6
4
2
0
1 4 5

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Pregunta -2 aplicada 30 5 3,90 1,296
inicialmente
Pregunta_2 aplicada 30 5 4.27 , 740
finalmente
N valido (segun lista) 30




c¢) Tercera pregunta.

Cuando se introduce un tema matematico, un profesor deberia seguir el siguiente: “Primero

lo simple y directo” y s6lo mas tarde introducir problemas méas complejo.

B RESULTADOS INICIALES
B RESULTADOS FINALES

Comparacion de resultados pregunta
n23
14
12
10
8
6
4
2
0
1 4 5

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Pregunta_3 aplicada 30 5 3,73 1,311
inicialmente
Pregunta_3 aplicada 30 5 3,97 1,066
finalmente
N valido (segun lista) 30




d) Cuarta pregunta.

Los nifios pequefios son matematicamente incapaces. Esto es, son incapaces de resolver
incluso problemas matematicos elementales porque les falta el prerrequisito de experiencia y
conocimiento.

Comparacion de resultados pregunta
n24
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B RESULTADOS INICIALES

W RESULTADOS FINALES

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Pregunta_4 aplicada 30 5 1,63 1,033
inicialmente
Pregunta_4 aplicada 30 5 2,10 1,029
finalmente
N valido (segun lista) 30




e) Quinta pregunta.

Para comprender las matematicas elementales, los nifios deben ser conducidos mediante

una secuencia sistematica de lecciones bien organizadas

B RESULTADOS INICIALES
W RESULTADOS FINALES

Comparacion de resultados pregunta
n25
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Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
Pregunta_5 aplicada 30 5 3,17 1,234
inicialmente
Pregunta_5 aplicada 30 5 3,77 1,040
finalmente
N valido (segun lista) 30




f) Sexta pregunta.

Un profesor debe servir como el juez de lo que es correcto 0 no

16

14

12

10

o N B OO

Comparacion de resultados pregunta
n26

B RESULTADOS INICIALES
W RESULTADOS FINALES

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desv. tip.
Pregunta_6 aplicada 30 5 1,83 1,085
inicialmente
Pregunta_6 aplicada 30 5 2,83 1,392
finalmente
N valido (segun lista) 30




g) Séptima pregunta.

Un profesor deberia siempre proporcionar feedback (esto es, alabar las respuestas correctas
de los estudiantes y corregir inmediatamente sus respuestas incorrectas).

Comparacion de resultados pregunta
n2 7
16
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8 M RESULTADOS INICIALES
6 M RESULTADOS FINALES
4
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1 2 5

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Pregunta_7 aplicada 30 5 3,77 1,382
inicialmente
Pregunta_7 aplicada 30 5 3,90 ,923
finalmente
N véalido (segun lista) 30




h) Octava pregunta.

Un profesor deberia actuar rapidamente para eliminar desacuerdos porque son

perturbadores y pueden causar confusién innecesaria.

B RESULTADOS INICIALES
B RESULTADOS FINALES

Comparacion de resultados pregunta
n2 8
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Estadisticos descriptivos

Minimo Maximo Media Desv. tip.
Pregunta_8 aplicada 30 5 2,50 1,333
inicialmente
Pregunta_8 aplicada 30 5 3,43 1,223
finalmente
N valido (segun lista) 30




i) Novena pregunta

Para estimular la independencia, los estudiantes deberian trabajar solos para
tareas
Comparacion de resultados pregunta
n29
12
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6 B RESULTADOS INICIALES
4 m RESULTADOS FINALES
2
0
1 4 5
Estadisticos descriptivos
Minimo Maximo Media Desuv. tip.
Pregunta_9 aplicada 30 5 2,27 1,202
inicialmente
Pregunta_9 aplicada 30 5 2,80 1,095
finalmente
N vélido (segun lista) 30

realizar las




CAPITULO Il
INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS



El proceso de interpretacion de los resultados se efectuara a través de un analisis por

separado y luego un analisis general, esto es, realizar un andlisis a cada pregunta en forma

individual y luego un analisis de las respuestas de cada docente en general. Una vez analizados los

resultados, clasificaremos las respuestas en el modelo docente predominante.

1)

a)

b)

INTERPRETACION DE LOS DATOS INICIALES

Cuestionario n° 1:

Primera pregunta. Un 46,67% de los docentes estd muy de acuerdo con el siguiente
enunciado: “El fin principal de la educacién matematica es promover la comprension y el
pensamiento”. Un 36,67% estd de acuerdo con el enunciado anterior. El 10% de los
encuestados estuvo indeciso. Un 6,67% estuvo de acuerdo con el siguiente enunciado: “El fin
principal de la educacion matematica elemental es asegurar el dominio de hechos bésicos,
reglas, formulas y procedimientos’, enunciado con el cual nadie estuvo absolutamente de
acuerdo.

En un analisis general, nos percatamos que la mayoria de los profesores tiene una concepcion

constructivista, enmarcandose principalmente en el Modelo Docente Modernista.

Segunda pregunta. Un 73,3% de los sujetos encuestados sefial6 estar muy de acuerdo con el
enunciado: “El crecimiento del nuevo conocimiento implica ganar nuevas comprensiones y
reorganizar el propio pensamiento”. Un 20% estuvo de acuerdo con el enunciado anterior. Un
3,33% estuvo muy de acuerdo con el enunciado: “El crecimiento del conocimiento implica
acumulacion de informacién para estar mas informado”, y un 3,33% estuvo de acuerdo con
dicho enunciado. Nadie estuvo indeciso.

Aligual que en la pregunta anterior, predomina un Modelo Docente Modernista.

Tercera pregunta. En esta pregunta, un 76,67% dijo estar muy de acuerdo con: “El aprendizaje
es esencialmente un proceso activo de construir comprensiones y estrategias”. Un 20% de la
muestra estuvo de acuerdo con dicho enunciado, y un 3,33% no se inclind por ninguno de los

dos enunciados.



d)

f)

Salvo por quienes no decidieron por alguno de los enunciados contrapuestos, esta pregunta
muestra claramente que todos los docentes consideran que el alumno ya no es un sujeto

receptor pasivo de informacidn, sino que es un elemento activo en el proceso educativo.

Cuarta pregunta. Un 70% estuvo muy de acuerdo con el enunciado: “La construccion activa del
conocimiento requiere hacer matematicas (esto es, descubrir patrones, hacer y comprobar
conjeturas, y resolver problemas)”. A este enunciado se suma un 20% de encuestados que dijo
estar de acuerdo. Un 3,33% dijo estar de acuerdo con el enunciado opuesto, el cual dice: ‘La
memorizacion precisa de hechos y procedimientos y requiere que los nifios estén atareados: que
escuchen con atencion y practiquen con diligencia lo que se les ha ensefiado”. Nadie estuvo
muy de acuerdo con este enunciado, y un 6,67% no mostrd preferencia por alguno de los
enunciados.

Claramente, la mayoria esta de acuerdo con el proceso exploratorio de la informacion, es decir,

predomina el Modelo Docente Constructivista.

Quinta pregunta. El 56,67% de los participantes de la encuesta sefialo estar muy de acuerdo
con el enunciado: “La implicacién activa de los alumnos en el aprendizaje por descubrimiento y
la solucion de problemas es el modo mas efectivo de estimular la comprension y el
pensamiento”. Un 26,67% estuvo de acuerdo con el enunciado anterior. EI 10% de los
encuestados dijo estar indeciso, y un 6,67% de la muestra estuvo de acuerdo con el enunciado:
‘La instruccion directa y la practica son el modo mas efectivo de transmitir informacién a los
nifios”.

Se puede concluir, en esta pregunta, que la practica docente ha evolucionado con el tiempo,
dejando atras los procesos repetitivos para la memorizacion de aprendizajes, y reemplazandolo
por procesos de descubrimiento de la informacién para estimular la comprension y el

pensamiento.

Sexta pregunta. El 76,67% estuvo muy de acuerdo con: “Ensefiar es guiar — un profesor sirve
principalmente para facilitar el descubrimiento y el pensamiento”. EI 13,33% estuvo de acuerdo

con dicho enunciado. Un 6,67% se abstuvo de otorgar una preferencia y el 3,33% de los



b)

encuestados estuvo de acuerdo con el enunciado: “Ensefiar es explicar — un profesor es

principalmente un transmisor de informacién”. Predomina la concepcion constructivista.

Cuestionario n° 2:

Primera pregunta: Los procedimientos no estandares se deberian descartar porque
pueden interferir con el aprendizaje del procedimiento correcto. Un 33,33% de los
encuestados estuvo totalmente en desacuerdo con dicho enunciado; un 30% estuvo muy en
desacuerdo con el enunciado; el 26,67% de los encuestados dijo ser neutral; el 10% restante
estuvo de acuerdo con dicho encabezado.

En esta pregunta, no existe una mayoria absoluta. Se muestra una pequefia inclinacién hacia la
innovacion en las practicas docentes, aunque no existe una mayoria absoluta que permita

concluir que el proceso de ensefianza ya no es un proceso rigido.

Segunda pregunta: La instruccion matematica deberia comenzar con las destrezas
basicas y progresar hacia el estimulo del pensamiento de orden superior. Un 40% estuvo
totalmente de acuerdo con dicho enunciado; el 36,67 % de los docentes estuvo de
acuerdo con lo planteado en el encabezado; un 6,67% decidié ser neutral; un 6,67% dijo estar
en desacuerdo y el 10% de la muestra estuvo totalmente en desacuerdo con dicho enunciado.

La mayor parte de los docentes cree que se debe comenzar con las destrezas basicas y luego

progresar hacia nuevos conocimientos. Predomina la concepcidn idealista-platonica.

Tercera pregunta: Cuando se introduce un tema matematico, un profesor deberia seguir el
siguiente principio: “Primero lo simple y directo” y s6lo méas tarde introducir problemas
mas complejos. El 33,33% de los encuestados estuvo totalmente de acuerdo con este
enunciado; un 36,67% estuvo de acuerdo; el 10% adopt6 una postura neutral; un 10% estuvo en
desacuerdo y el 10% restante estuvo totalmente en desacuerdo.

La concepcion sobre el proceso de aprendizaje que predomina en esta pregunta, es aquella que
comienza con los conocimientos basicos sobre una tematica matematica para luego derivar a
problemas y situaciones mas complejas. Esto se puede enmarcar principalmente en la

concepcion idealista — platonica.



d)

f)

)]

Cuarta pregunta: Los nifios pequefios son matematicamente incapaces. Esto es, son
incapaces de resolver incluso problemas matematicos elementales porque les falta el
prerrequisito de experiencia y conocimiento. Un 56,67% estuvo totalmente en desacuerdo
con dicho enunciado; un 36,67% esta en desacuerdo, y el 6,67% restante esta totalmente de
acuerdo con dicho encabezado.

La mayor parte de los docentes considera que la experiencia y el conocimiento no son factores
que permitan considerar a un nifio pequefio como “incapaz’, es decir, consideran que pueden

aprender y hacer matematica.

Quinta pregunta: Para comprender las matematicas elementales, los nifios deben ser
conducidos mediante una secuencia sistematica de lecciones bien organizadas. En esta
pregunta, la respuesta mas concurrente fue, con un 30%, la postura neutral; un 10% esta
totalmente en desacuerdo; un 20% estéd en desacuerdo; un 23,33% esta de acuerdo y un
16,67% esta totalmente de acuerdo.

Los datos observados no permiten obtener conclusiones, debido a la heterogeneidad en las

respuestas.

Sexta pregunta: Un profesor debe servir como el juez de lo que es correcto o no. EI 50%
de los encuestados esta totalmente en desacuerdo; un 30% esta en desacuerdo; el 10% de los
docentes que participaron adopta la postura neutral; un 6,67% esta de acuerdo y un 3,33% esta
totalmente de acuerdo.

Apreciamos que la mayoria de los docentes esta totalmente en desacuerdo, es decir, rechazan

el Modelo docente Clasico.

Séptima pregunta: Un profesor deberia siempre proporcionar feedback (esto es, alabar las
respuestas correctas de los estudiantes y corregir inmediatamente sus respuestas
incorrectas). El 13,33% estad totalmente en desacuerdo; un 6,67% estd en desacuerdo; un
6,67% es neutral frente al enunciado; el 36,67% de los encuestados esta de acuerdo y el

36,67% restante esta totalmente de acuerdo.



h)

b)

Octava pregunta: Un profesor deberia actuar rapidamente para eliminar desacuerdos
porque son perturbadores y pueden causar confusion innecesaria. Un 23,33% esta
totalmente en desacuerdo; el 40% de los encuestados estd en desacuerdo; 13,33% de las
respuestas fue Neutral; el 10% de los docentes esta de acuerdo y el 13,33% restante esta
totalmente de acuerdo.

La mayoria de los docentes considera que los desacuerdos no deben eliminarse; esto es,

consideran que deben abarcarse y utilizarse como un medio para el aprendizaje.

Novena pregunta: Para estimular la independencia, los estudiantes deberian trabajar
solos para realizar las tareas. Un 30% esta totalmente en desacuerdo; un 36,67% esta en
desacuerdo; 16,67% de los encuestados es neutral frente a dicha situacion; un 10% esta de
acuerdo y el 6,67% restante esta totalmente de acuerdo.

La mayoria considera que el trabajo independiente no es el adecuado para estimular la

independencia.

INTERPRETACION DE LOS DATOS FINALES

Cuestionario n° 1:

Primera pregunta. Un 43,33% de los docentes estd muy de acuerdo con el siguiente
enunciado: “El fin principal de la educacion matematica es promover la comprensién vy el
pensamiento”. Un 30% esta de acuerdo con el enunciado anterior. Un 26,67% estuvo de
acuerdo con el siguiente enunciado: “El fin principal de la educacion matematica elemental es
asegurar el dominio de hechos basicos, reglas, férmulas y procedimientos”, enunciado con el
cual nadie estuvo absolutamente de acuerdo.

En relacion a los resultados obtenidos inicialmente, se observa un leve incremento hacia la

concepcion idealista-platénica.

Segunda pregunta. Un 56,67% de los sujetos encuestados sefialé estar muy de acuerdo con el
enunciado: “El crecimiento del nuevo conocimiento implica ganar nuevas comprensiones y
reorganizar el propio pensamiento”. Un 20% estuvo de acuerdo con el enunciado anterior. Un
10% estuvo de acuerdo con el enunciado: “El crecimiento del conocimiento implica acumulacion

de informacién para estar mas informado”, y un 13,33% estuvo indeciso.



d)

Al igual que en la pregunta anterior, predomina un Modelo Docente Modernista, disminuido

levemente.

Tercera pregunta. En esta pregunta, un 56,67% dijo estar muy de acuerdo con: “El aprendizaje
es esencialmente un proceso activo de construir comprensiones y estrategias”. Un 30% de la
muestra estuvo de acuerdo con dicho enunciado; un 6,67% estuvo muy de acuerdo con el
enunciado: “El aprendizaje es esencialmente un proceso receptivo y pasivo de memorizacion de
informacion.” El 6,67 % restante estuvo de acuerdo con dicho enunciado.

A diferencia de los resultados obtenidos inicialmente, hubo docentes que consideran que el
aprendizaje es un proceso de memorizacion de informacion.

Cuarta pregunta. Un 36,67% estuvo muy de acuerdo con el enunciado: “La construccion activa
del conocimiento requiere hacer matematicas (esto es, descubrir patrones, hacer y comprobar
conjeturas, y resolver problemas)”. A este enunciado se suma un 36,67% de encuestados que
dijo estar de acuerdo. Un 13,33% dijo estar de acuerdo con el enunciado opuesto, el cual dice:
“‘La memorizacion precisa de hechos y procedimientos y requiere que los nifios estén atareados:
que escuchen con atencion y practiquen con diligencia lo que se les ha ensefiado”. Nadie estuvo
muy de acuerdo con este enunciado, y un 13,33% no mostré preferencia por alguno de los
enunciados.

Predomina el Modelo Docente Constructivista, aunque hubo una baja significativa que

observaremos mas adelante.

Quinta pregunta. El 43,33% de los participantes de la encuesta sefial6 estar muy de acuerdo
con el enunciado: “La implicacion activa de los alumnos en el aprendizaje por descubrimiento y
la solucion de problemas es el modo més efectivo de estimular la comprension y el
pensamiento”. Un 10% estuvo de acuerdo con el enunciado anterior. El 30% de los encuestados
dijo estar indeciso, y un 16,67% de la muestra estuvo de acuerdo con el enunciado: “La
instruccion directa y la practica son el modo mas efectivo de transmitir informacion a los nifios”.

Se puede concluir, en esta pregunta, que la practica docente ha evolucionado con el tiempo,
dejando atras los procesos repetitivos para la memorizacion de aprendizajes, y reemplazéndolo

por procesos de descubrimiento de la informacién para estimular la comprension y el



f)

b)

pensamiento. Sin embargo, la tendencia a escoger la respuesta n° 1 disminuyé en relacion a la

encuesta aplicada inicialmente.

Sexta pregunta. El 56,67% estuvo muy de acuerdo con: “Ensefiar es guiar — un profesor sirve
principalmente para facilitar el descubrimiento y el pensamiento”. El 20% estuvo de acuerdo con
dicho enunciado. Un 10% se abstuvo de otorgar una preferencia y el 3,33% de los encuestados
estuvo de acuerdo con el enunciado: “Ensefiar es explicar — un profesor es principalmente un
transmisor de informacién”, enunciado con el cual un 10% de los encuestados dijo estar muy de
acuerdo.

Predomina la concepcion constructivista. Aparece, a diferencia de la encuesta inicial, un

porcentaje que esta muy de acuerdo con un rol docente de “transmisor de informacion”

Cuestionario n° 2:

Primera pregunta: Los procedimientos no estandares se deberian descartar porque
pueden interferir con el aprendizaje del procedimiento correcto. Un 30% de los encuestados
estuvo totalmente en desacuerdo con dicho enunciado; un 20% estuvo muy en desacuerdo con
el enunciado; el 30% de los encuestados dijo ser neutral; el 13% estuvo de acuerdo con dicho
encabezado y un 6,67% estuvo totalmente de acuerdo.

La tendencia es hacia la innovacion en las practicas docentes, aunque no existe una mayoria

absoluta que permita concluir que el proceso de ensefianza ya no es un proceso rigido.

Segunda pregunta: La instruccion matematica deberia comenzar con las destrezas
basicas y progresar hacia el estimulo del pensamiento de orden superior. Un 43,33%
estuvo totalmente de acuerdo con dicho enunciado; el 40% de los docentes estuvo de acuerdo
con lo planteado en el encabezado; un 16,67% decidio ser neutral; nadie estuvo en desacuerdo.
La mayor parte de los docentes cree que se debe comenzar con las destrezas basicas y luego
progresar hacia nuevos conocimientos. Predomina la concepcion idealista-platonica.

Tercera pregunta: Cuando se introduce un tema matematico, un profesor deberia seguir el
siguiente principio: “Primero lo simple y directo” y s6lo méas tarde introducir problemas

mas complejos. El 40% de los encuestados estuvo totalmente de acuerdo con este enunciado;



d)

f)

un 30% estuvo de acuerdo; el 16,67% adoptd una postura neutral; un 13,33% estuvo en
desacuerdo; nadie estuvo totalmente en desacuerdo.

La concepcion sobre el proceso de aprendizaje que predomina en esta pregunta, es aquella que
comienza con los conocimientos basicos sobre una tematica matematica para luego derivar a
problemas y situaciones mas complejas. Esto se puede enmarcar principalmente en la

concepcion idealista — platonica.

Cuarta pregunta: Los nifios pequefios son matematicamente incapaces. Esto es, son
incapaces de resolver incluso problemas matematicos elementales porque les falta el
prerrequisito de experiencia y conocimiento. Un 30% estuvo totalmente en desacuerdo con
dicho enunciado; un 43,33% esta en desacuerdo; 16,67% es neutral frente a dicha situacion; el
6,67% esta de acuerdo con dicho encabezado y el 3,33% restante esta totalmente de acuerdo.

La mayor parte de los docentes considera que la experiencia y el conocimiento no son factores
que permitan considerar a un nifio pequefio como “incapaz’, es decir, consideran que pueden

aprender y hacer matematica.

Quinta pregunta: Para comprender las matematicas elementales, los nifios deben ser
conducidos mediante una secuencia sistematica de lecciones bien organizadas. Un 3,33%
esta totalmente en desacuerdo; un 10% esta en desacuerdo; un 46,67% esta de acuerdo y un
23,33% esta totalmente de acuerdo. 16,67% de los encuestados votd neutral.

La mayoria de los docentes esta de acuerdo con dicho enunciado; esto es, consideran que el
proceso de ensefianza y aprendizaje debe estar correctamente estructurado y organizado.

Predomina la concepcion constructivista.

Sexta pregunta: Un profesor debe servir como el juez de lo que es correcto o no. El
26,67% de los encuestados esta totalmente en desacuerdo; un 10% esté en desacuerdo; el 30%
de los docentes que participaron adopta la postura neutral; un 20% esta de acuerdo y un 13,33%
esta totalmente de acuerdo.

Apreciamos que la tendencia de los docentes es el desacuerdo, es decir, rechazan el Modelo
docente Clasico. Sin embargo, no existe una diferencia estadisticamente considerable para

emitir conclusiones.



9)

h)

J)

Séptima pregunta: Un profesor deberia siempre proporcionar feedback (esto es, alabar las
respuestas correctas de los estudiantes y corregir inmediatamente sus respuestas
incorrectas). Nadie esta totalmente en desacuerdo; un 10% esta en desacuerdo; un 16,67% es
neutral frente al enunciado; el 46,67% de los encuestados esta de acuerdo y el 26,67% restante

esta totalmente de acuerdo.

Octava pregunta: Un profesor deberia actuar rapidamente para eliminar desacuerdos
porque son perturbadores y pueden causar confusion innecesaria. Un 3,33% esta
totalmente en desacuerdo; el 26,67% de los encuestados estd en desacuerdo; 16,67% de las
respuestas fue Neutral; el 30% de los docentes esta de acuerdo y el 23,33% restante esta

totalmente de acuerdo.

La mayoria de los docentes considera que los desacuerdos deben eliminarse; esto es,

consideran que las situaciones que producen confusion no permiten el proceso de aprendizaje.

Novena pregunta: Para estimular la independencia, los estudiantes deberian trabajar
solos para realizar las tareas. Un 10% esta totalmente en desacuerdo; un 33,33% esta en
desacuerdo; 30% de los encuestados es neutral frente a dicha situacion; un 20% esta de
acuerdo y el 6,67% restante esta totalmente de acuerdo.

La mayoria considera que el trabajo independiente no es el adecuado para estimular la

independencia.



CAPITULO IV
CONCLUSIONES



i. Sintesis de trabajo desarrollado.

Las conclusiones que aqui se presentan, corresponden al analisis final de todo un proceso de

investigacion cuantitativa. Los resultados aplicados corresponden a la opinion de 30 docentes que

estan cursando un Programa de Postitulo en Educacion Matematica para primer y segundo ciclo.

El trabajo corresponde a todo un proceso de aprendizaje en estudios superiores. Se aplicé una

encuesta inicial el afio 2012 y, a fines de 2013 (especificamente durante los meses de septiembre y

octubre), se aplicd la misma encuesta a la misma muestra, con el fin de observar cambios en la

praxis docente, o influencias que el programa de perfeccionamiento docente introdujese en las

habilidades docentes de los participantes.

El objetivo principal de esta investigacion es identificar los conceptos, actitudes hacia la

matematica, su ensefianza y aprendizaje que manifiestan un grupo de profesores luego de un

proceso de perfeccionamiento docente.

ii. Conclusiones por variable.

1)

Concepciones. Con respecto a las concepciones, la evolucion de los docentes
durante el programa de Postitulo permite concluir que la concepcion idealista-
platénica se preserva. La mayoria de los docentes conserva el pensamiento
arraigado en lo clasico, es decir, consideran que el alumno debe adquirir primero las
estructuras fundamentales de las matematicas de forma axiomatica. Se pueden

clasificar en un modelo docente clasico.

Actitudes. Se percibe una actitud hacia la matematica positiva. La tendencia
didactica que prevalece durante el proceso de perfeccionamiento docente es la
Tendencia Tradicional, es decir, se privilegia el uso de la exposicion magistral como
técnica habitual y la utilizacidn del libro de texto como Unico material curricular. La
asignatura esta orientada basicamente a la adquisicién de conceptos, otorgandole
una finalidad exclusivamente informativa, es decir, se pone en conocimiento de los

alumnos un cierto panorama matematico que se espera aprendan.



iii. Respuestas encontradas a las interrogantes centrales de la investigacion.

La investigacion que hemos realizado, busca dar respuesta a la pregunta que hemos planteado

en un principio y que a continuacién sefialamos junto a sus respuestas correspondientes.

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, se realizard un analisis de los resultados

estadisticos obtenidos para ir caracterizando las actitudes matematicas proyectadas por los

docentes participantes del proceso.

>

En lo relativo a la concepcion de la matematica, los docentes responden, en su mayoria, a la
Visién Platonica, en el sentido que conciben la matematica como un cuerpo estatico pero
unificado de conocimiento, un reino de estructuras y verdades interconectadas por la logica y el
significado. La matematica es descubierta, no creada.

Con respecto a los resultados obtenidos al comienzo y al final, se observa una tendencia hacia
lo tradicional. No existen diferencias estadisticamente significativas, pero si se observa un
pequefio cambio hacia el Modelo Docente Clasico.

Durante el proceso, los docentes mostraron un cambio en la concepcion matematica; citando un
ejemplo, existié un incremento estadistico en el siguiente enunciado: “Un profesor deberia actuar
rapidamente para eliminar desacuerdos porque son perturbadores y pueden causar confusion
innecesaria”. En la encuesta aplicada recientemente, observamos que la tendencia corresponde
a enfrentar desacuerdos, utilizando éstos como un medio para el aprendizaje.

Finalmente, se puede concluir que el Programa de Postitulo en Educacion Matematica para
primer y segundo ciclo no produce mayores incidencias en las practicas docentes, en sus
conceptos, actitudes hacia la matematica, su ensefianza y aprendizaje, pero si incide en un

grado menor en la evolucion de dichos conceptos.



CAPITULOV
PROYECCIONES



A partir de la investigacion realizada y como consecuencia de la valiosa informacion recolectada,

surgen como proyecciones e ideas para el desarrollo de futuras investigaciones, las siguientes:

» Realizar la misma investigacion a los mismos docentes un afio después de finalizado el
Programa de Postitulo, para reconocer si el aprendizaje obtenido y la docencia ejercida en el
aula inciden en nuevas concepciones y actitudes hacia la matematica.

» Ampliar la investigacion a un grupo docente mayor, diferenciando entre colegios de
procedencia particular, particular subvencionada y municipales, para realizar comparaciones
estadisticas en estos 3 grupos.

» Modificar las encuestas, eliminando la opciéon 3: Neutral; de esta forma se obliga a los
encuestados escoger una de las dos opciones, lo cual probablemente arroje resultados

interesantes.



ANEXOS



ENCUESTAN°1
Indica tu grado de acuerdo con cada enunciado, segun el siguiente convenio:

1: Totalmente de acuerdo con el enunciado de la izquierda; 2: S| estas de acuerdo con el enunciado
de la izquierda; 3: Si estas indeciso; 4: Si estas mas de acuerdo con el enunciado de la derecha; 5:

Si estas completamente de acuerdo con el enunciado de la derecha. Marca con un circulo tu

apreciacion.
El fin principal de la educacién 1.2 3 4 5 El fin principal de la educacién
matematica  elemental es matematica es promover la
asegurar el dominio de hechos comprension y el pensamiento.
basicos, reglas, formulas y
procedimientos.
El crecimiento del conocimiento 1.2 3 4 5 El crecimiento del conocimiento
implica  acumulacion  de implica ganar nuevas
informacién para estar mas comprensiones y reorganizar el
informado. propio pensamiento.
El aprendizaje es 1.2 3 4 5 El aprendizaje es
esencialmente  un  proceso esencialmente un  proceso
receptvo 'y pasivo de activo de construir
memorizacion de informacion. comprensiones y estrategias.
La memorizacién precisa de 1.2 3 4 5 La construccion activa del
hechos y procedimientos y conocimiento requiere hacer
requiere que los nifios estén matematicas (esto es,
atareados: que escuchen con descubrir patrones, hacer y
atencién y practiquen con comprobar  conjeturas, y
diligencia lo que se les ha resolver problemas).
ensefado.
La instruccion directa y la 12 3 4 5 La implicaciéon activa de los
practica son el modo mas alumnos en el aprendizaje por
efectivo de transmitir descubrimiento y la solucién de
informacién a los nifios. problemas es el modo mas
efectivo de estimular la
comprension y el pensamiento.
Ensefiar es explicar - un 1.2 3 4 5 Ensefiar es guiar — un profesor
profesor es principalmente un sirve  principalmente  para
transmisor de informacion. facilitar el descubrimiento y el
pensamiento.




ENCUESTA N° 2

Sefiala el grado de acuerdo o desacuerdo respecto de las siguientes afirmaciones sobre la

ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, segun el siguiente convenio:

1: Totalmente en desacuerdo; 2: En desacuerdo; 3: Neutral (ni de acuerdo ni en desacuerdo); 4: De

acuerdo; 5: Totalmente de acuerdo:

1.

Los procedimientos no estandares se deberian descartar porque pueden interferir con el
aprendizaje del procedimiento correcto.

1 2 3 4 5

La instruccion matematica deberia comenzar con las destrezas basicas y progresar hacia el
estimulo del pensamiento de orden superior.

1 2 3 4 5

Cuando se introduce un tema matematico, un profesor deberia seguir el siguiente principio:
“Primero lo simple y directo” y s6lo mas tarde introducir problemas mas complejos.

1 2 3 4 5

Los nifios pequefios son matematicamente incapaces. Esto es, son incapaces de resolver
incluso problemas matematicos elementales porque les falta el prerrequisito de experiencia y
conocimiento.

1 2 3 4 S

Para comprender las matematicas elementales, los nifios deben ser conducidos mediante
una secuencia sistematica de lecciones bien organizadas.

1 2 3 4 5
Un profesor debe servir como el juez de lo que es correcto o no.

1 2 3 4 5

Un profesor deberia siempre proporcionar feedback (esto es, alabar las respuestas correctas
de los estudiantes y corregir inmediatamente sus respuestas incorrectas).

1 2 3 4 )

Un profesor deberia actuar rapidamente para eliminar desacuerdos porque son
perturbadores y pueden causar confusién innecesaria

1 2 3 4 5

Para estimular la independencia, los estudiantes deberian trabajar solos para realizar las
tareas.
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