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Resumen

Esta investigacion busca comprobar que los docentes del Sector de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, no consideran la Teoria de las Inteligencias Mdltiples de

Howard Gardner al momento de disefiar estrategias didacticas para sus estudiantes.

El trabajo desarrollado es de corte cualitativo, y las técnicas para recoger la
informacién consideraron las entrevistas, por una parte al docente en cuestion y por otra a
los estudiantes del Nivel Medio II. A su vez se realiz6 la revision exhaustiva de los disefios

clase a clase y la llamada observacion metodolégica.

En el proceso de analisis de los resultados arrojados, y luego de la contrastacion
de los cuatro elementos de recoleccion de la informacion, se evidencioé que el docente, a
pesar de hacer lo que declaraba en las planificaciones, no conocia la teoria de las
Inteligencias Multiples y por lo tanto no evidenciaba en ninguno de los instrumentos una
intencion de potenciar didacticamente las diversas capacidades en sus estudiantes, lo

cual confirma la premisa del trabajo.



1 Introduccién

A través de la historia es posible darse cuenta que el hombre cambia. Algunos
pueden hablar de evolucién, para otros no es claro si existe un proposito. Ahora, si se
analiza el siglo pasado, los grandes cambios vinieron por el area de la informacion, la
capacidad de poder saber, se amplié muy por sobre los limites que se pudieron sospechar

en algun momento. La consecuencia; la forma de aprender tuvo que adaptarse.

Lo tradicional, era el aprendizaje conductista, donde el alumno sélo tenia la
posibilidad de repetir hasta memorizar lo que el profesor estimaba era correcto. Pero ¢qué
pasa si el alumno dispone de un bombardeo de informacion? Es claro que debera tener la
capacidad de discernir entre lo verdadero y lo falso; que debera asimilar y que debera
desechar. Sin este desarrollo, es muy posible que termine varado en la incertidumbre.

Entonces, aparece un nuevo concepto de ensefianza “El Constructivismo”. Como
su nombre lo indica, es el alumno quién debera construir su conocimiento. Recibira las

herramientas para aprender, es decir aprendera a aprender.

Para cumplir dicha construccion, el ser humano posee diversos caminos para
lograrlo, por lo cual cada alumno es distinto, todos con capacidades, pero con algunas
mas desarrolladas que otras, y es la Teoria de “Las Inteligencias Multiples” que tiene
como principal expositor al psicélogo Howard Gardner, a través de lo cual podemos
solventar dicha premisa. Es como pensar, que al centro de almacenamiento de
informacion se puede llegar por distintos caminos; en algunas personas hay caminos
mejor pavimentados que otros, pero esta la posibilidad de poder mejorar e incluso hacer

autopistas de “alta velocidad” en dichos caminos.

Si se llevan estas ideas a la realidad nacional, la reforma educacional chilena,
toma el Constructivismo y la teoria de las Inteligencias mdltiples como parte de la
estructura de los planes de estudio o curriculum. Al hacer un analisis superficial, es
posible cuestionar si realmente se aplican didacticamente, o incluso si se toman en
consideracion a la hora de planificar la ensefianza. Como es sabido, no existen métodos
de evaluacion puntuales respecto a este tema para docentes y es por esto que no es
posible saber a ciencia cierta si las estrategias son desarrolladas a cabalidad. No existe
una instancia de dialogo donde se cuestione si el docente realmente sabe lo que debe

hacer y como debe hacerlo respecto al tema. Parece mas facil determinar si un profesor
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expone los contenidos exigidos, esto se vera reflejado en los conocimientos adquiridos en
los alumnos. ¢Pero esto serd suficiente para saber si a los alumnos se les esta
enseflando didacticamente como potenciar cada una de sus inteligencias, y mas

importante aun, si la gama de inteligencias que poseen estan siendo explotadas?

El propésito de la presente investigacion, es esclarecer y analizar los métodos
didacticos de ensefanza y si estos, consideran el desarrollo de las inteligencias maltiples

al momento de realizar el trabajo en el aula.

Para llevar a cabo este anadlisis se realizard una investigaciébn de caracter
descriptiva- analitica, con un disefio metodolégico basado, principalmente, en la revision
documental, cual se ejecutard a lo largo de toda la investigacién. Al mismo tiempo, se
ejecutara un trabajo de campo, basado, por una parte en la realizacién de entrevistas
semi-estructuradas, tanto a profesores como a estudiantes, quienes se consideran los
protagonistas, o también llamados objetos de estudio, y se realizar4 la observacién
metodoldgica de las clases, para poder contrastar lo dicho en las entrevistas, desde una
perspectiva mas objetiva.

En la presente investigacion se realizar4 una revision bibliografica exhaustiva,
donde se pueden establecer fuentes de orden primario, como lo escrito por el precursor
de la Teoria de las Inteligencias Multiples, Howard Gardner y sus principales
investigaciones educativas al respecto. Al mismo tiempo se considerd la utilizacion de
investigaciones que derivaban de dicha Teoria. Por otra parte se debié indagar en la
didactica de las Ciencias Sociales, para lo cual se consider6 a Mario Carretero, autor
renombrado y especializado en investigaciones educativas en la actualidad, como

principal fuente para la obtencion de informacion y posterior analisis.

Con respecto a la relacibn de la presente investigacion con el sistema
Educacional Chileno y sus bases tedricas, se consideraron diversos autores para indagar
respecto al constructivismo, dentro de los cuales podemos nombrar a Piaget y a Ausubel,

y Sus respectivos aportes en la teoria constructivista.

Es importante que la sociedad, y sobre todo los docentes en general, conozcan y
comprendan la relevancia que tiene el poner atencion a las distintas maneras que tienen
de aprender y desarrollarse los estudiantes ¢ Por qué? Si los docentes cumplen con el rol

de potenciar cada una de las capacidades de sus alumnos, tendrén en el futuro, seres



humanos exitosos, seguros de si mismos y ejerciendo profesiones de acuerdo a sus
gustos y capacidades. En cambio, si el docente sigue creyendo en la primitiva percepcion
de que la inteligencia es so6lo saber matemética, lenguaje y comunicacion, tal vez si logre
el éxito de la mayoria de los estudiantes académicamente hablando, pero, no habra
incentivado aptitudes musicales, artisticas, o psicolégicas ( para dar ejemplos), ¢, Y qué
lograrq? Adultos frustrados, que siempre quisieron ser musicos, psicologos, etc. y que se
guedaron con la visibn de que esas capacidades, mas que capacidades que les podrian
haber servido para desarrollarse en el futuro, son hobbies sin importancia, que ni siquiera
recuerdan como practicar. Y lo peor de todo, sera que esta creencia ird pasando de

generacion en generacion a través de los afios.



2 Problematizacién y Objetivos

Desde la experiencia como estudiante del sistema escolar chileno durante los doce
afos de escolaridad, y a su vez como estudiante, practicante y eventualmente docente en
el area de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales egresada de la Universidad del Bio
Bio, se puede aseverar que en algunas instituciones educativas, los docentes conocen
temas relacionados con diversos enfoques para orientar la formacion integral en los
estudiantes, pero no los consideran en su practica docente, como en el caso de las
Inteligencias Mdultiples Muchos de estos docentes justifican esta “despreocupacion” por el
poco tiempo que ellos proveen para ejecutar clases adecuadamente preparadas e
individualizadas de acuerdo a cada contexto escolar.

Si los profesores no reflexionan sobre la relevancia de fomentar las Inteligencias
Multiples en los estudiantes, no se cumplird la funcién de reforzar, mejorar y aumentar
tanto sus destrezas como sus habilidades, rol que debe realizar la Escuela,
obstaculizando la comprensién de los temas y conceptos impartidos en el aula e
imposibilitando que lleguen a ser personas integras, capaces de afrontar los desafios que
la sociedad actual presenta.

Por otra parte, gracias a la estimulacion que proviene de sus hogares algunos
estudiantes se encuentran mejor encaminados respecto al conocimiento y reforzamiento
diario de sus capacidades, pero a pesar de esto siguen siendo una minoria, lo que

provoca cierto desequilibrio entre unos estudiantes y otros.

El ser humano posee distintas potencialidades a desarrollar las cuales deben ser
estimuladas apropiadamente por el docente, para que asi a lo largo de su vida, pueda
afrontar todo tipo de situaciones de manera asertiva y sabiendo que a través de la
utilizaciébn de sus propias capacidades lograra el éxito. De lo contrario, el estudiante
comenzara a sentirse frustrado e impotente en aquellos campos donde no alcanzara a
desarrollar un buen rol y se sentira inGtil para si mismo como para la sociedad. Terminara
siendo incapaz y su frustracion tendrd como resultado la supresion de sus potencialidades
(Gardner, 1999).

Hoy en dia, a través de la Reforma Educacional Chilena y sus fundamentos,
planes y programas de estudio y sobre todo mediante el Marco para la Buena Ensefianza,

el docente tiene el deber de restituir esta situacion y enfrentar diversas areas del



conocimiento en cualquier sector o subsector, logrando de esta manera la unificacion del
mismo y el desarrollo pleno de las capacidades de los estudiantes. Dicha postura
interdisciplinaria busca vincular distintos ambitos del conocimiento, relacionar distintos
temas con el fin de desarrollar un conocimiento progresivo que estimule a que los y las
estudiantes creen mas y mejores conocimientos de los que ya estan instituidos en las
disciplinas habituales. Frente a esto los profesores se ven enfrentados a dejar ciertos
estigmas que han generado verdaderos prejuicios respecto a algunas materias que se

imparten en la ensefianza actual.

En el caso de la Historia, Geografia y las Ciencias Sociales, los profesores son
llamados a integrar ramas de conocimiento como las artes, la musica, la psicologia, las
ciencias basicas y la lengua, de manera que, mediante la adecuada utilizacion de ellas en
el aula de clases, se pueda lograr no solo la interdisciplinariedad, sino también la
realizacion de clases mas llamativas, atractivas y sobre todo que logren integrar y
incentivar todas las capacidades de los estudiantes.

Esta modificacion en la educacion debe evidenciarse en el disefio de clases
didacticamente pertinentes y significativas, ante lo cual deben considerarse los
fundamentos planteados por el psicélogo estadounidense Howard Gardner en su Teoria

de las Inteligencias Mdltiples, que se pueden sintetizar en dos postulados fundamentales:

La informacidn se aprende de mejor manera cuando esta es presentada dentro de

un contexto integral.

Resulta de gran dificultad atestiguar el traspaso de conocimiento entre cursos
distintos o definiciones aisladas y conseguir las habilidades que se necesitan para
problemas puntuales que surgen repentinamente durante la Escuela y a lo largo de la

vida.

Para lograr cumplir con este desafio, es necesario que las estrategias que se usan
en todos los Niveles y Subsectores del Curriculum escolar, sobre todo en el Sector de
Historia Geografia y Ciencias Sociales, tengan como fin potenciar las Inteligencias
Multiples de los estudiantes,, y sobre todo fortalecer aquellas que se encuentran mas
débiles. Asi los actuales y futuros educadores del pais lograremos desempefiar la labor
de formar seres humanos virtuosos, que enfrenten de la mejor manera los retos que la

sociedad actual presenta.



Con este propdésito se situara la utilizacion de las Inteligencias Mdltiples en el area
de la didactica y su aplicacion dentro del aula a un contexto més cercano y conocido por
el autor de esta investigacion. Dicho contexto sera el Colegio Hispano Chileno El Pilar de
Curicé, institucién Educacional de gran calidad, y preeminencia dentro de la Provincia de
Curico, VIl region. La investigacion se llevara a cabo en el Sector de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, méas puntualmente en el Nivel Medio 2 (NM2). Dicha eleccion se basé
principalmente en el conocimiento previo, desarrollado en instancias de préacticas, tanto
pedagdgica como profesional, donde se pudieron constatar las dificultades que acarrea el
plantearles de manera integral el conocimiento a los estudiantes, problema que se podria
explicar por la poca o escasa consideracion que existe de estrategias didacticas para

fomentar las inteligencias multiples por parte de los docentes.

Es por esto que durante el transcurso de la presente investigacion daremos

respuesta a la siguiente pregunta:

¢Qué estrategias didacticas se utilizan en el Sector de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales en el nivel Medio 2 (NM2) del Colegio Hispano Chileno El Pilar de
Curicé que tengan como propésito fomentar las Inteligencias Multiples de los estudiantes?

2.1 Premisa

Los profesores del Colegio Hispano Chileno El Pilar de Curicé del Sector de
Historia Geografia y Ciencias Sociales del Nivel Medio 2 (NM2) no consideran las
inteligencias mdltiples de los estudiantes al momento de elaborar y aplicar estrategias

didacticas en el aula.

2.2 Objetivos Generales

Evidenciar de qué manera profesores del Sector de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en el Nivel Medio 2 (NM2) del Colegio Hispano Chileno El Pilar de Curicé utilizan
estrategias didacticas que estimulen el desarrollo de las inteligencias Multiples en los

estudiantes.



Disefiar una propuesta didactica con el fin de estimular el desarrollo de las
Inteligencias Multiples en el Sector de Historia Geografia y Ciencias Sociales en el nivel
NM2 del Colegio Hispano Chileno El Pilar Curico.

2.2.1 Objetivos Especificos

Describir las estrategias didacticas que utilizan los profesores de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales en el nivel NM2 del Colegio Hispano Chileno El Pilar

Curicé.

Contrastar si las estrategias didacticas utilizadas tienen relacién con la teoria de
las Inteligencias Multiples y con el logro del proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes.

Determinar que necesidades didacticas se requieren para ejecutar de manera
practica la teoria de las Inteligencias Mdltiples en el Sector de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, Nivel Medio 2 (NM2).

Estructurar estrategias metodoldgicas centradas en la didactica para el Sector
Historia, Geografia y Ciencias Sociales en el Nivel Medio 2 (NM2) sobre la base de la

Teoria de las Inteligencias Mdltiples y el Marco Curricular actual.



3 Revision de la Literatura

3.1 Concepto de Inteligencia y Cimientos Biologicos

Al consultar un diccionario comUnmente conocido, sobre el concepto de
inteligencia, nos encontramos con la siguiente definiciones: capacidad de entender o
comprender, capacidad de resolver problemas, conocimiento, comprensién, acto de
entender, habilidad destreza y experiencia,(R.A.E., 2009), etc. Entonces ¢ Como juzgamos
el entender de la gente frente a dicho concepto, si hasta los diccionarios poseen una
definicibn ambigua y poco clara al respecto? Este problema se presenta principalmente
por la dificultad que, segun la mayoria, significa alcanzarla, sobre todo si consideramos su
definicibn popular que se relaciona netamente con el tratamiento de las habilidades

I6gico- mateméticas o linglisticas.

Es comun escuchar habitualmente frases como: “ese alumno es muy inteligente

porque es muy bueno en matematicas” o por el contrario “ Pedro no posee tanta
inteligencia es por eso que le resulta dificil sacar buenas notas en lenguaje y
matematicas”, lo que significa un prejuicio no solo para el estudiante, sino que también
para la comprension del proceso que representa el desarrollo de la inteligencia, que
segun el Departamento de Psicologia y Salud de la Universidad de Alicante es la facultad
mental que se evidencia a través de la capacidad de aprender de la experiencia y utilizar
el conocimiento para resolver problemas y adaptarse a circunstancias nuevas que se

presentan a lo largo de la vida (2006).

La inteligencia se presenta como una de las cualidades mas valoradas del ser
humano tanto en la sociedad actual como en las culturas antiguas. Ya los griegos, en la
génesis de la ciudades-estado, la consideraban la capacidad mental mas relevante en un
ser humano, la cual era llamaba de distintas maneras; racionalidad, inteligencia o
despliegue de la mente (Gardner, 1993). La constante busqueda de la esencia humana,
provocé una verdadera alabanza y admiracion a quienes empleaban o utilizaban sus
“capacidades mentales” para hallarla. Es asi como Aristételes, Socrates, y otros filésofos
renombrados, son considerados verdaderos distintivos del conocimiento occidental hasta

nuestros dias.



Las concepciones de la inteligencia han variado a lo largo de los siglos. Uno de los
primeros en plantear una idea al respecto fue el fundador de la llamada “frenologia” el
médico y cientifico Franz Joseph Gall, junto a su colega Joseph Spurzheim, quien
atribuy6 diversas capacidades intelectuales con la forma fisiol6gica del crdneo, como por

ejemplo la buena memoria de un individuo en las personas con 0jos sobresalientes.

La idea primordial de la frenologia, la cual aspiraba a ser ciencia, planteaba que
los craneos humanos son diferentes entre si, y sus cambios nos muestran variaciones en
la forma y el tamafio del cerebro, a la vez, las distintas partes del mismo se encuentran
supeditadas a funciones especificas; por ende, postulaba Gall, era posible determinar
debilidades y fortalezas del perfil mental del individuo a través de exploracién de sus
formas craneales. A grandes rasgos, esta teoria parece muy atractiva para todo tipo de
publico por la factibilidad que brinda a las personas para “formar parte del juego”, es decir,
cualquier individuo podria juzgar su propia fisionomia cerebral y establecer un patron

”

intelectual al respecto, o sea, “soy inteligente”, “carezco de memoria”, etc.

Con el posterior desarrollo de la neurologia se pudo establecer que el mas
importante planteamiento de la frenologia era falso. El tamafio del cerebro no posee una
correlacion definida con el intelecto de un individuo, mas aun, el tamafio y la configuracion
del propio craneo constituyen una medida inexacta de las configuraciones importantes de

la corteza cerebral humana (Gardner, 1993).

No obstante, resulta injusto juzgar la totalidad de la investigacion de Gall, puesto
que fue uno de los primeros cientificos en establecer que las diversas zonas cerebrales se
relacionan con las funciones. Es mas, la frenologia permiti6 esclarecer una de los
principales postulados aun sobreestimados por la neurociencia; la inexistencia de poderes
mentales como la atencion, la percepcién y la memoria; en vez de eso, las distintas
formas de memoria, discernimiento y demdas para cada una de las distintas facultades

intelectuales, como la musica, la vision o el lenguaje.

A pesar de lo anterior, la teoria de Gall, fue fuertemente cuestionada por la
comunidad cientifica de ese entonces, hasta que en el afilo 1860, el cirujano y
antropologo francés Pierre-Paul Broca, logré probar que una lesion cerebral provocaba un
deterioro especifico en la zona izquierda del cerebro, hecho que afectaria de manera
directa su cognicion. Se trataba de la pérdida de la porcién anterior izquierda de la corteza

cerebral inducida por la afasia o pérdida de las capacidades linglisticas.



Durante el siglo XX la psicologia comenzd a interesarse por conseguir cierta
distincion cientifica, queriendo desligarse de la fisiologia y la neurologia, mediante
investigaciones basadas en el procesamiento de informacion del ser humano. Estas
investigaciones han sido conocidas a través de distintos métodos de medicion, siendo el
trabajo de Alfred Binet uno de los méas destacables; profesor y psicélogo francés quien a
finales del siglo XIX realiza el primer test de medicion de rendimiento escolar, que
buscaba medir la inteligencia a través de la consecucion de tareas como la capacidad
matematica, la comprensién, el vocabulario, etc., y que tenia como principal objetivo

identificar a nifios retardados y colocar a los otros nifios en sus niveles apropiados.

Por otra parte Louis Terman psicélogo estadounidense introduce el término
cociente intelectual como barrera de inteligencia tanto en adultos como en nifios, las
cuales sugiere ser evaluadas también a través de un test de inteligencia, pero ¢seran
realmente efectivos a la hora de medir capacidades potenciales e integrales en un
individuo? Segun Gardner (1993) las pruebas de inteligencia que miden el cociente
intelectual, son pruebas alejadas de la realidad, las cuales se apoyan principalmente en el
lenguaje y en las habilidades de las personas para definir palabras, conocer hechos
acerca del mundo y encontrar conexiones entre conceptos verbales. En otras palabras,
s6lo miden un potencial intelectual a través de capacidades matematicas y linglisticas, y
aun mas importante, deja de lado la avasalladora influencia del medio social y cultural en

un individuo.

Entonces, ¢Nos garantiza que un estudiante que posee un rendimiento académico
excelente, logre desarrollar capacidades sociales adecuadas, y un desarrollo integro de

sus potencialidades?

“Las personas mas brillantes pueden hundirse en los peligros
de las pasiones desenfrenadas y de los impulsos incontrolables;
personas con un Cl elevado pueden ser pilotos increiblemente malos

de su vida privada.”
(Goleman D., 1997, pag. 64)

Si se puede considerar como innovador algunos de los métodos que se han
desarrollado para discernir e investigar realmente que es la inteligencia, es el llamado

“procesamiento de informacién” o “ciencia cognoscitiva” (Gardner, 1993). Por qué? No
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s6lo porque dispone de una visidn mucho mas dinamica, por ejemplo, en el estudio del
proceso de solucion de un problema; contiene un cuadro de entrada de informacion,
maneras de retener a corto y a largo plazo informacion que no se logré codificar en la
memoria, y operaciones de asimilacion y transformacion de la informacién de parte de un
individuo, sino, mas bien, por representar una soluciéon inmediata a los altercados que
surgen, por el establecimiento de logros y las herramientas que este requiere. Para el

ambito educativo este es el punto mas relevante y Gtil en el desempefio escolar

“...existe la nocién sugerente de las funciones ejecutivas,
metacomponentes u otros mecanismos de control de orden superior,
cuya misién es determinar qué problemas deben atenderse, qué
metas deben buscarse, qué operaciones deben aplicarse, y en qué

orden...”
(Gardner H., 1993, pag. 33)

Hasta el momento, la mayoria de las teorias planteadas surgen como aporte a la
concepcién de la mente humana y tienen similitudes en sus métodos; enfatizan en la
relevancia y el estudio de la l6gica o la linglistica y dan la espalda al verdadero origen del
estudio; la biologia. Frente esto existe una vision diferente y mas bien, alternativa al
respecto; los simbolos. La génesis de esta nueva propuesta tiene como principal premisa
la capacidad que posee el ser humano para generar medios simbdlicos a la hora de
comunicarse y expresarse; significa el medio por el cual ha evolucionado, creado y
mejorado saberes como la ciencia, el arte, etc., y a la vez es lo que lo diferencia de otras

especies.

No es una teoria absolutamente opresora sobre las anteriormente planteadas, sino
mas bien, pretende mejorar, por ejemplo, la teoria piagetiana a través de la aplicacion de
la misma a la diversa cantidad de sistemas simbélicos no sélo presentes en el lenguaje y
la l6gica, sino también en la musica, los movimientos corporales, en el ambito espacial,
etc. De cierta forma, pretende plantear un estudio acabado, una especie de fotografia
respecto al progreso de cada uno de estos sistemas simbolicos y comprobar

practicamente que enlaces o vinculos existen entre ellas.

Toda investigacion sobre la inteligencia tiene como principio el estudio acabado del

cerebro humano, sobre todo los hemisferios cerebrales. En ambos hemisferios, tanto
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derecho como izquierdo, se procesa la informacién que el sujeto conoce, pero el problema
radica en las distintas funciones que estos cumplen a la hora de asimilar dicha
informacion; el hemisferio izquierdo desarrolla tendencias relacionadas con lo logico, lo
analitico, lo secuencial y lo practico, en cambio el hemisferio izquierdo se encarga de
funciones como integrar, sintetizar, la utilizacién de los sentimientos y las emociones, la

intuicion, etc.

Ante esta situacidén intrinseca que plantea la inteligencia del ser humano, los
educadores deben realizar una tarea extenuante con el fin de potenciar ambos
hemisferios cerebrales de los estudiantes, mas aun cuando sabemos que ambas
funcionan de manera conjunta en el proceso de ensefianza-aprendizaje y de la

potenciacion de la inteligencia

“Por nuestra parte, solo nos gustaria retener un principio: con el
fin de mejorar las condiciones de aprendizaje, hemos de activar las dos
partes del cerebro. Tomemos nota de algunas preguntas. ¢Por qué nos
empefiamos en hacer una pedagogia de la “saliva”, cuando sabemos
gue la mayoria (alrededor de un 80%) somos visuales? Muy a menudo
nuestras explicaciones de docentes siguen el hilo de la légica, pero
abrimos ventanas a otros mundos?, ¢unimos el discurso matematico
con el creativo?”

(Baques M, 2009, pag. 6)

Existe otro aspecto estructural respecto a la concepcién de la inteligencia que ha
estado arraigado a lo largo de los siglos en el comun de la gente: la inteligencia no se
desarrolla, se hereda; es decir, el estudiante que no nace con capacidades visiblemente
desarrolladas no tendra la oportunidad de poseerlas nunca puesto que genéticamente
esta supeditado a no ser inteligente, a menos que se modifiquen patrones genéticos

respecto a su perfeccion en generaciones futuras.

“

. aunque no recomendaban las practicas eugenésicas, empleaban
una y otra vez la siguiente linea de razonamiento: la patologia social se
debe a una inteligencia baja y la inteligencia no se puede modificar de
una manera significativa mediante intervenciones sociales...”

(Gardner H., 1999, pag. 21)
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Esta percepcion llevé a que en siglos pasados muchos docentes realizaran
practicas poco efectivas respecto al reforzamiento del aprendizaje de sus estudiantes, y

se realizara una verdadera “seleccion” a la hora de ensefiar.

3.1.1 Cimientos Bioldgicos de la Inteligencia

Las investigaciones cientificas respecto al potencial humano o también llamada
inteligencia, han sido fructiferas desde comienzos del siglo XVIII, pero no han significado
un aporte concreto, tanto de parte de la psicologia, como de la neurociencia. Hace al
menos tres décadas atras la biologia ha comenzado a servir para justificar diversas
teorias respecto al tema, y se han podido esclarecer varias verdades que, en este caso,
enriguecen esta investigacion; primero la plasticidad o flexibilidad del potencial desarrollo
gue puede lograr el cerebro humano, justificada principalmente en el eventual crecimiento
y la mejora en las capacidades de una persona una vez que se realiza una intervencion,
es decir, cuando se intenta ensefiarle algo; en este caso resulta interesante preguntarse
de qué manera se realizan estas intervenciones y en qué momentos deben efectuarse. Si
se logra discernir dicha disyuntiva serd viable determinar que mediaciones educacionales

se requieren para lograr el desarrollo integral del educando.

En segundo lugar, es importante considerar el origen de lo que llamamos las
capacidades intelectuales del ser humano, el cual tiene contenidos y mecanismos de
procesamiento de informacion universales, o mas bien generales, los cuales pueden

emplearse para gran infinidad de usos.

3.1.2 Factores Genéticos

A pesar del gran esfuerzo que ha hecho la neurociencia por buscar sesgos, 0 mas
bien, pruebas respecto a la proclividad de creer que las capacidades intelectuales son
heredables, ninguna ha logrado comprobarlo a ciencia cierta. La mayoria de las
investigaciones, incluso en gemelos o mellizos, provocan cierto escepticismo respecto a
los resultados sobre si las capacidades intelectuales de los hermanos tienen un patron

hereditario, en otras palabras, si tienen capacidades intelectuales equivalentes,

generando mas dudas que aclaraciones.

Segun Gardner (1993) la manera mas confiable de realizar una estimacion

respecto a la heredabilidad de la inteligencia, es siguiendo la predisposicion que poseen
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las personas a las enfermedades heredables. Si se realiza una conjetura al respecto, se
puede confiar solo en la “probabilidad” que el individuo lo padezca y la influencia que
ejerce el medio para provocar o gatillar dicha aparicion. Otra suposicion al respecto, es el
rol que ha provocado el mestizaje en este proceso, el cual plantea que la poblacién,
desde los comienzos de la historia ha estado sujeta a diversas mezclas raciales, que han
incitado la extincion de grupos humanos “puramente genéticos”, los cuales podrian servir
de estudio para denotar caracteristicas propias, enfermedades poco comunes, rasgos
fisicos y sobre todo psicolégicos. Es mas, si se quisiera comprobar esta idea, solo existiria
la posibilidad de hacerlo en tribus o aldeas que actualmente se ubican en zonas
geograficas extremas, y que han cosechado a lo largo de los afios una descendencia

biolégica pura.

Si consideramos ambas suposiciones, podemos concluir que ninguna es certera,
ni menos confiable, por algo fueron llamadas suposiciones. Frente a esto, debe intentar
buscarse otra explicacion, dentro de las cuales la neurobiologia surge como la mas
confiable. Respecto al crecimiento neurolégico, dicha ciencia plantea que el cerebro es
capaz de seguir ciertos parametros de crecimiento en vez de otros, lo cual los cientificos
han llamaron canalizacion (Gémez, 2004). Este proceso se logra mediante el sistema
nervioso, el cual se desarrolla de manera armoniosa, y se manifiesta a través de un
adecuado control bioquimico, proceso también llamado epigénesis, en el cual el desarrollo
intelectual de un individuo se estructura a medida que crece, lo cual descarta la idea de
un traspaso caracteristicas genéticas determinantes transferidas durante el proceso de

formacion del feto.

Otro factor relevante en este proceso es el ambiente; si mediante una intervencion
en un individuo se puede lograr un cambio quimico, o0 mas bien, alterarlo, esto puede
modificar el traslado o la funcion de distintas células, las cuales ejecutarian otras

funciones adyacentes a las propias.

Junto con el ambiente, es importante plantear el tema de la plasticidad que posee
el cerebro humano; se trata principalmente en cémo la manipulacion cerebral en un
individuo puede generar cambios a corto plazo, pero sin provocar grandes cambios a nivel
cerebral, lo cual sucede principalmente en la edad temprana de un nifio. Por ejemplo, si
se le amarran las extremidades a un nifio, por un largo periodo de tiempo, el nifio al
momento de volver a la normalidad podra caminar como lo hizo antes, sin dificultades. En

adultos esta plasticidad, generalmente, se derrocha, por ejemplo si un adulto pierde,
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producto de un accidente una parte de la I6bulo izquierdo del cerebro, (el cual es vital

para el lenguaje), es muy dificil que este pueda volver a hablar.

Muchos psicélogos han intentado llevar esta teoria al area de la educacion, la cual
se ha reflejado en la siguiente premisa: todo organismo, mediante una instruccion
adecuada, es capaz de aprender cualquier cosa. Esta verdadera “ley educacional’, a
adherido que esta instruccion es aplicable a cualquier edad, es decir, que el ser humano
puede aprender todo lo que se pretenda sin importar la etapa biolégica que curse. No
obstante, investigaciones mas recientes, se resisten a lo mencionado anteriormente. La
mas reciente plantea que cada especie animal se encuentra especialmente preparada
para obtener cierta clase de informacién (Gardner, 1993), dejando entrever, que el mismo
organismo esta fulminantemente imposibilitado para recibir otro tipo de conocimiento. A
nivel cerebral este proceso tiene una explicacion practica. Algunos centros nerviosos se

pueden programar, inhibir y sobre todo, estimular de manera mas facil que a otros.
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3.2 Las Inteligencias Multiples

Muchos estudiantes asimilan desde pequefios que no poseen capacidades en
distintas areas del saber, o que por otro lado si las poseen, porque genéticamente han
sido “premiados” con ellas. Esta concepcion, esta profundamente arraigada en las mentes
de las personas y de la colectividad, y tiene relacion con el prejuicio que han desarrollado
las investigaciones en siglos pasados respecto a la inteligencia, donde la psicometria tuvo
el rol mas importante por antonomasia. Esta teoria se preocupaba sélo de medir aspectos
como memoria verbal, razonamiento verbal, razonamiento numeérico, y el reconocimiento
de las secuencias ldgicas, que, a través de los llamados test de inteligencia pretendian
medir sélo capacidades l4gico-matematicas y verbales, en pocas palabras medir el

[lamado cociente intelectual

“Sélo se basa en pruebas con poder predictivo acerca del éxito
en la escuela y, de manera marginal, en como funciona la mente. No hay
una intencién de proceso, de como se resuelve el problema: Unicamente

existe la cuestion de si uno obtiene la respuesta correcta...”
(Gardner H., 1993, pag. 30)

Esta inhabilidad de las pruebas de inteligencia dejan ver otra enorme falencia; la
incapacidad que estas presentan para analizar la manera en que el individuo evaluado
resuelve problemas generando asi un conocimiento cristalizado mas que uno fluido
(Gardner 2003). Es mas, a nivel cerebral tal situacion puede generar, a un largo plazo, la
pérdida total de los l6bulos frontales del cerebro, pero ¢Qué relevancia tiene esta
aseveracion para la presente investigacion, cuyo tema es central es el ambito educativo?
En palabras simples provoca la incapacidad de un individuo para resolver problemas, sin
embargo pudiendo mantener un alto nivel de C.I., e incluso pudiendo ser considerado
hasta como un genio. Mas preocupante aun es el escaso aporte que estas pruebas de
inteligencia proveen en la prediccion del futuro de un individuo, relacionado con lo que

Vygotsky ha llamado “Zona de Desarrollo potencial o proximal”.

Al mismo tiempo, los llamados test de inteligencia creados por Binet denotan otra
falencia muy importante para el desarrollo integral de los estudiantes en una escuela;
discriminaba y clasificaba a los estudiantes entre un excelente desempefio y un pésimo

desempeno. En este caso los que poseian el primero eran “premiados” y potenciados
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mediante la creacién de electivos para aumentar su inteligencia, como por ejemplo,
lectura critica, célculo, etc. y eran sometidos a mediciones periddicas de inteligencia para

denotar sus avances.

La mayoria de las veces estos estudiantes, los mas brillantes, terminaban en
universidades prestigiosas. Por otra parte estaban los que poseian un pésimo desempefio
eran subyugados de esta educacién especial y s6lo se sometian a la llamada escuela
uniforme, donde terminaban sus estudios basicos y quedaban a la deriva respecto a qué y

como distinguir sus capacidades (Gardner, 1998).

Es ante esta situacion es que el psicélogo estadounidense Howard Gardner
comienza a investigar el cerebro humano y las distintas conexiones y relaciones que
subyacen entre el hemisferio izquierdo y derecho del cerebro (1999). Se percata de que
ambos hemisferios estan directa y potencialmente desarrollados a través del desarrollo de
distintas capacidades, esta vez, no sélo l6gico-matematicas, sino también, emocionales,
linglisticas, musicales, cinestésicas, espaciales, y ecoldgicas o naturales, a las cuales

posteriormente bautizé con el nombre de “Inteligencias Mdltiples”.

Se trata de una vision pluralista de la mente, que distingue muchas facetas
distintas, y establece que el ser humano tiene diferentes potenciales cognitivos y que
contrasta, al mismo tiempo, diversos estilos cognitivos. Para llevar a cabo esta teoria
Gardner (1998) presenta un modelo de escuela centrada en el individuo, y que se
sustenta en los Ultimos hallazgos registrados de parte de la neurociencia y la ciencia

cognitiva. Asi la definicién de inteligencia se configuré6 como

“... un potencial biopsicoldgico para procesar informacién que
se puede activar en un marco cultural para resolver problemas o crear
productos que tienen valor para una cultura...”

(Gardner H., 1999, pag. 45)

Los origenes de esta teoria se basan principalmente en el descontento
generalizado frente al concepto cociente intelectual y las visiones unitarias de la
inteligencia, que plantean una percepcion global y universal sobre las capacidades que un
ser humano posee. Ante esto, Howard Gardner sugiere dejar de lado los test y las
correlaciones que se establecen entre los mismos, y comenzar a observar y analizar

fuentes de informacion més fidedignas y méas naturales, acerca de como las personas
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alrededor de todo el mundo desarrollan capacidades que son relevantes para su modo de
vida y su medio (1998). A nivel cultural el concepto de inteligencia seria entonces la
capacidad para resolver problemas, o para elaborar productos que son de un gran valor

para un determinado contexto comunitario o cultural.

Pero, ¢Qué tiene de transformadora esta teoria? ¢ Por qué segun Gardner resulta
tan revolucionaria respecto a los anteriores estudios sobre el concepto de inteligencia?
Dicha respuesta se resume en tres puntos principales. En primer lugar el autor propone
siete tipos distintos de inteligencia, los cuales surgieron mediante un método basado
principalmente en la recapitulacion de cuerpos significativos de pruebas cientificas acerca
de temas como el colapso, desarrollo, la evolucién, la organizacién cerebral, etc. En
segundo lugar, las inteligencias propuestas por el autor se relacionan con el contenido de
informacion que posee el mundo actual; informacién espacial, numérica, social. Y en
tercer lugar, a pesar que poseen a simple vista cierto parecido a los estilos de

aprendizaje, las inteligencias tienen relacion con un nivel més elevado de andlisis.

Esta nueva concepcién es importante e innovadora puesto que sitla a las
inteligencias no como algo contable u observable, sino como potenciales, que se
desarrollan dentro de una cultura particular, cantidad de oportunidades que dicha cultura
brinda y las decisiones que toma el individuo, su circulo més cercano y sus docentes. Si
se lleva este nuevo descubrimiento a la escuela el profesor surge como el principal

responsable en el fomento de las inteligencias en sus estudiantes.

3.2.1 La Escueladel Futuro

La aplicacién de la Teoria de las Inteligencias Mdltiples en la escuela se basa en
dos hipoétesis; en primer lugar es que no todas las personas tienen los mismos intereses y
capacidades, es decir, no todos aprenden de la misma manera. En segundo lugar plantea
que hoy en dia nadie puede lograr a aprender todo lo que hay para aprender. La llamada
“Escuela del Futuro”, deberia estar centrada en el individuo, y se compondria de una
variada evaluacion de las capacidades y de las tendencias individuales. Relacionaria a los
individuos no solo con &reas curriculares, sino también con las maneras particulares de
impartir las materias. Y luego de los primeros afios de ensefianza basica, la escuela
aspiraria a igualar individuos con los distintos modelos de vida y opciones laborales que

se encuentran presentes en su medio cultural.
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Para la consecucidén de esta meta, Gardner propone la reestructuracion en las
funciones de los docentes. Plantea la creacion de los llamados “especialistas
evaluadores” los cuales tendrian la tarea de comprender de manera absoluta las
habilidades y los intereses de los estudiantes en la escuela. Para esto, los docentes
deben utilizar instrumentos evaluativos completamente imparciales o neutros respecto a la
inteligencia. Junto con lo anterior, es necesaria la presencia del llamado “gestor
estudiante-curriculum”, que tiene como propdsito nivelar a los estudiantes con las
oportunidades de aprendizaje existentes en toda la comunidad, es decir, es el encargado
de distinguir situaciones en su entorno, que no se encuentran disponibles en la escuela,
para fomentar nifios que posean perfiles cognitivos diferentes. Este aspecto no sélo
pretende establecer un mayor desarrollo de los estudiantes que, muchas veces, no se
adaptan a los test estandarizados porque poseen capacidades diferentes, sino también
crea instancias de dialogo, y crecimiento en el rol activo que tiene una comunidad a la

hora de colaborar en la educacién de sus nifios.

Hoy en dia, considerando el estilo y el perfil que posee la reforma educacional
chilena, y sobre todo la gran cantidad de dificultades que se le presentan al docente al
momento de ejecutar y llevar a cabo la unién de los distintos actores de la comunidad
para el desempefio integral de los estudiantes de un establecimiento estudiantil, resulta
interesante cuestionar si en un futuro seria posible llevar a cabo este Ultimo parametro
planteado por Gardner ¢Por qué? ¢Acaso el tiempo del que disponen no es suficiente o
se debe a otros factores mas bien sociol6gicos que atafien a una sociedad que no se

responsabiliza por la educacion de los nifios?

En general, la mayoria de los docentes plantean la irresponsabilidad en asuntos
escolares que demuestran los apoderados y en general los familiares que se encuentran
relacionados a un estudiante (Bolivar A., 2006). Dicha despreocupacién se refleja
principalmente al momento de realizar la reuniébn de apoderados que, en muchas
ocasiones se ejecuta una vez cada dos meses, por lo cual no deberia significar un mayor
esfuerzo asistir a la misma. Lo mismo ocurre respecto a la participacion de ellos en
actividades extra programaticas, como aniversarios, actividades por algin dia especial,
etc. Entonces es relevante cuestionarse lo siguiente ¢Resulta viable o posible la
incorporacién de los “gestor estudiante-curriculum” para todo un establecimiento escolar
siendo que ni el entorno mas préoximo se preocupa de desempefiar un rol activo y

participativo en la vida escolar de sus nifios?

19



Si se incorporara esta vision, los profesores quedarian liberados para hacer lo que
se supone que deben hacer, ensefiar su materia, siguiendo el estilo docente que
prefieran. La tarea del coordinador significaria equilibrar la relacién estudiante-evaluacion-

curriculum-comunidad.

3.2.2 Evolucién y Educacién

Las inteligencias o capacidades se desarrollan o demuestran de diferentes
maneras y en distintos niveles de evolucion, por lo cual la evaluacion y el estimulo deben
ser llevados a cabo de manera adecuada, es decir, deben aplicarse de manera 6ptima en
cada etapa de un individuo. Por ejemplo, durante la primera infancia los estimulos deben
basarse en el descubrimiento de algo que atafia a sus propios intereses y habilidades, es
decir, con cosas que generan su atencién y atraccion. Muchas veces surgen casos de
ninos que sufren de manera espontanea una “experiencia cristalizadora” (Gardner, 1998),
las cuales se desarrollan en los primeros afos de la nifiez, y donde el nifio reacciona de
manera abierta a un aspecto atractivo de cierta especialidad, y donde siente una gran
afinidad respecto a ella. En la mayoria de los nifios, esa experiencia los incita a
perseverar en dicha especialidad donde, al mismo tiempo, utilizan gran cantidad de otras

habilidades y logran conseguir un alto desarrollo en dicha area en su futuro cercano.

Por otra parte Armstrong (1995) presenta las llamadas “experiencias paralizantes”,
gue se traducen como experiencias que liquidan las inteligencias. Se trata de vivencias
gue, a diferencia de las anteriores coartan la creencia en si mismo del estudiante, por
ejemplo, un nifio toca la guitarra y el padre le dice que deje de hacer ruido, o un docente
humilla al estudiante frente a sus comparieros en la clase de matematicas. La mayoria de
las experiencias paralizantes estan acompafiadas de culpabilidad, temor, disgusto,
verglienza, y otras emociones que coartan el crecimiento de las capacidades de un

estudiante.

La mayoria de las intervenciones que se pueden realizar para la distincién y
desarrollo de las capacidades en un individuo se ejecutan en el nivel de Parvulo.
Resultado de la poca invencion respecto al descubrimiento autbnomo de cada nifio, esta
tarea es muy dificil de lograr, ya que los nifios deberian estar, durante la mayoria del
periodo escolar con un tutor. Ejercer esta tutela a nivel grupal representaria un riesgo

puesto que significaria una utilidad en algunos casos y un dafio en otros.
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Por otro lado, la mayoria de los jovenes que cursan la ensefianza media,
presentan dudas respecto a su futuro y a qué desean dedicarse el resto de su vida
problema que se dificulta ain mas a causa de la manera en que las inteligencias se
relacionan en muchos aspectos de la sociedad actual. Por ejemplo, la mayoria de los
estudiantes creen que para ser ingeniero requieren solamente de inteligencia l6gico-
matematica, pero no consideran que para esto necesitan también habilidades espaciales
y linguisticas.

3.2.3 Las Siete Inteligencias

La cuestidon de la definicion mas adecuada de inteligencia surge prodigamente en
la presente investigacion. Asi se puede contrastar la tradicional vision del concepto
inteligencia que se define como la habilidad para responder a las cuestiones de un test de
inteligencia. La teoria de las Inteligencias Mdltiples, por otra parte, diversifica el concepto

tradicional.

“Una inteligencia implica la habilidad necesaria para resolver
problemas o para elaborar productos que son de importancia en un
contexto cultural o en una comunidad determinada. La capacidad para
resolver problemas permite abordar una situacién en la cual se persigue
un objetivo, asi como determinar el camino adecuado que conduce a

dicho objetivo”
(Gardner H., 1998, pag. 33)

Si se analizan estos dos significados, se puede distinguir la relevancia que toma la

creacion de un producto cultural en la transmisién y adquisicién de conocimiento.

Para lograr la distincion de cada una de las inteligencias, fueron consultados, en
primer lugar, los origenes biol6gicos de cada capacidad para resolver problemas,
capacidades, por supuesto, universales en todo ser humano. Posteriormente, para la
elaboracion de la lista concreta de las inteligencias el autor consulté variadas fuentes;
estudios respecto al desarrollo cognitivo normal y el desarrollo cognitivo en individuos
superdotados; estudio de casos con deterioro de capacidades cognitivas que fueron
expuestas a lesion cerebral; estudio de sabios idiotas, nifios prodigio y nifios que sufren

autismo. Al mismo tiempo se debi6 registrar la evolucion de la cognicion a lo largo de los
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siglos, a través de las culturas, y por supuesto, un analisis exhaustivo de los variados
estudios que han surgido a lo largo de los afios, como la psicometria, y las teorias
psicologicas del aprendizaje.

Luego de la revision y andlisis de todos los antecedentes respectivos al tema, cada
inteligencia distinguida como genuina, debe someterse a una manipulacién respecto a su
origen e identificacion, es decir, cada inteligencia funciona como una especie de sistema
computacional en base a neuronas, la cual comienza a funcionar mediante ciertos tipos
de informacién que se presenta de forma interna o externa, por ejemplo: un origen de la
inteligencia musical es la sensibilidad para entonar bien ( Gardner, 1998). A su vez cada
una de estas inteligencias debe ser capaz de poder codificarse en un sistema simbdlico,
0 sea, un sistema de significado, producto de la cultura, que aprehenda y transfiera

formas importantes de informacion.
3.2.3.1 Inteligencia Légico Matemética

En primer lugar ¢,por qué recibe el nombre de inteligencia I6gico matematica y no
s6lo matematica? Esto se da principalmente porque ambas habilidades se encuentran
intrinsecamente unidas entre si, es decir, la logica se basa principalmente en
afirmaciones, al tiempo que las matematicas se solventan en la utilizacion de entidades
mas bien abstractas pero que, en un nivel mayor el razonamiento légico lleva a
conclusiones matematicas. Desde una perspectiva biolégica, los l6bulos parietales
izquierdos y las areas de asociacion temporal y occipital contiguas son las responsables
del desarrollo de esta inteligencia, y cualquier tipo de dafio en estas zonas provocaria la

incapacidad en las areas del calculo, dibujo geométrico, y la orientacion.

Esta inteligencia se demuestra mediante la relacién del sujeto con el mundo de los
objetos. Esta forma de inteligencia, por ende, se muestra mediante la facilidad que
poseen los individuos para el calculo, en las personas que son capaces de distinguir la
geometria en la vida cotidiana, en los espacios, o simplemente en el gusto que sienten
algunos en resolver rompecabezas o crear problemas légicos frente a algun conflicto que

pueda surgir en su vida diaria, como por ejemplo la fila en un banco.

A diferencia de lo que muchos creen, sino es la gran mayoria, la inteligencia
l6gico-matematica se encuentra en todos los seres humanos, no obstante esta mucho

més desarrollada en algunas personas. Entre la mayoria de las inteligencias, la logico-
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matematica, ademas de la linguistica, es la que alcanza una mayor reputacion. Dicho
fendmeno, como se ha mencionado anteriormente surgio del desarrollo de una tendencia
mas bien occidental por reconocerlas como las mas relevantes, es por esto que no suena
extrafio que las personas que se han destacado en estos dos ambitos sean mas

reconocidas que un cantante o el Dalai Lama.

Como bien ha sido reconocido y mencionado por los genios del constructivismo y
mayoritariamente por Piaget, la induccién o estimulo de esta inteligencia surge de las
acciones del nifio sobre el mundo, cuando aun esta en la cuna, explora sus juguetes, los
moviles y otros elementos para luego formarse una idea sobre cémo se desenvuelven en

otras circunstancias.

El estudiante junto con aprender la relevancia de las vocales en sus primeros afio
de escolaridad, debe aprender el idioma de las mateméticas, cuando al descifrar los
signos matematicos conoce la permanencia del objeto, es decir reconoce que tiene una
existencia distinta de las acciones especificas del individuo. Cuando logra este ejercicio,
el nifilo logra reconocer las similitudes entre otros objetos, dictaminandolos en clases y
conjuntos. A los seis afios, el nifio es capaz de alcanzar habilidades operatorias definidas
y adquiere una cuerda nocion de lo que significa cantidad.

Una manera practica de fomentar y mas bien, desarrollar este tipo de inteligencia
es mediante actividades llamativas como los llamados mensajes cifrados; clave Morse,
codigo Gato.etc, los cuales pueden llevarse a cabo en todos los niveles educacionales.
Segun Antunes (2002) los estudiantes logran el éxito y el aprendizaje de la matematica
cuando el docente es capaz de “matematizar’ sus clases permitiendo reconocerla en su
entorno, descubriendo, por ejemplo como se expresa la matematica en el camino que

recorren al colegio, en su partido de futbol, en la micro que utilizan para movilizarse, etc.

Ahora bien ¢De qué manera interactla esta inteligencia con las demas? ¢ Existe
algun vinculo entre la nifia que realiza una danza clasica con las matematicas? A
diferencia de lo que se cree, esta inteligencia se encuentra presente en todas las demas,
y resulta interesante pensar que mas que presente, esta se nutre de las mismas. Como se
menciond anteriormente, cada una de las inteligencias es neurolégicamente auténoma y
relativamente independiente de las otras en su funcionamiento, pero cuando se aplican en
una disciplina trabajan siempre juntas, por lo cual cualquiera de las siete inteligencias se

puede aplicar en otro campo.
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En primer lugar la expresion de la l6gica y la matematizacion de lo que sucede a
diario debe y necesita de la inteligencia linglistica para poder divulgarse, asi como la
danza de una bailarina posee compases matematicos en su sincronia, 0 una pintura se
solventa a través de la geometria, para todas las demas existe una relacion directa que se

puede expresar mediante la realizacién de tareas en el aula.
3.2.3.2 Inteligencia Musical

Es usualmente conocido por la gran mayoria que la musica es considerada un
talento, mucho mas que una inteligencia. En todas las escuelas y en general en la
sociedad, su descubrimiento suele ser mucho mas “rapido” que las demas inteligencias, lo
cual se debe principalmente al caracter observable que esta tiene; conceptos como “canta
bien” o “tiene buen oido”, o por el contrario, “ canta mal” demuestran lo lapidaria que
puede ser una evaluacion superficial de la misma. Por esta razén es importante distinguir

lo que provocan estas dos situaciones.

Si se considera a la muasica un talento, se esta planteando de manera intrinseca
gue no todas las personas poseen la oportunidad de ser buenos en ella, o entendido de
otra manera, que sélo una masa pequefia de privilegiados posee esta capacidad, es decir,
el “talento” es excluyente. En cambio si se entiende la capacidad musical como una
inteligencia, es posible comprender que ésta se encuentra presente en todas las personas
y aquellas que no la poseen son detenidamente evaluadas por la medicina con
deficiencias neurologicas aisladas o problemas de autismo. AUn mas importante, la
distincion de inteligencia demuestra la capacidad que tiene tanto la musical como las
deméas de ser estimuladas mediante distintos métodos y que a través de esto se

desarrollen.

La manera de identificar quienes poseen este tipo de inteligencia mas desarrollada
es a través de la facilidad que tienen algunos individuos para identificar sonidos distintos,
reconocer matices de la identidad de los mismos, el tono en una melodia, el ritmo y hasta

la frecuencia.

El estimulo de esta inteligencia debe ejecutarse durante los primeros afios del
niflo, puesto que aunque parezca ridiculo, cuando el bebé balbucea est4 provocando

sonidos musicales que resultan ser la repeticion de algo que escucharon. Cuando
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cumplen dos afios de vida los nifios empiezan a emitir sonidos claramente pausados,

convirtiéndose en verdaderos creadores musicales.

A los cuatro afios las melodias del entorno abordan la invencion espontanea del
nifio, y Gardner (1998) recomienda aplicar las llamadas clases de cédmo escuchar, es
decir, a través de salidas al patio u otros lugares lejanos el nifio debe anotar todo lo
escucha y el origen del sonido, es decir si es humano, natural, etc., a través de éste
método es posible analizar los progresos que los estudiantes alcanzan a lo largo de su
afno de escolaridad. Ahora bien, es importante reconocer la diferencia que existe entre
aprender el sonido y aprender la musica. El primero de ellos debe estimularse en todos, y
el segundo es utilizado por lo mas eruditos en el tema para perfeccionar el entendimiento

del sonido.
3.2.3.3 Inteligencia Cinestésico-Corporal

Este tipo de inteligencia se encuentra presente en atletas, basquetbolistas, mimos,
actores, artesanos, bailarines, instrumentistas y muchos otros. De esta manera, personas
que tal vez no tengan un gran dominio oral o conceptual pueden expresarse mediante

sus movimientos, como por ejemplo Beethoven, Michael Jordan, etc.

La principal caracteristica de esta inteligencia es la habilidad que tienen las
personas de usar su propio cuerpo de manera diferente y habil para fines expresivos, que
en el fondo representan una manera de solucionar problemas. Otra caracteristica
relevante de este tipo de inteligencia es la facultad para manipular de manera habil
objetos, tanto con las manos o con otras areas del cuerpo. La localizacion biologica de
esta inteligencia se encuentra, segin Gardner (1993) en la corteza motora y cada

hemisferio controla los movimientos corporales correspondientes al lado contrario.

Resulta lamentable ver como la sociedad no toma en cuenta este tipo de
inteligencia y no le brinda la relevancia que deberia. Si las matematicas son sobre
valoradas por la cultura occidental, las capacidades cinestésicas y corporales han sido
miradas desde siempre de manera peyorativa, dejando de lado la importancia historica

que tuvo el cuerpo para la evolucion de nuestra especie.

“... es cierto que efectuar una secuencia mimica o golpear una
pelota de tenis no es como resolver una ecuacion matematica. Y sin

embargo la habilidad para utilizar el propio cuerpo para expresar una
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emocion, para competir en un juego, 0 para crear un nuevo producto
constituye la evidencia de las caracteristicas cognitivas de uso
corporal...”

(Gardner H., 1993, pag. 36)

A diferencia de cdmo se piensa, la estimulacibn de esta inteligencia resulta
deficiente con la inclusion de un individuo en una academia de danza o incluso la practica
de la misma en el aula. Pueden incluirse practicas como la lectura en braille (sin
necesidad que estos tengan dificultades visuales), con el fin de sensibilizar el sentido del
tacto, la estimulacion del sentido olfativo, y la inclusién de estrategias para fomentar el
sentido del gusto. El establecimiento educacional que fomente este tipo de inteligencia
debera contar con estrategias relacionadas con la carpinteria, reparaciones eléctricas,
costura, elaboracién de mensajes mimicos, etc., llamando a los estudiantes a aprender y
fomentar esta inteligencia de manera mas ludica, no solamente si la institucion

educacional es de caréacter técnico.

Segun Antunes (2002) se han encontrado importantes sesgos sobre cO6mo mejorar
la cuestionada atencion en el aula. Mediante la utilizacion de juegos tradicionales, como
ajedrez, bolitas, deportes en general, obras teatrales y circenses, los estudiantes mas
problematicos resultan atraidos por este tipo de practicas y aprenden mas que con
cualquier otra, es decir, las estrategias que poseen caracteristicas cinestésico-corporales

resultan ser mas efectivas que cualquier otra estrategia tradicional.
3.2.3.4 Inteligencia Lingiistica o verbal

Los docentes de hoy en dia se han concentrado en fomentar este tipo de
inteligencia a través de cualquier estrategia, menos la lectura, lo que ha provocado que
los jovenes no se sientan atraidos por esta en su futuro, puesto que simplemente no
saben leer. Un estudio reciente demostrd que los nifios aprenden mas cuando escuchan
el sonido de la lengua, es decir mediante la llamada fonética. Millones de nifios leen mal
porque, simplemente no comprenden lo que leen, puesto que la fonética fue dejada de
lado por los docentes. Asi se puede considerar como centro estructural de esta

inteligencia linguistica a la alfabetizacion fonética.
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No es un secreto que la comunicacidon es una de las necesidades basicas para la
sobrevivencia del ser humano, por lo cual el lenguaje resulta primordial para el desarrollo.
A pesar de esto, no todas las personas utilizan plenamente este potencial; varios,
producto del limitado vocabulario que dominan no pueden permitirse formas de
comunicacion mas elevadas, esto principalmente por el escaso dominio que poseen sobre

su potencial linguistico.

El desarrollo de este tipo de inteligencia comienza a provocarse en la primera
infancia, durante el balbuceo del nifio, en los primeros meses de vida. Es en el segundo
afo donde se provoca la mayor reapertura del area linguistica, donde el pequefio no solo
es capaz de manejar cierto vocabulario, sino también de hilar pequefias frases. Durante
los tres y cuatro afios las palabras emitidas se convierten en un transmisor racional del
pensamiento, y entre los cinco y seis afios se encuentra capacitado para expresarse con

fluidez, siendo esto la antesala para la formacion del habla adulta.

La manera de fomentar este tipo de inteligencia va desde las formas méas basicas
hasta las mas complejas. Por ejemplo, si un nifio crecié en un ambiente silencioso, como
una casa donde él era hijo Unico, es probable que en su adultez le cueste expresarse, en
cambio un nifio que tiene una familia mas bien numerosa tendrd una expresion verbal
mucho mas adecuada y mas correcta que el anterior. De esto puede extraerse lo
relevante que surge hablar con el nifio desde pequefio, de manera fluida y pausada y lo
clave que es esto para el desarrollo adecuado de su expresion verbal. Lo mencionado
anteriormente no posee una gran dificultad a la hora de realizarlo e incluso tiene el

beneficio de poder llevarlo a cabo en diversos contextos no sélo en la escuela.

Producto de que esta inteligencia comienza a desarrollarse de manera mas
acabada entre los seis y siete afos, las estrategias utilizadas deben ser mas bien
dinamicas poco elaboradas como los juegos de palabras, el teléfono, y posteriormente de
los diez aflos en adelante puede comenzar a usarse la creacion de relatos, diarios de

vida, traspaso de manuscritos, etc.
3.2.3.5 Inteligencia Espacial

Esta es una de las inteligencias més utilizadas en la vida cotidiana de las
personas, puesto que sirve principalmente para lograr la orientacion en un lugar

determinado. Al mismo tiempo es inteligencia de los navegantes, cartografos, arquitectos
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y dibujantes. Se localiza en el lado derecho del cerebro, y se relaciona a la vez con

sentimientos como el romanticismo y fantasia.

A diferencia de las demas inteligencias, la espacial puede fomentarse desde la
infancia hasta la adultez, por lo cual existen métodos para cada tramo de edad. Respecto
a la edad temprana, la estrategia mas utilizada es la lectura, pero no la todos conocen
comunmente. Asi en la sala de clases, el docente puede comenzar contando un relato
pero el estudiante debe terminarlo a través de un supuesto de continuidad, es decir, darle
un cardcter interactivo al relato. Otra estrategia usualmente conocida por los docentes es
la llamada “lluvia de ideas”, la cual se basa principalmente en estimular la imaginacién de
los estudiantes mediante la elaboracion propia de supuestos que deben insertarse dentro
de un contexto especifico.

Es comun creer que cuando un nifio expresa lo que aprende dibujando, no esta
produciendo real aprendizaje lo cual se debe, como se mencioné anteriormente, al clasico
estigma de la sobre valoracién a las ramas cientificas. En este tipo de inteligencia el
dibujo es fundamental dentro de las estrategias utilizadas. Es relevante que el nifio
aprenda a dibujar y distinga la belleza de lo que hace cuando incorpora a los elementos

de lo que ve, las estructuras de lo que imagina.

En la sala de clases, la estimulacién de la inteligencia espacial desde los primeros
ciclos de ensefianza basica, puede fomentarse con los cuidados que implica la
alfabetizacion cartografica. La lectura del espacio hecha por el estudiante es un proceso
tan importante en su formacion, como lo es la alfabetizacion de las letras. Si el estudiante
no aprende a decodificar el lenguaje de los mapas, nunca vera en ellos la representacion
simbdlica de un espacio real. Si no es propiamente instruido en el lenguaje del espacio,
podra alcanzar una edad temprana recordando haber realizado reproducciones de mapas,
sin haber sido, sin embargo educado para entender las informaciones que estaba

copiando y deducir sobre las mismas.

No obstante, cuando el educando realiza la llamada alfabetizacion del espacio,
consigue otra nueva funcion en la manipulacion de su propio aprendizaje: conoce la
espacialidad de los sucesos al expresar hechos, resume informaciones, estimula la
capacidad de deduccion y andlisis, provocando que el estudiante perciba el espacio a

través de su organizacion, produccion y distribucion.

28



Es méas. Nuevos estudios relacionados con la neurologia, plantea que el
aprendizaje de la llamada alfabetizacion cartografica no soélo cumple la funcion de
aumentar el lenguaje en el &mbito geogréfico, si no también fomenta el uso racional y
critico de nuevas habilidades operativas, que son necesarios para desenvolverse en el
mundo de hoy. Entonces ¢es relevante incorporar sefales cartograficas al bagaje
cotidiano del estudiante? Cuando un estudiante es capaz de leer y comprender un mapa
fisico, por ejemplo esté involucrando habilidades que no son usualmente utilizadas en una
lectura convencional. Quien interpreta un grafico o comprende la simbologia de un mapa
transfiere una imagen a un espacio limitado, y en ese proceso usa habilidades de
comparacion, sintesis, analisis, deduccién, generalizacién y asociacion. De esta manera

el estudiante estara produciendo un nuevo lenguaje.

Entre las estrategias mas utilizadas para fomentar este tipo de inteligencia y sobre
todo para desarrollar es la llamada alfabetizacion cartogréafica. El viaje por lo imaginario
surge como una de las opciones mas efectivas en esta tarea. Por ejemplo, obras de teatro
dramaticas que provoquen la elaboracion de reflexiones y deducciones del posible final
ayudan el crecimiento de la espacialidad. Por otra parte, los llamados juegos de mesa son
interesantes iniciativas que, ademas de entretener en el contexto cotidiano del estudiante
ayudan a estimular este tipo de inteligencia. El ajedrez es una importante herramienta de

centralidad espacial.
3.2.3.6 Inteligencia Intrapersonal e Interpersonal

Este tipo de inteligencia se sitda en el centro neuronal de las emociones donde se
provocan descargas de ira, miedo, amor, sorpresa, repugnancia, tristeza, y de felicidad.
En el cerebro se ubican las amigdalas, las cuales son haces nerviosos que poseen
estructuras interconectadas, que se sitlan encima del tronco cerebral, cercanas a la zona
baja del anillo limbico. Estas estructuras son responsables de la mayor parte de lo

aprendido por el cerebro, sobre todo en lo relacionado con las emociones.

La manera de estimular esta inteligencia se potencia sobre todo dentro del ambito
familiar y en la escuela. La representacion completa del padre y la madre en una relacion
con el nifio, vale mas que las horas que pueda destinar sélo uno. El nifio debe y quiere
aprender, pero es importante descubrirlos sin la presencia de exagerados beneficios o
elogios. Las conductas sociales deben ser ensefiadas de manera clara a través del

ejemplo.
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Para llevar a cabo esta tarea, los especialistas recomiendan: distinguir las
emociones del nifio y le ayuden a identificarlas, reconocer la emocién como una
posibilidad mejor de descubrimiento y traspaso de experiencias, la legitimacioén de los
sentimientos del nifio de manera empética, que colaboren con los nifios a nombrar y
verbalizar sus estados emocionales, y que demuestren limites claros y propongan vias
para que el nifio, con sus propias herramientas, arreglen sus problemas emocionales.
Respecto al rol de los profesores, este debe ser parecido al de los padres en lo que

respecta a la comprension del mismo.

La inteligencia interpersonal se trata de la capacidad de reconocer diferencias en
los demas sobre todo contrastes en su manera de ser, estado de animo, preferencias,
intenciones, etc. La gente que se preocupa por su apariencia, por como se desenvuelven
socialmente entre su préjimo, y en general quienes se preocupan por la impresion que

general frente a los demas.

En nivel mas directo, este tipo de inteligencia desarrollada en adultos y
adolescentes permite que reconozcan intenciones y deseos de otros individuos, aunque
no los expresen libremente. Esta ventaja puede encontrarse en personas como politicos,
lideres religiosos y por sobre todo profesores, por lo cual es trascendental conocer como
se puede potenciar y desarrollar en ellos para cumplir con un propésito servicial en la sala

de clases.

La manera de fomentar este tipo de inteligencia es, mas bien facil. No obstante los
métodos y los avances resultan muchas veces lentos por el caracter interdisciplinario que
posee esta; el método integra psicologia, neurolingliistica y psicopedagogia y por
supuesto, la educacién. Asi éste procedimiento plantea la insercion de un enfoque
pedagdgico diferente para cada contexto que debe ser aplicado desde kinder hasta la

edad adulta, junto con la inclusién de mediaciones clinicas siempre que fuese necesario.
3.2.3.7 Inteligencia Naturalista

Es la inteligencia mas recientemente reconocida. Se presenta en las personas que
se sienten atraidas por el mundo natural, con una gran sensibilidad para comprender el

paisaje natural, y que sienten gran emocion frente a algin suceso de la naturaleza.

Para estimular al nifio y al adolescente para que pueda reconocer el mundo natural

y aprender de él, es importante realizar juegos para desarrollar la curiosidad de los
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estudiantes de manera dindmica y sincera, sobre todo conociendo el mundo que les
rodea. Asi, excursiones al patio de la escuela, o tareas que consistan en encontrar o
describir la ruta de las hormigas, sirven como principal referente e iniciador del
aprendizaje de esta inteligencia. Por otra parte el docente debe ser capaz de organizar de
manera esporadica excursiones de caracter educativo, donde incluso pueden potenciarse
otro tipo de inteligencias; salidas en bicicleta, en bus, etc. Incluso, en lugares donde es
poco probable encontrar este tipo de estrategias, los docentes deben aprovechar los
mismos hechos geograficos y climatoldgicos para aprender; una lluvia, temblor, etc.

El estudiante al conocer el mundo enriquecedor que le rodea consigue comparar,
relacionar, deducir, clasificar, y sintetizar capacidades que s6lo podran ejecutarse si las
vivencias naturalistas son expresadas de manera oral o escrita. En el ambito extra
programatico, los padres pueden fomentar ese tipo de inteligencia mediante agrupaciones
de caracter recreativo como Guias y Scout, o un club de excursiones interactivo, los
cuales no solo fomentan la sensibilidad y el respeto por la naturaleza, sino también
ayudan a que el nifio desarrolle capacidades sociales, cinestésicas y verbales.
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3.3 El Constructivismo en la Educacién

Es una de las propuestas educativas mas llamativas, atractivas y utilizadas como
base “tedrica”’ de los sistemas educacionales en varios paises latinoamericanos, como por
ejemplo Chile. El porqué de esta preferencia es variado, pero quizds lo mas relevante y
novedoso respecto a antiguas teorias es que establece una conexién y retroalimentacion
entre el objeto y el sujeto, es decir, no los concibe como independientes. Si llevamos esta
premisa al aspecto educativo podriamos traducirlo en que el sujeto se encuentra ligado al
objeto porque es quien lo construye, en otras palabras, el estudiante es el responsable de
la generacion de su propio conocimiento, de llenar los vacios que posee respecto al
aprendizaje (L6pez, 2002). En este caso la funcion del profesor es brindar al estudiante

las herramientas para buscar y desarrollar su propio conocimiento

“...el docente en un experto en buscar manantiales de agua. La
tarea docente consiste en ensefar al aprendiz a localizar por si mismo

manantiales de agua...”
(Santos Guerra M., 2003, pag. 76)

Pretende llevar teorias educativas de lo abstracto a lo concreto, es decir, de la
teoria a la préactica; el estudiante construye el conocimiento, no se le transmite, no es,
como menciona Santos Guerra un recipiente pasivo que sélo recibe informacién, sino que
debe buscar sus propias formas de conseguir dicha aprendizaje y asimilarla; aprender a
aprender (Santos, 2003). Otra caracteristica de la teoria constructivista es que sitla el
conocimiento cientifico y la investigacion al aula, o sea es utilitarista, el conocimiento tiene

una funcién, puesto que para que sea viable debe tener una utilidad.

Frente a esta gama de postulados teéricos, el docente debe realizar una multitud
de tareas para que el estudiante logre sus objetivos. Antes de esto el profesor debe
considerar lo trascendentales que son las experiencias previas de los estudiantes a la
hora de construir un nuevo conocimiento. Los postulados de David Ausubel retroalimentan
dicho aspecto a través del llamado “Aprendizaje Significativo” que deja ver que solo se
puede cimentar un nuevo conocimiento construyendo un puente cognitivo entre las
experiencias previas del estudiante y el nuevo conocimiento también llamado
conocimiento tedrico (Rodriguez, 2004). Asi el estudiante desarrollara interés voluntario

por aprender y edificar su propia comprension.
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Al mismo tiempo, para que el estudiante logre conseguir la construccion de un
aprendizaje efectivo, autobnomo y duradero es necesario que sus capacidades sean
potenciadas y actuen de manera conjunta, es decir, el estudiante al momento de aprender
debe concebir el conocimiento desde muchas perspectivas y puntos de vistas, con el fin
de adquirir una vision mas amplia, una comprensién mas global al momento de aprender.
Para lograr la comprension de este postulado fue necesario modificar la antigua creencia
de que el llamado “proceso de ensefianza aprendizaje” se basaba en la figura del
docente, entendiendo esta como la separacion o autonomia del concepto ensefianza
sobre el concepto aprendizaje, lo que derivé a que algunos métodos didacticos utilizados
comenzaran a usarse de manera confusa, creyendo que su valor y utilizacion garantizase

el aprendizaje de todos por igual.

La concepcion del proceso de ensefianza aprendizaje se ha modificado gracias a
las diversas investigaciones que ha aportado la neurociencia al &mbito educativo. Asi la
vision actual se basa principalmente en la importancia de la relacion entre la eficacia de la
ensefianza con la comprensién de como se procesa lo aprendido, y de manera implicita
demuestra que sin el aprendizaje, la ensefianza no se consuma. A través de esta vision la
perspectiva constructivista de la educacion vuelve a retomar importancia puesto que
renueva la funcién del docente, ya no como un informador que transmite conocimiento a
los estudiantes, sino que como un colaborador de los mismos, que los incita a tomar
conciencia de las necesidades que plantea la sociedad en la conformaciéon de lo que

deben aprender apoyandose en lo que ya conocen

“

la funcién del profesor es conocer como se imparte el
aprendizaje, para estimular, a partir de los contenidos aportados por el
ambiente y por el entorno social, las diferentes inteligencias de sus
alumnos y hacerles aptos para resolver problemas, o quién sabe, crear

productos validos para su época y su cultura”

(Antunes C., 2002, pag. 87)
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3.3.1 Marco Curricular, Planes y Programas de Estudio de la Educacién
Chilena.

La educacion Chilena se cimenta bajo principios netamente constructivistas. Dicha
orientacion se puede observar de manera directa, tanto en el Marco Curricular, los planes
y programas de estudio, niveles de logro, etc. Puesto que tiene como fin la construccién
del aprendizaje integral de los estudiantes, mediante la interaccién de actitudes y
habilidades, ademas del conocimiento disciplinario (MINEDUC, 2011). Al mismo tiempo
plantea que el desarrollo de estas habilidades y aptitudes tengan como fin un aprendizaje
para la vida, donde el estudiante sepa desenvolverse dia a dia mediante la utilizacion de

sus propias herramientas.

La labor del docente en este caso es potenciar estos tres elementos de manera
conjunta y sistematica mediante el curriculum nacional. El cual a su vez integra factores
emocionales, éticos y morales que el estudiante debe adquirir en relacion a los contenidos
gue el profesor debe entregar. Entonces, ¢ Estamos frente a la consideracion implicita del
uso de las inteligencias multiples en el aula? Si, s6lo se debe seguir ahondando en los
contenidos del Marco Curricular Nacional para encontrar incluso ejemplos que llevan al
docente a fomentar capacidades con el fin de conseguir un nivel éptimo no solo en lo
académico, sino también en lo emocional. Por ejemplo Los “Mapas de progreso”. Estos
tienen como fin definir de manera sintética los aprendizajes que el marco curricular y lo

gue los programas de estudio establecen.

Pero, ¢ Qué ocurre realmente en la aplicacion practica de este Sistema Escolar en
el aula? Como menciona Mario Carretero, los Sistemas Escolares que se sustentan bajo
el constructivismo desarrollan una especie de “letargo” en sus estudiantes desde el 6°
nivel basico (NB6) en adelante donde, a su parecer, s6lo se ensefia un resumen
académico de los contenidos (2004). Es mas, cuando el estudiante enfrenta su entrada a
la adolescencia dicho letargo aumenta y se produce un verdadero quiebre entre las
preferencias normales de los estudiantes y las actividades que el sistema escolar le
plantea. Por ende, dichas circunstancias demuestran una grave dicotomia; el estudiante
tiene una mayor capacidad cognitiva que en edades anteriores y, al mismo tiempo, a
aprehendido gran cantidad de informacién sobre variadas tematicas, pero su rendimiento
general y su interés por el colegio es mucho menor en hace cinco afios atras. Es decir, a

nivel intelectual, es como si el sistema educativo que se imparte hoy en dia estuviese
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desaprovechando la inteligencia que ha logrado a través de los afios, y en vez de

conseguir un mejor rendimiento, esta construyendo un ambiente que genera lo contrario.

Frente a dicha situacién el estudiante pierde interés ante el contenido, el
aprendizaje y sobre todos las actividades didacticas que lo potencian, situacion que se
agrava a medida que avanza la edad ¢Por qué? Al parecer desde el 6° nivel de
escolaridad los profesores no aplican actividades que potencien tanto habilidades
cognitivas como linglisticas en los estudiantes, es decir, dejan de integrar todas las
disciplinas escolares a la hora de realizar la enseflanza, y dejan de incrementar

didacticamente todas las capacidades de los estudiantes.

Esta desconexion entre las actividades habituales de los alumnos y el contenido
gue se desea ensefar es, muchas veces, el verdadero culpable del fracaso escolar en los

estudiantes

La solucién para este conflicto deberia encontrarse en aplicacion de los conceptos
y teorias psicolégicas en los procesos de la reforma educativa. Esta aplicacién se
encuentra plasmada en el disefio curricular que plantea el ministerio de educacion, el cual
plantea los principios de la intervencién educativa, donde ejemplifica y fundamenta las
fuentes psicolégicas del curriculum, o sea los pardmetros y elementos que deben
considerarse al momento de crear las actividades que atafien a las capacidades y
disposiciones del estudiante. Estos parametros se resumen principalmente en los
siguientes puntos; asegurar la construccién de aprendizajes significativos, partir del nivel
de desarrollo del alumno, posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos
por si solos, procurar que los alumnos modifiguen sus esquemas de conocimiento y
establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas de conocimiento

ya existentes (Carretero M., 1993)

Mas puntualmente, el constructivismo en la educacion debe ser comprendido no
s6lo como un método de ensefianza ni tampoco una técnica pedagdgica, si no como un
verdadero paradigma amplio y abierto que debe utilizarse para ayudar al sujeto a
construir sus propias experiencias que puedan ayudarle a resolver problemas.
Comprender que a través de él, el sujeto puede ser capaz de desenvolverse en cualquier
ambito de su vida, considerando el centro de produccion del aprendizaje, pues lo

construye a través diversas interacciones
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Estos parametros, demuestran un cambio en el estilo de la ensefianza tradicional,
no solo porque incita de manera directa a la adquisicion de un mayor conocimiento de
parte de los estudiantes, sino también la formacién de ciudadanos que sean capaces de
solucionar conflictos y problemas de una forma mas objetiva y critica. No obstante, es
correcto reconocer que llevar a cabo la aplicacion de estos principios resulta muchas
veces imposible para los docentes, lo cual sucede principalmente porque las bases
conceptuales de estos principios no estan suficientemente aprendidas por el profesorado,
0 muchas veces, simplemente, no las conocen. La mayoria de los principios que presenta
la reforma educacional tienen como base el constructivismo, por lo cual es necesario

analizar en qué consiste.

Tomando en cuenta los elementos que sostienen la teoria constructivista, es
posible distinguir el valor inherente de la utilizacion de los juegos como recurso
pedagdgico. Este principio se distingue en tres momentos relevantes planteados: la
sincresis, 0 vision cadtica del todo, analisis 0 abstraccion para ordenar el caos, y sintesis
o también entendida como la totalizacién de las relaciones. En estos tres principios debe
basarse el aprendizaje desde la alfabetizacion hasta llegar al nivel universitario, y esto es
posible llevarlo a cabo a través de los llamados juegos educativos los cuales se
relacionan directamente con la teoria de las Inteligencias Multiples. Entendiéndolo en un
sentido mas bien filoséfico, para la vision constructivista el mundo y la realidad estan en la
mente de las personas, que lo interpretan segun sus informaciones, ideologias, creencias

y experiencias (Antunes, 2002).

La funcion del docente en este caso, es trabajar esas informaciones y esa realidad
para construir nuevas imagenes. En el proceso de interaccién entre el alumno vy el objeto
gue debe conocer, es decir los contenidos, se cimentan representaciones que se sitllan
por una légica interna que, por mas que resulte incoherente para la logica de los demas,
tiene sentido para el sujeto que se apropié de esa légica. Aqui el docente evoluciona para
ser un “puente” que vincula los significados socioculturales manifestados en la vida
cotidiana de las disciplinas y las actividades mentales constructivas evidenciadas en la

historia personal de los estudiantes

73

. el profesor deja a un lado la responsabilidad de ser un
ensefiador de cosas, para transformarse en alguien similar a un

fisioterapeuta mental, animador del aprendizaje, estimulador de las
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inteligencias que emplea y hace que el alumno emplee mdltiples
habilidades operativas”
(Antunes C., 2002, pag. 92)

La practica constructivista en la induccion de las inteligencias multiples, solicita
gue la escuela se convierta en un espacio de formacion y de informaciones donde el
aprendizaje de contenidos, la formacion de conceptos, el desarrollo de habilidades y la
valoracion de las tareas importantes puedan promover la interaccion del alumno en la

sociedad donde vive y donde necesita aprender a convivir.

3.3.2 Marco parala Buena Ensefianza

Dentro del contexto educativo, es relevante reconocer los mensajes implicitos que
entrega el Marco para la Buena Ensefianza a la hora de realizar clases que cumplan con
educar a la mayoria de los estudiantes. Este plantea como principal caracteristica
demostrar el compromiso que tienen docentes en garantizar una educacion integral y de
calidad a cada uno de los alumnos. Para esto describe cuatro dominios basicos que

deben cumplir todos los docentes para realizar adecuadamente su labor.

El marco se constituye en base a tres preguntas basicas: ¢Qué es necesario
saber?, ¢Qué es necesario saber hacer? Y ¢Cuan bien se estd haciendo? Los cuatro
dominios hacen referencia a aspectos diferentes de la ensefianza, configurandose en

base al proceso educativo total.

El primer dominio, o dominio “A” tiene relacién con la preparacion de la ensefianza,
la cual va desde los dominios de cada docente hasta las competencias y principios
pedagdlgicos urgentes para organizar el proceso de ensefianza enfocado en el
compromiso de garantizar el aprendizaje de todos los estudiantes. En este caso la
relacion que este dominio adquiere en relaciéon al conocimiento minimo de la teoria en
cuestion es la garantia que los profesores deben demostrar mediante sus conocimientos y
habilidades pedagogicas al optimizar el conocimiento y desarrollo de sus estudiantes

dependiendo de un contexto en especifico de aprendizaje.

A su vez y de acuerdo a sus competencias pedagdgicas, el conocimientos de sus

estudiantes, el dominio de los contenidos que ensefa, tiene como funcion disefar,
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seleccionar y organizar estrategias de ensefianza que den sentido a los contenidos
presentados y estrategias evaluativas que permitan apreciar el logro de aprendizaje.
Frente a lo anterior ¢ Estamos en vista del requerimiento implicito que deben tener todos

los docentes sobre la teoria de las inteligencias multiples y su aplicacion? Si.

Por otro lado el dominio “C” o también llamado Ensefianza para el aprendizaje de
todos los estudiantes, complementa esta funcion intrinseca que adquiere el docente al
sefalar que el docente es el responsable de generar oportunidades de aprendizaje y el

desarrollo de todos los estudiantes.

3.3.3 Educacion de las Inteligencias

A lo largo de la presente investigacion, ya se ha demostrado que la inteligencia es
estimulable, siempre y cuando se utilicen herramientas de aprendizaje eficaces, y que las
pequefias limitaciones genéticas que puedan presentarse en algun individuo puedan
superarse a través de métodos diversificados de educacioén, y por sobre todo que el éxito
escolar no se encuentra ligado a la utilizacibn de farmacos o sistemas escolares
exclusivos. Si se logran mitigar estos puntos puede provocar que cualquier individuo y
cualquier institucion educacional se transformen en un centro de estimulaciones multiples.
Para llevar a cabo este cambio es necesario establecer un programa légico de
instrumentos, los cuales se componen de cinco niveles; Medios o vehiculos, lugares

especificos, agentes, programas y sistemas de evaluacion.

Los medios o vehiculos tienen relacion con los estimulos que debe recibir el
individuo en sus primeros afios de vida. Aunque estos no deban ser compuestos por
medios especificos, como por ejemplo un esquema escrito en un pizarrén e incluso una
descripcion hablada, el modo formal de estimulacién de las inteligencias se componen
desde verdaderos sistemas de simbolos articulados, disciplinas curriculares, hasta la gran
cantidad de medios que incluyen libros didacticos, manuales, mapas, revistas, videos, etc.
Es por esto que resulta relevante distinguir de qué medios se disponen para ejecutar de

manera éptima el programa de estimulacion requerido.

Por otro lado, la eleccion del lugar especifico donde debe impartirse la ensefianza

suele tener mucho mas importancia de lo que el comudn de las personas cree, es asi como
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una casa, un jardin o un colegio, puede significar para unos un espacio familiar y
agradable, como para otros puede significar un espacio de competencias y agresiones

reciprocas.

Para crear el lugar propicio para la estimulacién de las inteligencias es primordial
la accién de los llamados agentes, los cuales poseen roles activos tanto en el hogar, la
escuela, el entorno social, etc. por lo cual podemos distinguir como agentes activos desde
los profesores hasta los sacerdotes que se relacionan de manera esporadica con los
estudiantes. Frente a esto es importante reconocer que no se necesitan grandes
cualidades para llevar a cabo esta tarea. Con esto se debe dejar en claro que no se
necesitan “genios” de las inteligencias multiples influir en el desarrollo de las mismas, pero

si se pueden distinguir elementos basicos de dicha formacién

e Debe poseer una mente abierta para aceptar, con humildad y al mismo
tiempo con osadia y entusiasmo su capacidad para esta mision.

e Desinterés intelectual o pérdida de envidia en hacer conocidos sus
hallazgos y las estrategias de los buenos resultados que alcanza en su
trabajo con sus estudiantes

e Sensibilidad y placer auténtico en relacionarse con otras personas y en
declararse dispuestos a ayudar al alumno a construirse.

e Actitud investigadora y estudiosa y la certeza de que no existen limites para
aprender. Lo contrario seria un docente prepotente, propietario absoluto de
la verdad y creyente en la propiedad de sus descubrimientos.

o Desarrollar una organizacién apta y cientifica que le lleve a anotar con
criterio absoluto sus avances y mantener actualizados sus diarios de
investigacion en las actividades que desarrollan en las clases.

e Debe poseer un gran sentido critico asociado con la seguridad para admitir
limitaciones, analizar procedimientos y crecer basandose en los nuevos
descubrimientos.

e Valor para reconocer las limitaciones materiales y el nivel de credibilidad

del parte del resto.

Los programas para estimular las inteligencias multiples deben contener la

definicion de objetivos generales, especificos e inmediatos, los cuales deben relacionarse

39



con los recursos disponibles, el personal que los protagoniza, calendario, las fuentes de
investigacion y orientacion bibliografica, las estrategias, las politicas de interaccion con la
familia y con la comunidad, y las nociones temporales y sistémicas. Hasta el momento se
pueden distinguir gran cantidad de similitudes respecto a los pardmetros generales que
componen los programas de estudio de la educacion chilena. La diferencia radical segun
Armstrong (1995) es la gran cantidad de estrategias didacticas que pueden y deben
utilizarse para la aplicacion de la teoria propiamente tal. En este ambito la teoria de las
Inteligencias Multiples demuestra ser un modelo instructivo en el que no existen reglas
especificas més alla de las exigencias impuestas por los elementos cognoscitivos de las
mismas inteligencias, es decir, los docentes pueden elegir entre cualquier actividad
existente a la hora de planificar y llevar a cabo la teoria segun su propio estilo de

ensefianza y en congruencia con su filosofia educativa.

Respecto como se llevara a cabo la evaluacién, es sabido que es imposible
evaluar las diversas inteligencias y capacidades que posee un ser humano sélo a través
de la asignacion de una calificacion. Es mas, se pretende crear un verdadero sistema de
evaluacion que utilice como pardmetro de referencia el rendimiento 6ptimo del estudiante
y asi se le conciba en relacion con las mejoras que muestra y no con los resultados que
logra, en otras palabras, una especie de tabla de progreso que pretenda registrar los
avances temporales de cada estudiante y establezca una meta, la cual debe ir creciendo y

mejorando sin la necesidad de someterla a la asignacién de nimeros.

De esta manera, las que antes eran calificaciones mas bien paralizadas, se
sustituiran por informes, comentarios personales objetivos, graficos y cualquier
herramienta que sirva para percibir el logro de un estudiante. El elemento mas utilizado y
gue ha logrado uno de los mejores resultados es la utilizacion de los llamados portafolios,
gue se basan principalmente en verdaderos cuadernos de vida, que poseen realizaciones

de los estudiantes, distinguiendo la evolucién en ellas, del dominio de habilidades.

3.4 La Didéactica

La mayoria podria preguntarse ¢Qué tiene que ver la didactica con las
inteligencias multiples? Como si fueran absolutamente independientes y no existiera
ninguna especie de nexo entre ambas. La verdad es que si existe. De hecho la didactica,

es la herramienta a través de la cual el profesor logra fomentar las distintas maneras de
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aprender de cada estudiante. Dicha relacion tiene como puente estructural al docente. Es
él el encargado de idear la manera mas 6ptima y adecuada, estrategias con el fin de que
todos los estudiantes se sientan motivados por el contenido mediante el descubrimiento y
el fomento de sus propias capacidades. Gracias a la didactica la teoria de las inteligencias

multiples y cualquier conocimiento puede llevarse a préactica

“(...) es una disciplina volcada de diferentes maneras hacia el
campo practico de la ensefianza, que produce una gama variable de
conocimientos 'y que abarca principios tedricos, modelos
comprensivos, reglas practicas, métodos y estrategias articuladas de

distinta indole (...)”
(Feldman, D., 1999., pag. 25)

En las Ciencias Sociales el proceso de ensefianza-aprendizaje, no es distinto a
dicha premisa. Segun Mario Carretero es necesaria y urgente una mayor investigacion
respecto a la didactica de la Historia y las Ciencias Sociales y los distintos procesos
psicolégicos y mentales que vive el estudiante al momento de aprender. La ensefianza
debe avocarse a cédmo concibe el conocimiento histérico el estudiante (2002) tomando en
consideraciéon el qué, como y a quién ensefar curricularmente. De acuerdo a la
investigacion presente y su eventual desarrollo, debemos considerar mas profundamente
el como ensefiar; es decir, que estrategias didacticas utilizaremos para que cada
estudiante logre de manera éptima concebir aquello que se espera que aprendan. Para
gue los estudiantes piensen y asimilen aquello que deben aprender es necesario realizar
un puente de conocimiento entre los hechos histéricos del pasado con los del presente,

asi éstos cobraran sentido.

La principal premisa que utiliza la didactica, y que marca no sélo su génesis, sino
también su funcién es la siguiente pregunta ¢ Cémo ensefiar todo a todos? Comenius se
planteé dicha pregunta adecuandola a su propia necesidad, cuestionandose y viéndose a
si mismo educando, pero ¢ Esta apreciacion encajara con las problematicas actuales del
aprendizaje y de la educacién? No. La magnitud del problema ha aumentado junto con el
cambio de escala de la actividad escolar, entonces la pregunta adecuada seria ¢COmo
ensefiar a que otros varios ensefien? Los sistemas educativos actuales, sobre todo el
Chileno, sugiere nuevos desafios en el campo de la didactica, relacionados con la

especializacion de los profesores en el tema, y por sobre todo que sepan llevar la teoria
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que se imparte durante su formacion a la practica en la sala de clases, de manera

adecuada y a una escala en la que probablemente es muy dificil de ensefiarla

“... hay que desarrollar enfoques menos preocupados por la busqueda
de estrategias para la promocion del aprendizaje y mas dirigidos hacia la
creacion de estrategias que resuelvan el problema de ayudar a ensefiar

en contextos de masificacion de la educacién...”
(Feldman D., 1999, pag. 26)

Esta expresion surge como una verdadera critica no so6lo para el subsector de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, sino también para todos los demas saberes que
requieren esencialmente de la didactica: el como conciliar el problema de la teoria y la
practica en escenarios educativos masivos. Esta disyuntiva se asocia, al mismo tiempo,
con la necesidad de ensefiar, en este caso, la Historia, Geografia y Ciencias Sociales a
todos los ambitos de la sociedad, dejando de lado la antigua preferencia que disfrutaban
las clases mas acomodadas, que poseian una educacién mucho mas personalizada,

individual, y que se sometia sélo a temas estructurales.

“(...) el area de la didactica y las Ciencias Sociales adquiere un
significado relevante en nuestros dias: la expansién de la educacion
a un numero cada vez mas elevado de personas en los tramos
inferiores de la piramide demografica exige unos saberes de los que
la sociedad podia prescindir cuando la ensefianza de la Historia, por
ejemplo era cuestiéon de principes o de grupos dirigentes de la

sociedad.”
(Friera F., 1997, pag. 110)

Frente a este desafio, los docentes deben enfrentarse a diversos escenarios
educativos para la formacion de futuros ciudadanos; con una poblacion escolarizada de
distintas procedencias, niveles de motivacion, heterogeneidad, desarrollo intelectual,
condiciones personales, y sociales, factores que exigen una formacion especial docente,

no solamente tienen que ver con los saberes teoricos.
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Entonces, ¢De qué manera comenzamos a incluir el tema de las inteligencias
multiples en la practica del docente, si existen dificultades anteriores respecto a la
didactica?

Hasta el momento se ha definido a grandes rasgos el por qué es importante
indagar en la presente investigacion el tema de la didactica, pero se debe especificar que
mas que, a un nivel general, se investigara la incidencia que posee este saber en la
Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Para esto es importante discernir las dificultades

mas habituales en el aprendizaje del estudiante.

3.4.1 EIl Conocimiento Historico

Es comudn encontrar entre los estudiantes nociones arraigadas que dicen relaciéon
con el prejuicio de un hecho histérico, donde, por ejemplo, se plantean dos personajes
que protagonizaron una pugna por algun territorio o nacion, que el estudiante suele juzgar
con las siguientes palabras “Este fue malo, y este fue bueno”. Pero, realmente ¢esta
adquiriendo una nocion histérica completa, objetiva, y util para su aprendizaje? Este
problema surge principalmente por el error que cometen los docentes al momento de
explicar un hecho histérico. Si un docente explica las caracteristicas politicas de la
Democracia Ateniense ¢ Esta explicando Historia? La respuesta no es necesariamente
positiva. En este caso, si el docente esta explicando las caracteristicas politicas del
periodo aludido, se podria decir que, mas que historia, ensefia “sociologia” politica de
Grecia durante el siglo V. Entonces ¢ Cudl seria la manera adecuada de traspasar este

conocimiento para que resultara de alguna utilidad para el estudiante?

“Deberian incluirse no solo los conocimientos sobre los
tiempos pasados sino también el establecimiento de relaciones
entre el pasado y el presente o, al menos, entre dos momentos en
el tiempo”

(Carretero M., 1995, pag. 17)

La clave en el aprendizaje historico tiene relacién con el sentido que el profesor debe
darle a lo ensefiado a través de la conexion o consecuencia de lo explicado con el

presente, utilizando, al mismo tiempo, herramientas conceptuales para su apoyo. Dentro
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de esta misma idea, surge como algo primordial que los estudiantes comprendan vy
entiendan previamente conceptos sociales para poder entender el desarrollo de sucesos
historicos.

3.4.2 El Tiempo Histérico

El concepto del tiempo en la Historia y las Ciencias Sociales puede tratarse desde
diversas perspectivas, dentro de las cuales unas de las mas importantes es el como un
individuo desarrolla su propia nocion del tiempo, y de herramientas puede utilizar el

profesor para facilitar el entendimiento del concepto en si mismo.

Dentro de esta disyuntiva existe un consenso general respecto a la preparacion
previa que debe desarrollar un individuo para comprender el tiempo histérico; para que el
estudiante comprenda el significado de los diferentes periodos historicos, de las de los
siglos, etc., debe desarrollar de manera previa la comprension del tiempo personal y del
tiempo fisico ( Carretero, 1995).

Ademas de esta dificultad que se presenta para muchos docentes, puesto que, la
mayoria de las veces los estudiantes adolescentes y preadolescentes no se encargan de
cultivar dicha comprensién temporal tan autbnoma existe otra dificultad: entender que este
“tiempo histérico” significa que el estudiante debe adquirir la capacidad de incorporar
dentro de un solo escenario histérico situaciones que, a pesar de que coexisten en un
mismo momento, no corresponden a un mismo tiempo histérico, por ejemplo cuando
Pedro de Valdivia llegé a Chile, conocié una poblacion mucho menos evolucionada que la
poblacion de Europa Occidental y sus vidas y hechos se desarrollaron en un mismo

momento.

En este caso para entender los problemas que se produjeron posteriormente, el
estudiante debe comprender que aunque los indigenas como los conquistadores fueron
contemporaneos, su manera de vivir, costumbres y propdsitos eran distintos. Dentro de
este mismo punto surge otra importante meta a lograr de parte de los docentes; la nocion
de que un mismo periodo puede lograr significados y consecuencias absolutamente
distintas, correspondiendo al mismo momento historico. Esta relevancia o mayor o menor

significacion se debe principalmente a los factores que convergen en uno o varios hechos.
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Hasta ahora se ha definido la conceptualizacién del tiempo histérico, pero la
nocion de este concepto en los estudiantes es la principal preocupacion de la presente
investigacion. Dentro de esto, las investigaciones respecto a las etapas biolégicas en un
nifio han sido las més respetadas. Piaget ha sido el que ha entregado la concepcién mas
acertada al respecto. Esta plantea que existen tres etapas biologicas distinguidas; la
primera llamada sensomotor, dentro del cual no hay ningun tipo de orden temporal que
clasifiqgue los acontecimientos, sino, mas bien, impresiones temporales como la
expectacion, todo esto inserto en el egocentrismo infantil. La segunda, donde convergen
operaciones de caracter concreto del pensamiento, donde el nifio comienza a evaluar la
duracion del tiempo segun su contenido psicoldgico, y una etapa de pensamiento serio,
que se desarrolla principalmente durante la adolescencia, y donde se logra una acabada

nocién del tiempo, que se sustenta en establecer una orden de sucesién temporal.

Frente a esto, se han presentado gran cantidad de propuestas didacticas para la
nocion del tiempo, dentro de las que se pueden destacar propuestas concretas como las
de Pagés (1989), las cuales estan ejecutadas para cada etapa de educacion obligatoria,
como por ejemplo comentarios de imagenes de un mismo espacio que se fue modificando
con el tiempo, la presencia del pasado en el mundo en que vivimos. Por otro lado los
profesores ingleses han enfatizado en dar importancia al llamado lenguaje histérico, el
cual han utilizado a través de diversos ejercicios donde usan palabras habitualmente

utilizadas como: ahora, ayer, hace mucho tiempo, mafiana, etc.

3.4.3 EIl Conocimiento Previo

Las concepciones espontaneas o también llamados conocimientos previos, son
construcciones de caracter personal, que son arraigadas a partir de la cotidianeidad y
donde el estudiante no maneja de manera directa su creacion o formulacion. Por esta
razon, es decir, por su caracter implicito se muestra, muchas veces, como un obstéculo a
la hora de modificar cambiar estas concepciones que tienen un significado mas bien
personal. Se ha mostrado una nocién general sobre qué es el conocimiento previo, pero
¢ Qué ocurre con el conocimiento previo del alumno sobre las Ciencias Sociales y la

Historia?

Los conceptos histéricos y la dificultad que poseen los estudiantes para

comprenderlos surge como uno de los principales problemas a la hora de ensefiar. En
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primer lugar, la mayoria de los conceptos que se le presenta al estudiante en la clase de
Historia tienen un gran nivel de abstraccion. Muy pocos de los conceptos que se le
presentan al comienzo al estudiante le resultan conocidos o familiares y, al mismo tiempo,
no logran desarrollar una experiencia cotidiana con ellos porque son reflejo de situaciones
del pasado, frente a lo cual les resulta mas dificil aprender nuevos conocimientos. Frente
a esto la accion mas remedial, para no colaborar con la creacion de conceptos erroneos o
semi-correctos es considerar los conocimientos previos de los estudiantes y aferrar los

nuevos en ellos.

Otra dificultad que surge respecto al aprendizaje de los conceptos histéricos es lo
variables que son, la dimensién temporal afecta la comprensién de los conceptos, por

ejemplo el concepto “democracia” adquiere distintos significados a lo largo de la Historia.

La ensefianza bajo el alero de las inteligencias multiples tiene como objetivo
disminuir estas dificultades que surgen al momento de elaborar e identificar la estrategia
correcta para ensefiar un contenido, y es una de las mas integrales a la hora de mermar
estas deficiencias, que muchas veces tienen un caracter bioldgico. La primera etapa para
poder aplicar de manera efectiva este tipo de estrategias es saber cuales son las
inteligencias que poseen los estudiantes, y antes que eso las que los mismos profesores
poseen. Es por esta razén que resulta necesaria la aplicaciéon del llamado “identificador de
inteligencias”. Ahora bien, al contrario de lo que se cree, esta especie de test posee una
formula muy bien conocida por todos los docentes, que al parecer, es mas infalible que

cualquier test que pueda calificarse en un computador: la observacion.

Para la mayoria de los docentes, este identificador de inteligencias puede sonar
simplista, escueto e ineficaz, pero si se les dijera que observaran de qué modo se portan
mal ¢reconsiderarian esta sugerencia? Por ejemplo, el estudiante que posee una
inteligencia més bien linguistica hablar4 cuando no debe hablar; el estudiante con gran
habilidad espacial, se dedicara a realizar garabatos o a sofiar; el estudiante con una gran
inclinacion interpersonal estara durante toda la clase hablando con sus compaferos, y asi
sucesivamente. Esto sucede porque estos mediante su mal comportamiento replican
intrinsecamente: “De esta manera aprendo, y si usted no me ensefia considerando mis
canales de aprendizaje naturales, lo haré a mi modo”. Asi estas conductas puntuales son

verdaderos llamados de emergencia para que el docente se adecue al estudiante.
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Otra manera de percibir qué tipo de inteligencias predomina en un estudiante es
observandolo en sus ratos libres, es decir, qué hace el estudiante cuando no tiene que
hacer nada durante una clase. En ese instante el docente debe percatarse si toma un
libro para leer, hablan con sus amigos, si dibujan, etc. Para registrar este tipo de
observaciones Armstrong (1995) recomienda utilizar un cuaderno de anotaciones o diario.
No obstante, si consideramos el tumulto de trabajo que esto significa para un docente que
tiene 44 horas semanales en un colegio resulta irrisorio si quiera concebir la idea de
realizarlo, frente a lo cual se sugiere considerar el seguimiento de los estudiantes mas

probleméticos de cada curso.

Dentro de estas anotaciones es necesario establecer una pauta que no solo facilite
la tarea del docente, sino también que cumpla un rol imparcial frente a la medicién de las
inteligencias. En el anexo () se observa una pauta estandar que puede ser utiliza como

referente

3.4.4 Los programas de estudio basados en las Inteligencias Multiples

Como podria esperarse, la ejecucion de los programas de estudio deberia poseer
una ubicacion distinta dentro de esta investigacion, sobre todo alguna relacionada al
llamado constructivismo. Pero en este aspecto, las planificaciones y los elementos que
componen la misma no sélo se basan en cumplir ciertos parametros para lograr una clase
Optima establecida, en este caso, por el ministerio de educacion. Por otro lado los
programas de estudio basados en potenciar las inteligencias multiples, se solventan
principalmente de estrategias didacticas adecuadas para cada tipo y para cada momento,
considerando siempre que las habilidades a cumplir por los estudiantes tengan relacién
directa con las actividades, dependiendo si corresponden a habilidades de pensamiento
de orden superior o inferior, por ejemplo: describir las etapas de la independencia se

relaciona con identificarlas en el pizarrén (Bloom, 1956)

En primer lugar, el perfil del docente debe ser diferente al aceptado socialmente
por la cultura actual; el que se para frente a los estudiantes y realiza la presentacion en el
pizarron. Por el contrario el docente de las inteligencias multiples, si ocupa parte de su
tiempo presentando la leccion en el pizarrén, pero no todos los dias y con todos los
estudiantes, lo que sucede es que esta estrategia ha sido sobre utilizada por todos los

profesores por lo cual ha acumulado ciertos estigmas. El profesor de las |I. M. también
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canta, dibuja, utiliza videos, crea espacios de exploracion fuera de la sala, etc. Ahora bien.

Esta caracterizacion no debe asustar a los docentes que piensan que esta teoria soélo

puede llevarse a cabo en dmbitos pedagdgicos concretos, si no por el contrario, el hecho

de que deban y puedan aplicarse diversas estrategias para lograr el aprendizaje de los

estudiantes provoca que esta adquiera un caracter adaptable y reutilizable en todas las

salas de clases del mundo.

Al momento de llevar a cabo la planificacidbn basada en las I. M. es importante

tener en cuenta algunos parametros esenciales. Lo primero, radica en comenzar a pensar

como podemos transformar el material a ensefiar de una inteligencia en otra. Para esta

tarea se sugieren siete etapas importantes:

1.

Concéntrese en un objetivo o tema puntual, para lo cual resulte mas prudente
elaborar un plan de estudio a gran escala, 0 uno que se concentre en un objetivo
didactico especifico. (p. ej. escribirlo en el centro de la hoja)

Esbozar preguntas clave de |. M. (se sugiere comenzar con las palabras ¢como
puedo?

Tenga en cuenta las posibilidades, analizando las preguntas que acaba de ejecutar
y que estrategias expuestas en el cuadro anterior son las mas apropiadas.
lluminese, establezca una lista de cuantos enfoques didacticos encuentre para
cada inteligencia, creando una especie de arbol genealdgico que tenga como base
el objetivo a cumplir y cada inteligencia, dejando un espacio para sugerir las
actividades

Seleccione actividades apropiadas, para lo cual debe destacar las actividades que
le surgen mas ajustadas y practicas segun imagine. Idealmente debe potenciarse
una estrategia por clase, donde todas las actividades deben potenciar una misma
inteligencia.

Establezca un plan secuencial, solventandose en las estrategias ya elegidas disefie
una leccién o unidad que gire alrededor de un tema u objetivo seleccionado.

Ejecute el plan, juntando los materiales requeridos y lleve a cabo lo previsto.

3.4.5 El Climaescolar segun las Inteligencias Multiples

La mayoria de los docentes utiliza una Unica estrategia para lograr captar la

atencion de los estudiantes, la cual la mayoria de las veces tiene relacion con el uso de
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acercamientos linglisticos como por ejemplo “jsilencio!”, “jcallate!”, etc., las cuales segun
expertos no hacen mas que alejar al estudiante de la orden que el docente esta
replicando.

Para poder ejercer y aplicar de manera 6ptima un aprendizaje basado en la
utilizacion de las inteligencias multiples es necesario abarcar no sélo los ambitos
estructurales como el curriculum, si no también aspectos coyunturales como el clima
escolar, el manejo de un sal6n de clases entre otros. Un andlisis exhaustivo de las
técnicas usadas por los docentes para captar la atencion, sugiere la necesidad de utilizar
otras inteligencias las cuales son muy faciles de utilizar; para fomentar estrategias
linglisticas escribir jsilencio por favor! en el pizarrén; aplaudir una frase ritmica corta y
pedir a los estudiantes que la repitan cada vez que quiera captar su atencion para
fomentar la musical; o utilizar un cronémetro contando los segundo perdidos cada vez que
conversan y anotarlos en la pizarra, entre otros. El uso de estas estrategias tan simples
puede modificar completamente el clima de una clase y establecer un orden al momento

de proseguir con el contenido.

Respecto a los cambios o transiciones que suceden dentro de una clase, como por
ejemplo recreos, horario de salida, el comienzo de una actividad, reglas dentro de la sala
de clases, etc. también pueden fomentarse mediante estas estrategias, pero segun
Armstrong (1995) estas modificaciones deben aplicarse estrategias de un mismo tipo de
inteligencia, por ejemplo durante un dia, para asi lograr el desarrollo y la concordancia de

la misma en el aprendizaje de un estudiante.

A pesar que la utilizacion de los métodos mencionados anteriormente tomen en
cuenta la teoria de las inteligencias multiples y sean adecuadamente ejercidos, siempre
habra un porcentaje menor de estudiantes que no se ajustaran a ellas, ya sea por
dificultades bioldgicas, cognitivas 0 emocionales, los cuales pueden hacer perder tiempo
valioso recordando mediante variados métodos, que se sienten, se queden callados,
hagan su tarea, etc. En este caso la teoria de las inteligencias multiples no posee ninguna
estrategia magica para mejorar este problema, pero si puede ofrecer un contexto para
examinar una variedad de sistemas disciplinarios que han demostrado ser eficaces frente
a comportamientos dificiles. Esta no considera que exista un solo enfoque adecuado para
solucionar esta disyuntiva sino que los docentes adopten diversos métodos disciplinarios
acorde a los diferentes tipos de estudiantes que poseen. A continuacion se presentan un

resumen de estos métodos para cada inteligencia:
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Métodos disciplinarios de base légica y matemética

e Pida al estudiante que cuantifiqgue y grafique el acontecimiento de
comportamientos positivos y/o negativos.

¢ Meétodos disciplinarios linglisticos

e Converse con el estudiante.

e Ayude al estudiante a utilizar estrategias de “autoconversacion” a fin de
adquirir control.

o Narre historias al estudiante sobre tema de la disciplina.

¢ Meétodos disciplinarios fisicos y cinestéticos

e Pida al estudiante que caracterice el comportamiento adecuado y el
inadecuado.

e Eduque al estudiante a utilizar indicaciones fisicas para enfrentar

situaciones que causan tension (ej. contar hasta 10)
Métodos disciplinarios espaciales

¢ Solicite al estudiante que visualice o dibuje comportamientos apropiados.

¢ Facilite al estudiante una metafora que le ayude a supera el problema.

e Meétodos disciplinarios musicales

e Busque selecciones musicales sobre el tema que le afecta al estudiante.

e Ensefie al estudiante a escuchar su musica favorita en la mente cuando
siente que ha perdido el control.

e Métodos disciplinarios interpersonales

e Proporcione ayuda en grupo.

¢ Ponga al estudiante en pareja con un comparfero modelo.

¢ Meétodos disciplinarios intrapersonales

¢ Ensefie al estudiante a dirigirse voluntariamente a un lugar de reflexion no
primitivo para recuperar el control.

e Desarrolle un contrato de comportamiento.

3.4.6 La Nueva manera de evaluar

Una evaluacion adecuada abarca un gran margen de instrumentos, medidas y

métodos. La exigencia mas relevante para realizarla es la observacion. A pesar que
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resulte de cierta manera un poco vago y ambiguo, este método segun Gardner (1999), es

la manera mas optima de evaluar las inteligencias multiples puesto que es en este estado

donde el estudiante se encuentra de manera natural utilizando sistemas simbdlicos

respectivos a cada inteligencia. En segundo lugar, el componente mas relevante es la

documentacion de los productos y procesos de solucion de problemas de los estudiantes,

el cual puede registrarse de diversas formas:

1.

Audios grabados y videos: El uso de grabadoras digitales donde se registre la
lectura, u otras muestras de lenguaje oral. Este método puede utilizarse para
documentar habilidades musicales como el canto o la utilizacion de un
instrumento o el baile.

Registros anecdoticos: Elabore un diario con una seccién para cada estudiante
y asiente los logros académicos y no académicos relevantes, la interaccién con
los compaferos y el majeo de los materiales didacticos y demés datos
relevantes de cada estudiante.

Muestras de trabajo: Confeccione una carpeta para cada estudiante que
incluya muestras de trabajos en todas las asignaturas.

Fotografia: Tenga a disposicion una camara fotogréfica para sacar fotos de
proyectos escolares.

Diario estudiantil: Los estudiantes pueden confeccionar un diario progresivo
con sus experiencias escolares que podria incluir secciones de redaccion.
Entrevistas con el estudiante: Reunirse periédicamente con los estudiantes
para conversar sobre su progreso escolar, sus intereses y metas a largo plazo

y temas relevantes.

Mapas de salén de clases: Dibujar un mapa del salén de clases y sacarle copias.

Todos los dias indigue patrones de circulacion, actividad e interaccion en todas las partes

del salén, sefalando nombre de estudiantes involucrados
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4 Marco Metodolégico

La presente investigacién se caracteriz6 por trabajar a la luz de un paradigma
cualitativo, y al mismo tiempo, por ser un trabajo que fue de lo particular a lo general, y
que se basé en la interpretacion del fenbmeno a estudiar. Se centr6 en indagar sobre un
momento especifico, por lo cual podemos considerarla una investigacion sincronica
(Cisterna, 2011). Con respecto a su nivel de profundizacion, alcanzé el nivel descriptivo-
analitico, puesto que se centrd en la representacion de un contexto determinado, a través
de la caracterizacion del fendmeno, en otras palabras, se describié si los docentes del
establecimiento educacional aludido, representado en un solo profesor, consideran las
inteligencias multiples de sus estudiantes al momento de elaborar y aplicar estrategias
didacticas para su aprendizaje.

En cuanto a la naturaleza de la investigacion, se basd, primero, y con el propésito
de describir las estrategias didacticas que utilizan los profesores del establecimiento en
estudio, en una indagacion empirica, puesto que se trabajé con hechos que suceden en
el entorno natural del investigador, sin que haya existido una intervencion de su parte.
Segundo, se realizé una revision documental, con el fin de contrastar si las estrategias
utilizadas por los docentes se relacionan con la teoria de las Inteligencias mdultiples y
logran que se efectiie un adecuado proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes
del aula. A su vez, la revision documental sirvi6 para una eventual determinacion de
necesidades didacticas para aplicar de manera practica la teoria de las inteligencias
multiples y posteriormente elaborar estrategias metodolégicas centradas en la didactica,

gue tuvieron como base la teoria las inteligencias multiples y el marco curricular nacional.

Con respecto a la unidad y a los sujetos de estudio, podemos reconocer que la
investigacion se llevara a cabo en el Colegio Hispano Chileno El Pilar de la comuna de
Curico, ubicado en la VII region del Maule en Chile. De acuerdo a los sujetos de estudio,
se dividieron en dos estamentos diferenciados; por una parte los estudiantes del Nivel
NM2, quienes se consideraron no solo como testigos presenciales, sino también como la
evidencia palpable de la consideracion o no de las inteligencias multiples en la ejecucion
didactica de ensefianza, por otra parte, los y las docentes de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales que imparten en el Nivel NM2 del establecimiento mencionado
anteriormente, quienes son los principales responsables de la planificacion y eventual

ejecucion de estrategias didacticas para el desarrollo del aprendizaje de los estudiantes.
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De acuerdo a los instrumentos que se utilizaron para recopilar informacion

podemos considerar:

a) Con el propésito de indagar y describir sobre las estrategias didacticas que utiliza
el profesor y su efectividad en el proceso de ensefianza-aprendizaje, se realizaron
entrevistas; por una parte a los estudiantes, las cuales poseen un caracter
temadtico, las cuales se encuentran sintetizadas en el anexo n°ly n°2 puesto que
los estudiantes protagonizan el rol de informantes y observadores en la
investigacion, por otra parte se aplicaréd una entrevista al docente, que se puede
encontrar en el anexo n°3; éstas son de caracter amplio, ya que tienen como
proposito recoger informacién respecto a varias situaciones o escenarios, en este
caso educativos. Ambas entrevistas seran semi-estructuradas. Al mismo tiempo,
se efectuara la observacion metodoldgica, con el proposito de conocer los hechos
en su estado cotidiano y también para transparentar lo dicho por el entrevistado,
en este caso el docente

“En este sentido hay que considerar que no siempre lo que nos
dice un entrevistado sobre sus acciones, resulta coincidente con lo que
observamos nosotros sobre dichas acciones”

(Cisternas F., 2011, pag.107)

La observacion que se realizé fue del tipo participante, es decir, se ejecutd una
observacion de manera sisteméatica del objeto de estudio en la cotidianeidad, mediante la
utilizacion de una pauta de observacién previamente disefiada, la cual considero distintos
parametros e incluso se diferencié de las pautas comunes que son utilizadas para las
investigaciones educacionales, con el fin de dejar mas clara cada etapa de la clase, su
estrategia didactica y su relacion con el contenido minimo obligatorio ( ver anexo n°4). Se
debe aclarar, que se tratard de una observacion exdgena, ya que el entrevistador no

forma parte, explicitamente, del objeto estudiado.

b) Una vez recopilada la informacion respecto a las estrategias didacticas de los
docentes en el aula, se procedid a contraponer o contrastar si dichas estrategias
se relacionan con la teoria de las inteligencias multiples y con el efectivo logro del
proceso de enseflanza aprendizaje. Para esto, se realizara, una investigacion

documental exhaustiva, tanto de la teoria en si, como de la misma, plasmada de
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manera practica respecto a la didactica de las Ciencias Sociales, y a los distintos
componentes del proceso de ensefanza-aprendizaje de los estudiantes. Para
evidenciar el cumplimiento de este Ultimo seran de gran ayuda las entrevistas, los
resultados evaluativos de los estudiantes y las planificaciones de las clases
observadas. Esta revision documental se ejecutard de manera transversal en la
presente investigacion.

c) Posterior a la obtencion de los resultados de la contrastacion, se realizara la
llamada “investigacion accion” (Cisterna, 2011); se realiza una descripcion de lo
gue sucede, por qué sucede y reconoceran fortalezas y debilidades del proceso
investigado. A su vez, mediante esta, se determinaran las necesidades didacticas
que se requieren para aplicar de manera palpable la teoria de las inteligencias
multiples en el Nivel NM2, unidad Ill, apoyandose en revision documental del
tema. Se vislumbrara el pronéstico del problema, y a través de una postura tedrica
se evidenciaran los aspectos que deben perfeccionarse, y al mismo tiempo las
alternativas para dicho mejoramiento, realizando, de esta manera, una propuesta
metodoldgica centrada en estrategias didacticas que consideren la teoria de las

inteligencias multiples, y su aplicacion efectiva en el aula.

Finalmente, se llevard a cabo congregacién de la informacion recopilada, para

poder interpretarla y analizarla mediante la triangulacién hermenéutica

1

. consiste esencialmente en una accién de reunién y cruce
dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio, surgida

en una investigacion...”
(Cisterna, 2011, pag. 139)

Comprender de una nueva perspectiva los fendmenos estudiados, explicar los
acontecimientos. Una vez que se haya terminado la etapa de recopilaciéon de informacion
se reducirdn los datos a través de su tabulacion, para terminar en la interpretacion
inductiva de la toda la informacién que se recopiléd. El concepto “Hermenéutico” tiene
relacion con la racionalidad en la interpretacién, donde el principal responsable de que
este proceso se lleve a cabo lo mas objetivamente posible e interpretativamente posible

es el investigador.
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El proceso de triangulacion hermenéutica comenz6 a articularse con una sintesis
interpretativa que se efectué en cada estamento de manera ascendente, relacionando la
informacion obtenida de los instrumentos aplicados, para posteriormente elaborar
conclusiones inferenciales que sirvieron para establecer interpretaciones que sean
vélidas. Posterior a este proceso, se derivd a realizar una triangulacion por categoria,
cruzando por una parte las entrevistas a ambos cursos (ver anexo N° 5), y por otro las
convergencias y divergencias entre lo observado y lo planificado (ver anexo n°6) para
finalizar contraponiendo la entrevista al docente con ambos resultados, proceso que se

realiz6 en base a las antes mencionadas conclusiones inferenciales.

55



5 Analisis y Resultados

La investigacion se solventd bajo la utilizacién de tres instrumentos de recopilacion
de la informacién; la observacion metodolégica o también llamada observacion docente, la
revision exhaustiva de planificaciones clase a clase, respectivas a la unidad a analizar, y
la aplicacién de entrevistas semi-estructuradas destinadas, en este caso, a los dos
principales protagonistas de la investigacion; los estudiantes de segundo medio y el
docente.

5.1 Planificacién de la Enseflanza

5.1.1 Diseilo de momentos de la clase y Coherencia Curricular

Respecto al disefio de los momentos de la clase, la observacion metodolégica
arroj6é que el docente realizaba clases donde establecia una metodologia basada en un
inicio, donde exploraba conocimientos previos mediante una lluvia de ideas, la creaciény
realizacion de preguntas entre los estudiantes, con el fin de motivar a los mismos en la

incorporacién de nuevos contenidos.

Durante el desarrollo realizaba principalmente clases de caracter expositivo-
participativas donde aplicaba esquemas en el pizarrén y también utilizaba medios
audiovisuales como powerpoint, frente a lo cual los estudiantes se apoyaban en el libro
del estudiante. Al momento del cierre nombraba una idea respectiva al contenido para que
los estudiantes la comentaran a través de un azar intencionado y concluyeran con sus
ideas. Estas estrategias fueron utilizadas de manera paralela en los dos cursos que

componen esta investigacion y en el 100% de las clases observadas. (Ver anexo n° 7)

En cuanto a la coherencia que los contenidos ensefiados por el docente, tenian
coherencia curricular con la unidad establecida por el Ministerio de Educacion llamada

“Republica Conservadora”, correspondiente al Nivel Medio Il de ensefianza media.

Por otro lado, en las planificaciones utilizadas por el docente presentan un modelo
de disefio de clases basado en un inicio, donde recuerda los contenidos de la clase
pasada a través de una lluvia de ideas y con la elaboracion de preguntas y respuestas
entre los estudiantes, y donde posteriormente entregaria los contenidos de la clase. En el

desarrollo utiliza principalmente estrategias como la exposicién audiovisual, y la utilizacién
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de esquemas, como lineas de tiempo y mapas conceptuales, las cuales deben ser
construidas con la ayuda de los estudiantes. Respecto al cierre de la clase, el docente
traza la opcién de realizar una lluvia de ideas, evaluando y otorgando opiniones sobre una

pregunta planteada.

Respecto a la coherencia curricular, se observa la propuesta de seis disefios clase
a clase las cuales contienen la unidad de nivel medio Il “La Republica Conservadora”,

establecida por el ministerio de educacion.

En la entrevista realizada al docente, este plantea que el disefio de clase que el
utiliza se basa principalmente en el modelo tradicional, es decir, un inicio, donde se
exploran los conocimientos previos, se plantea el tema y los contenidos, un desarrollo
donde se realiza una introduccion y se da una participacion compartida, donde el docente
y el estudiante construyen el conocimiento, y el cierre donde se exponen las conclusiones,
las cuales son expuestas de diferentes maneras de parte de los estudiantes

primordialmente.

Los estudiantes declararon que las clases del docente son principalmente
expositivas. A la vez son capaces de reconocer una estructura general realizada durante
las clases; un inicio, donde realizan preguntas, y un desarrollo donde utilizan el libro del

estudiante para pasar el contenido.

5.2 Praxis Didactica

5.2.1 Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas aplicadas por el profesor en la observacion
metodoldgica, se resumen principalmente en lluvia de ideas, elaboracion de preguntas de
parte de los estudiantes con la ayuda del libro, esquemas, mapas conceptuales y
diapositivas para explicar el contenido, y en el cierre recurre nuevamente a la lluvia de

ideas para concluir la clase.

De acuerdo a las planificaciones, las estrategias mas sugeridas son, durante el
inicio, la lluvia de ideas, y la elaboraciéon de preguntas y respuestas entre los mismos
estudiantes, en el desarrollo, la utilizacion de esquemas y la proyeccion de powerpoint, y

en el cierre lluvia de ideas, cuestionando una pregunta al azar hecha por el docente.
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Por otra parte, en la entrevista el profesor tantea que las estrategias elegidas son
la lluvia de ideas, la elaboracion de preguntas entre ellos, y la autoreferencia, para que los
estudiantes conozcan la historia desde su propia realidad. Al mismo tiempo reconoce que

no realiza trabajos de investigacion.

A su vez, los estudiantes reconocen una estructura estatica de las clases entre un
inicio, donde realizan preguntas y un desarrollo, donde leen el libro y el docente expone el

contenido (ver anexo N°8)

5.2.2 Evaluacién

Dentro de lo registrado en la observacion metodolédgica fue posible percatarse que
el docente evidencia que sus estudiantes aprenden con las preguntas que realiza a lo
largo de toda la clase. Por otro lado en las planificaciones, este plantea la realizacion de
lluvia de ideas tanto en el comienzo como al finalizar la clase. El docente a su vez,
manifestd que su forma de evaluar es mediante la ejecucion de preguntas durante toda la
clase. Los estudiantes por otro lado, demuestran que las preguntas que el docente les
realiza a lo largo de la clase y mas puntualmente las del comienzo de la clase, son las que

mas les generan aprendizaje.

5.2.3 Procesos realizados por los estudiantes

Los principales procesos observados que realizan los estudiantes son, en primer
lugar la retroalimentacion del contenido de cada clase mediante la elaboracion de
preguntas facticas. Al mismo tiempo, como utilizan el texto del estudiante, seleccionan y
resumen la informacion relevante. Cuando el docente expone el contenido en el
desarrollo, los estudiantes responden preguntas realizadas por el mismo de manera
participativa, para que al final de la clase logren inferir y busquen respuestas para las

preguntas del docente.

Por otro lado planificaciones evidencian que los principales procesos realizados
por los estudiantes son, en un comienzo, la elaboracién de preguntas y respuestas entre
ellos al comenzar la clase, tomar apuntes a los contenidos expuestos por el profesor, y en
el cierre, concluyan la clase a través de la lluvia de ideas solventada sobre una pregunta

planteada por el profesor.
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En cuanto a los estudiantes, declaran que las actividades mas realizadas y que
generan aprendizaje en ellos son principalmente las preguntas que realiza al inicio de la
clase y los esquemas, con un 64% del total de los estudiantes aprende mas con
esquemas, mapas conceptuales y lineas de tiempo. A la hora de evaluar si los
estudiantes aprendieron, el 100% concluye que el docente realiza esa tarea a través de
las preguntas que realiza al comienzo de la clase. (Ver anexo n°8)

5.3 Logro del proceso de Ensefianza Aprendizaje

5.3.1 Estilo de Ensefianza del profesor

A través de la observacion docente se puede evidenciar que su estilo de
ensefianza es principalmente expositivo, puesto que todas las clases cumplian con la
caracteristica de ser expositivas en su mayor grado y participativas en su menor grado.
Esto se puede solventar mediante la observacién de estrategias como la lluvia de ideas, la
exposicion del contenido durante el desarrollo, y el uso reiterado al cierre de la clase de la
lluvia de ideas. Ademas existia un factor clave, que tiene relacion con la utilizacion del
libro del estudiante en todas las clases realizadas, lo cual descarta tildar su estilo a una

tendencia méas bien visual.

Por otro lado, las planificaciones demuestran estrategias como preguntas creadas
por los estudiantes al inicio de la clase, lluvia de ideas, y la ensefianza del contenido a
través de esquemas y medios audiovisuales, lo cual permite percatarse del inminente

caracter expositivo-participativo del docente.

En cuanto a la entrevista aplicada al docente en cuestion, este define su estilo de
ensefianza como no tradicional, entendiendo como lo contrario, clases netamente
expositivas. Se considera no tradicional puesto que utiliza el humor para llevar a cabo las
clases, provoca liderazgo, es pragmatico y democrético, siempre con la responsabilidad

como principal fin.

Los estudiantes encuestados concuerdan que el docente posee un estilo
expositivo-participativo al momento de realizar las clases, y al mismo tiempo entretenido

puesto que incorpora el humor.
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5.3.2 Desarrollo préactico de cada inteligencia en el Aula

Durante la observacion metodoldgica fue posible percatarse que no existié ningn
tipo de desarrollo practico de las Inteligencias Multiples en ninguna de las clases, puesto
que las actividades desarrolladas fueron las mismas en todas; descripcion, leer, resumir y

analizar.

En las planificaciones, no se denota ningun tipo de intenciéon respecto a la
ejecucion de clases enfocadas en desarrollar un tipo de inteligencia en especifico, sélo la
aplicacion de habilidades de caracter inferior, como la definicién, el resumen, y la lectura
del libro del estudiante en todas las clases.

A su vez, su percepcion del concepto inteligencia se sintetizé en las palabras

habilidades y destrezas.

5.3.3 Elementos Curriculares

En el transcurso de la entrevista el profesor establecié que su conocimiento
respecto a la teoria de las Inteligencias Mdltiples era muy limitado, es mas, el exclamd
s6lo conocer una inteligencia, la emocional. No posee instrumentos de evaluacion de
ningun tipo de inteligencia, puesto que aclara que la emocional es mas bien meritoria que

medible. (Ver anexo n°3)

En cuanto a los estudiantes, el 93% cree que el docente no maneja la teoria de las
Inteligencias multiples a la hora de ensefiar puesto que realiza siempre las mismas
actividades como la lectura. El 7% restante no cree que si se potencian sus capacidades

ya que sienten afinidad con la lectura.

5.3.4 Aprendizaje del estudiante

El escaso conocimiento de esta teoria segun el docente, le permitié reconocer y
evidenciar dos tipos de inteligencia en algunos estudiantes, la emocional y la légico
matematica, declarando a la inteligencia emocional como la mas importante. Frente al
débil conocimiento de la teoria, el profesor aclar6 que no realiza actividades que

potencien ninguna inteligencia en especifico, y que en este caso, la emocional es
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advertida a través de la observacion, puesto que el medible y meritoria, y es declarada

como la mas importante segun su percepcion.

5.3.5 Ensefanza del profesor

Las clases del docente tienen relacion con estrategias tradicionales, que no
advierten basarse en la teoria de las inteligencias multiples (ver anexo n°7). Dentro de la
observacion metodolégica, no se advierte ningin modelo especifico de desarrollo
potencial de las inteligencias multiples en los estudiantes.

En la entrevista el profesor plantea no realizar actividades basadas en las
inteligencias multiples porque no las conoce vy, por lo tanto advierte que tampoco posee
ningun tipo de evaluacion al respecto. Los estudiantes por otro lado creen que el docente

no domina ni conoce la teoria puesto que las actividades son siempre las mismas.

5.4 Inteligencias Multiples y su aplicacion préactica a través de la didactica

5.4.1 Fundamentos Teoricos de las Inteligencias Mdaltiples

El docente argumenta en la entrevista que las Ciencias Sociales, y en este caso, la
asignatura de Historia posee un potencial enorme al momento de desplegar el desarrollo
de las Inteligencias Mdltiples en sus estudiantes, pero advierte, al mismo tiempo que sin el
fomento de las demas asignaturas, y mas puntualmente sin un trabajo en conjunto, no
vale la pena llevarlo a cabo, por una idea integral. Advierte a la vez, que el Colegio no
realiza actividades que las potencien, porque simplemente el Ministerio de Educacién no
lo exige. Y por ultimo reconoce que si se llevara a cabo un cambio basado en la teoria,
existiria un cambio cultural e institucional y existiria un desarrollo personal en si y no sélo

la entrega de contenidos.

Por dltimo, los estudiantes expresan que en general sienten que no se potencian
todas sus capacidades, so6lo las lingiisticas, tomando en cuenta que el 36% poseen
habilidades artisticas y el 29% de ambos cursos habilidades I6gico-matematicas, y solo el
14% se declara bueno en el ambito lingiisticos. En cuanto al rol de la institucion a la hora
de desarrollar instancias para fomentar sus inteligencias, el 93% de los estudiantes siente

gue solo algunos docentes lo intentan, y que las actividades extra programaticas no son
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suficientes. Si se incentivaran sus capacidades, el 93% de los estudiantes piensa que

significaria la mejora en sus notas y una mayor motivacion a la hora de estudiar.

5.4.2 Fundamentos Curriculares

De acuerdo a los cambios que potencialmente lograria la institucion y el
desempefio académico de los estudiantes si trabajaran con las inteligencias mdltiples, el
profesor reconoce que seria positivo puesto que habria una modificacién de metodologia
institucional, un cambio cultural lo concluiria en que los estudiantes se aprendan. Los
estudiantes plantean creen que llevar a cabo esta teoria en el ambito académico los
ayudaria a mejorar sus calificaciones y al mismo tiempo, irian a estudiar porque quieren

no porque deben.

5.5 Planificacion Curricular.

Segun el docente, los cambios que tendrian que realizar para innovar el proceso
de ensefianza aprendizaje basado en las inteligencias mdltiples, seria un cambio
estructural, donde cada institucion tendria que definir el modelo que pretende utilizar,

considerando, por supuesto la autonomia de cada profesor y de cada area de estudio.
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6 Anadlisis

6.1 Planificacion de la Enseflanza

6.1.1 Diseflo de momentos de la clase

Las diferentes etapas que componen una clase fueron contrastadas entre lo
observado, lo propuesto por el docente en las planificaciones, la entrevista al mismo, y la
entrevista a los estudiantes de ambos cursos. El resultado entre la contrastacion de las

planificaciones y la observacién puede verse en la figura n° 1
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Tabla 6.1: Contrastacion de Planificaciones y Observaciones

Categorias de Analisis Resultados

En el 100% de las clases no se logran cumplir los

Aprendizaje Esperado objetivos sefialados en las planificaciones

En el 100% de las clases se advierte coherencia
Coherencia Curricular curricular entre lo expuesto por el docente los
contenidos minimos pedidos por el ministerio

Exploracion de En el 100% de las clases existe coherencia respecto
conocimientos previos a lo que se dice y se hace

En el 100% de las clases existe coherencia respecto

Motivacion ,
a lo que se dice y se hace
. En el 100% de las clases no se logran cumplir los
Objetivo L ~ 2
objetivos sefialados en las planificaciones
. En el 100% de las clases se aplican las mismas
Estrategia

estrategias referidas en las planificaciones

En el 100% de las clases se realiza la misma
Evaluacién de proceso estrategia de evaluacion referida en las
planificaciones

En el 100% de las clases observadas se cumplen las
Clima aptitudes establecidas por el docente en las
planificaciones

En el 100% de las clases el docente demostré un

Manejo Conceptual adecuado manejo conceptual del contenido tratado.

En el 83% de las clases se realiz6 la actividad de

Actividad de Cierre . . NN
cierre referida en las planificaciones

Fuente: Elaboracion propia

Como puede evidenciarse, la observacion de clases y las planificaciones
determinaron que el aprendizaje esperado expuesto por el docente esta Ultima no se logré
puesto que los objetivos a alcanzar tenian relacibn con habilidades superiores, que
muchas veces no podian conseguirse mediante la realizacion de actividades como la

lluvia de ideas y el resumen de la informacion puesto que segun Bloom (1956) son

64



actividades de conocimiento de las ideas, de fechas, y que corresponden a la primera
categoria de su taxonomia; la de conocimiento y recopilacién de la informacion. En cuanto
a los contenidos expuestos y su correlacion con los contenidos minimos obligatorios,
existe coherencia curricular puesto que el docente empleaba la unidad que corresponde al

nivel medio I, la Unidad IV “Republica Conservadora”.

En cuanto a los momentos de la clase, lo expuesto por el docente durante la
observacion a las clases tiene directa relacién con lo planteado en las planificaciones; un
inicio, donde se retroalimenta en contenido a través de la lluvia de ideas y la elaboracion
de preguntas entre los estudiantes como actividad de motivacion. Durante el desarrollo
tanto en las planificaciones como en la observacion se distinguié la utilizacion de
estrategias como el esquema, mapa conceptual, linea de tiempo y medios audiovisuales
gue explota mediante preguntas, lo cual se relaciona directamente con lo expuesto por el
docente y los estudiantes a tildar el estilo del mismo como expositivo-participativo. En el
cierre existe consenso en la ejecucion reiterada de una lluvia de ideas, concluyendo la
materia con preguntas. Al mismo tiempo esta estructura general esta acertadamente

advertida por el docente y los estudiantes en la entrevista.

No obstante, las estrategias aplicadas fueron realizadas en ambos cursos por
igual, es decir, el docente utilizo un mismo modelo de clase para dos cursos 0 contextos
diferentes, como lo plantea el marco para la buena direccion el cual en el dominio A
muestra que el docente debe estar familiarizado con cada contexto y cada estudiante para
la realizaciébn adecuada del proceso de ensefianza aprendizaje. El uso de iguales
estrategias para ambos cursos es contrario a lo que asevero el profesor en la entrevista
respecto a la eleccion de las estrategias, donde sugirié que dicha eleccién dependia del

curso y las personas que lo componen.

6.2 Praxis Didactica

6.2.1 Estrategias didacticas

Las actividades realizadas por el docente se resumen principalmente utilizacion
reiterada de la lluvia de ideas, tanto al comenzar la clase como al finalizarla, la ejecucion
de preguntas para motivar el desarrollo del nuevo contenido, y el uso de mapas

conceptuales, esquemas y proyeccién audiovisual durante el desarrollo. Estas estrategias
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estan correctamente advertidas, tanto en las planificaciones como en la observacion, en
cambio en la entrevista al docente, éste sefala la realizacién de la “autorreferencia”, como
la proyeccion de la historia en el diario vivir de los estudiantes, lo que, en este caso, no se
distinguio en la observacion y no fue nombrada en las planificaciones. Por otro lado, el
docente reconocio no realizar trabajos de investigacion, y aplicar sélo preguntas a lo largo
de la clase, lo cual a su vez es reconocido por la mayoria de los estudiantes como un

método efectivo para aprender, junto con la realizacién de esquemas.

6.3 Evaluacion

La observacion metodolégica arrojé que la formas méas predominante de evaluar si
los estudiantes aprenden de parte del profesor, es a través de las preguntas que el realiza
durante toda la clase, lo cual justifica fehacientemente en las planificaciones, puesto que
plantean la estrategia de la lluvia de ideas a lo largo de todas las clases. A su vez esta
estrategia fue sefialada por el docente y por los estudiantes como el proceso mas
relevante que realizan estos Ultimos al momento de construir su aprendizaje, junto con las
evaluaciones sumativas que este realiza cada cierto tiempo. En este caso Armstrong
(1995) plantea una tabla estandar para medir las inteligencias de los estudiantes de

manera facil y préactica, la cual puede verse en el anexo n°9.

6.3.1 Procesos realizados por los estudiantes

Los procesos observados que realizan los estudiantes son, en primera instancia la
retroalimentacion del contenido de cada clase a través de la confeccion de preguntas
facticas, lo que es advertido a su vez en las planificaciones. Al mismo tiempo, como
utilizan el texto del estudiante, seleccionan y resumen la informaciéon relevante. Al
momento en que el docente presenta el contenido en el desarrollo, los estudiantes
responden preguntas realizadas por el mismo de forma interactiva, para que al final de la
clase deduzcan y encuentren respuestas para las preguntas del docente. Estas
estrategias se encuentran adecuadamente establecidas en las planificaciones, no
obstante el docente, ademas de reconocerlas, advirti6 la creaciébn de preguntas de
andlisis, lo cual no fue advertido ni en la observacion ni en las planificaciones. Los

estudiantes a su vez, exclamaron que las actividades que mas les generan aprendizaje
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son los esquemas y mapas conceptuales, mientras que el cien por ciento acerté en que

las preguntas realizadas al comenzar las clases son las que més generan aprendizaje.

6.4 Logro del proceso de Ensefianza Aprendizaje

6.4.1 Estilo de Ensefianza del profesor

En cuanto al estilo del ensefianza del docente se puede aseverar que se basa
principalmente en un estilo expositivo-participativo, lo cual se puede justificar mediante la
observacion de estrategias como la lluvia de ideas al comenzar la clase, la creacion de
preguntas entre los estudiantes, la exposicién del contenido durante el desarrollo a través
de mapas conceptuales, esquemas y proyeccion de medios audiovisuales, y nuevamente
la utilizacion de la lluvia de ideas para retroalimentar en contenido en el cierre de la clase.
A esto debe sumarse el extenuante uso del libro del estudiante en todas las clases, lo que

conlleva a descartarlo como un profesor mas bien visual.

Estas estrategias, a su vez, fueron evidenciadas en las planificaciones y
justificadas por los estudiantes, los cuales lo describen como expositivo y entretenido,
puesto que suma a sus clases el humor, factor que segiin Dumois y Garcia-Carrillo (2010)
constituye una nueva metodologia usada como un detonador de entendimiento, donde el
estudiante asocia la situacién presentada con su vida, y a la vez con su entendimiento.
Por otra lado el docente contradice todas estas justificaciones al autodefinirse como “no
tradicional”, entendiendo como tradicional un profesor mas bien expositivo, como se
podido evidenciar a través de los otros tres medios de recopilacion de informacion.
Reitera que lo que lo hace no tradicional es adicionar el humor en sus clases lo que

genera empatia. Esto concuerda directamente con lo dicho por los estudiantes.

6.4.2 Desarrollo practico de cada Inteligencia

Respecto a la observacion metodolégica, se distinguié que no existié ningun tipo
de intencidn respecto a la aplicacion de clases que consideren la teoria en cuestion, lo
cual a su vez fue advertido en las planificaciones. Si bien se establecié que lo propuesto
por el docente en las planificaciones pudo ser observable, es decir, él hizo lo planteado,
estas estrategias no tienen relacion con un modelo puntual que tenga como funcion la

potenciacion de las inteligencias en sus estudiantes, ya que segun Armstrong (1995) para
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poder potenciar de manera éptima cada una de las inteligencias debe haber una clase
completa que se componga de estrategias didacticas coherentes entre si, es decir, toda
una clase con estrategias enfocadas en la inteligencia musical, o linglistica, etc. como se

puede apreciar en la figura n°2
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Tabla 6.2: Actividades, Materiales didacticos y estrategias educativas de las
Inteligencias Multiples

Actividades didacticas

Inteligencia k Materiales didacticos Estrategias Educativas
(ejemplos)
Presentaciones orales .
\ . . ' | Libros, grabadoras, _
discusiones, juegos de P .. ' | Leer sobre el tema, escribir
C . maquinas de  escribir,
Linguistica palabras, narraciones, | . ) sobre el tema, hablar sobre
- juegos de sellos, libros,
lectura coral, confeccién de el tema, escuchar del tema.
L grabados, etc.
diarios, etc.
Juegos mentales, solucion .
9 ' Calculadoras, objetos
de problemas, . . -
L . o manipulativos Cuantificar el tema, pensar
Légicay experimentos  cientificos, e . -~
7. , . matematicos, equipo de | criticamente sobre el tema,
matematica calculos mentales, juegos | .~ . . .
, . ciencias, juegos de | conceptualizar el tema.
de ndmeros, pensamiento o
” matematicas, etc.
critico, etc.
Presentaciones visuales, | Graficos, mapas, video,
actividades artisticas, | juegos de LEGO, _
) . S ) Ver tema, dibujar tema,
, juegos de imaginacion, | materiales de arte,
Espacial g Lo . , colorear el tema, crear un
creacion de mapas | ilusiones Opticas, camaras,
. " g mapa mental del tema.
mentales, metéforas, | biblioteca de imagenes,
visualizacioén, etc. etc.
. Herramientas de
Aprendizaje manual, L . .
0 construccion, plastilina, | Construir el tema, actuar el
. dramatizacion, danzas, .
Fisicay A equipo para deportes, | tema, tocar el tema, lograr
, 2 deportes didacticos, . . . o
cinestética . . objetos manipulativos, | la percepcién intima del
actividades tactiles, .
e L recursos para el [ tema, bailar el tema.
ejercicios de relajacion, etc. L
aprendizaje tactil, etc.
Super aprendizaje, | Grabado, coleccion de P
. L . . Cantar el tema, hacer “rap”,
Musical narracion cantada, | cintas, instrumentos escuchar el tema
canciones didacticas musicales.
Aprendizaje  cooperativo,
~ Juegos de mesa, ~
ensefianza entre los . . Ensefar el tema, colaborar
- A materiales para fiestas, i
Interpersonal | compafieros, participacion en el tema, interactuar

en la comunidad, reuniones
sociales, etc.

accesorios para juegos de
imitacion, etc.

respecto al tema

Fuente: “Inteligencias Mdltiples en el salén de clases” (pag. 48)

Esta situacion puede justificarse a su vez, con la vaga definicion de inteligencia

que dispuso el docente al momento de preguntarle, definiéndola como destrezas y

habilidades, enunciado que tiene relacién con lo determinado por la R.A.E (2009), y que
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no concuerda con lo expuesto por Gardner (1998) el que la define como la habilidad
necesaria para solucionar problemas o para transformar productos que son de relevancia
en un contexto cultural o en una comunidad determinada. Frente a esta diferencia
conceptual puede justificarse de cierto modo, el vacio de estrategias didacticas que el

docente demuestra en sus clases.

6.4.3 Elementos curriculares

Sobre el punto del escaso conocimiento que posee el docente sobre la teoria,
plantea que las Unicas inteligencias que el conoce son la emocional y la légico-
matematica, lo cual confirma el escaso manejo que este tiene de la teoria, puesto que la
inteligencia emocional segun Gardner (1998) no existe propiamente tal, puesto que seria
s6lo un componente reactivo y conductual que compone la inteligencia tanto Intrapersonal
como interpersonal. Precisa que este escaso conocimiento al respecto se debe a que la
institucion donde estudié no brind6 el conocimiento necesario al respecto ya que tendria
una tendencia de especializacibn marcada en la geografia mas que en el area de la

educacion.

6.4.4 Aprendizaje del Estudiante

El docente repara en no poseer un sistema de reconocimiento ni evaluacion de la
esta “inteligencia postulante” (inteligencia emocional), diciendo que él la evalua o
distingue diariamente de manera visual, es decir, en el interés que los estudiantes
demuestren, en la responsabilidad, la madurez, ya que afirma que esta inteligencia es
mas bien meritoria que medible. A su vez, él asevera que la llamada “inteligencia
emocional” es la mas relevante puesto que es la base de las demas, ya que forjaria el
temperamento en una persona lo cual serviria para el desarrollo integral y equilibrado en

un individuo.

6.4.5 Ensefianza del profesor

En este caso, las estrategias utilizadas por el docente dicen relacion con clases
estandarizadas donde, si se analizan puntualmente considerando la teoria de las
inteligencias multiples cada una se tendrd; una lluvia de ideas que dice relacién con la

inteligencia espacial, y la realizacion de esquemas, mapas conceptuales, lineas de
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tiempo y proyeccion audiovisual con la inteligencia linglistica y légico matematica
(Armstrong, 1995), por supuesto todo esto suponiendo que hubiese existido una
intencionalidad de parte del docente de planificar bajo el alero de esta teoria, lo que bajo
palabras explicitas fue asi, puesto que él admite no conocer a cabalidad dicha teoria, y
por consiguiente, no utilizar estrategias didacticas que la consideren. Esto al mismo
tiempo, fue reconocido por los estudiantes quienes exclaman que las actividades
realizadas por ellos son siempre las mismas, por lo tanto no creen que el docente maneje

0 conozca la teoria de las inteligencias mdltiples.

6.5 Inteligencias Multiples y su aplicacion préactica a través de la Didactica.

6.5.1 Fundamentos Teoricos de las Inteligencias Multiples.

El docente declara que las ciencias sociales en general poseen un gran potencial
al momento de desarrollar las clases bajo esta teoria, pero que si no se realiza un trabajo
integral no valdria la pena, lo que es coherente con lo planteado por Gardner (1995) al
nombrar la composicion de los programas para estimular las inteligencias mdultiples los
que deben contener la definicién de objetivos generales, especificos e inmediatos, los que
deben relacionarse con los recursos disponibles, el personal que los protagoniza,
calendario, las fuentes de investigacion y orientacién bibliografica, las estratégias, las
politicas de interaccion con la familia y con la comunidad, y las nociones temporales y
sistémicas, etc. La opinion del docente puede justificarse en el escaso trabajo que el
realizé durante sus clases al no considerar la teoria en cuestion en el desarrollo de las
mismas. Esto es justificado por los estudiantes, los cuales creen que solo algunos
profesores se preocupan de esta tarea y que la institucién deberia integrar mas y mejores

talleres extra programaticos.

Por otro lado el docente aclara que la institucion educacional en cuestion no
realiza capacitaciones a los estudiantes para desarrollar sus inteligencias, ya que segun él
no lo realizan porque el ministerio no lo pide, lo que es absolutamente contrario a lo
planteado en el marco para la buena ensefianza, el cual presenta en el dominio “D” que
los docentes deben mantenerse actualizados respecto a la nueva informacién del sistema
educativo y las nuevas teorias vigentes, y a su vez, debe garantizar estrategias de

ensefianza coherentes y desafiantes para todos los estudiantes, lo que es descartado por
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los estudiantes al distinguir que la mayoria de ellos poseen habilidades artisticas y todas

las clases leen el libro del estudiante.

6.5.2 Fundamentos Curriculares

Respecto a los cambios que tendrian la institucion y el desempefio académico de
los estudiantes si trabajaran con las inteligencias multiples, el docente plantea que habria
un cambio de metodologia institucional, un cambio cultural lo que conllevaria a que los
estudiantes se eduquen. A su vez plantea que para los estudiantes seria positivo porque
habria un desarrollo de la persona en si y no solo la entrega de contenidos, como lo
plantean los estudiantes los que creen que llevar a cabo esta teoria en el ambito
académico los ayudaria a subir sus notas y a su vez los motivaria para ir a estudiar,
percepcidbn que se asemeja a lo planteado por Gardner (1998) al reconocer la
potenciacién de una inteligencia como un potencial que se desarrolla dentro de una
cultura particular, oportunidades que una cultura brinda, y las decisiones que toma el
individuo de acuerdo a sus capacidades. Asi se entiende lo relevante que puede ser para

el desenvolvimiento de un individuo el desarrollo integral de sus capacidades.

6.5.3 Planificacion Curricular

De acuerdo a los cambios que el proceso de ensefianza aprendizaje tendria si se
conjugara esta teoria en el sistema educacional, el profesor tantea que seria un cambio
profundo, pero cada institucién deberia definir el modelo que quiere utilizar, respetando la
autonomia de cada docente y de cada area y esclarecer la metodologia adecuada para
impactar el sistema de ensefianza, lo cual es incorrecto segin Armstrong (1995) quien
sugiere que gracias a la gran cantidad de estrategias que componen la teoria de las
Inteligencias Mdltiples, se conforma como un modelo instructivo el cual no establece
reglas especificas mas alla de los elementos cognoscitivos de cada inteligencia, o sea los
docentes pueden utilizar cualquier actividad que existe a la hora de planificar y aplicar la

teoria de acuerdo a su propio estilo de ensefianza y concordancia con su estilo educativo.
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7 Conclusiones y Recomendaciones

7.1 Planificacion de la Enseflanza.

7.1.1 Disefio de momentos de la clase

El aprendizaje esperado sugerido por el docente en todas las planificaciones no se
logré en ninguna de las clases, puesto que las actividades realizadas eran de orden
inferior. Por otro lado, se concluye que existe coherencia curricular respecto a los

contenidos tratados por el docente y los planteados por el ministerio de educacion.

En cuanto a los momentos de la clase, se corrobora que el docente realiza las
mismas actividades que declara en el papel y que concuerdan con lo planteado por él y

los estudiantes en la entrevista.

Por otro lado existe una contradiccion respecto a la eleccién de las estrategias que
el profesor aplica, puesto que aplica las mismas en ambos cursos, mientras que declara

elegirlas dependiendo del curso y de las caracteristicas de cada estudiante.

7.2 Praxis Didactica

7.2.1 Estrategias Didacticas

Se concluye que el docente realiza las mismas actividades sefialadas en las
planificaciones, no obstante reconoce realizar la “autoreferencia”, la cual no es advertida

en ninguno de los otros medios de recopilacién de la informacion.

7.2.2 Evaluacion

La manera de evaluar del docente es la lluvia de ideas, lo cual fue determinado en
las planificaciones, reconocido por el docente y destacado como el proceso mas relevante

que utiliza este ultimo para construir el aprendizaje de los estudiantes.
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7.2.3 Procesos realizados por los estudiantes

Los procesos que realizan los estudiantes son la retroalimentacion del contenido,
la confeccion de preguntas facticas, la seleccion y el resumen de la informacion relevante
con la ayuda del texto del estudiante, y al cerrar la clase deducen y buscan respuestas a
las preguntas ejecutadas por el docente. No obstante el docente advirtio la realizacion de
preguntas de analisis que fue imposible reconocer.

7.3 Logro del proceso de ensefianza del estudiante

7.3.1 Estilo de ensefianza del profesor

El docente tiene un estilo de ensefianza de caracter expositivo-participativo,

sumado a la utilizacién del humor como medio de motivacion de la clase.

7.3.2 Desarrollo practico de cada inteligencia en el aula

El docente no considera las inteligencias multiples de los estudiantes al momento
de elaborar y aplicar estrategias didacticas en el aula.

7.3.3 Elementos Curriculares

El docente posee un débil conocimiento sobre la teoria de las inteligencias

multiples.

7.3.4 Aprendizaje del Estudiante

Se concluye que debido al escaso conocimiento que el docente posee sobre la
teoria en cuestion, no es capaz de reconocer ningun tipo de inteligencia en sus

estudiantes.

7.3.5 Ensefianza del Profesor

El docente no realiza actividades que potencien las inteligencias multiples de sus

estudiantes.
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7.4 Inteligencias Multiples y su aplicacién practica a través de la didéctica

7.4.1 Fundamentos Tedricos de las Inteligencias Multiples

El docente reconoce que el &rea de las ciencias sociales posee un gran potencial
al momento de desarrollar clases solventadas en la teoria de las Inteligencias Mdltiples,
no obstante aclara que debe ser un trabajo a nivel institucional, el cual no es llevado a

cabo por la institucién a pesar de que el ministerio no exija.

7.5 Fundamentos Curriculares

Si se llevara a cabo un cambio institucional enfocado en potenciar las inteligencias
mdltiples, los estudiantes no so6lo demostrarian un mejor desempefio académico, sino
también un desarrollo para la vida, donde tendrian herramientas para desenvolverse en la

sociedad actual.

7.5.1 Planificaciéon Curricular

En cuanto a los cambios que el proceso de ensefianza aprendizaje protagonizaria
si se integrara de manera efectiva la teoria de las inteligencias multiples se concluye que
no es necesario establecer un sistema educacional diferente o realizar cambio
estructuras, puesto que la teoria en cuestién puede aplicarse en cualquier contexto y por

cualquier docente respetando su estilo de ensefianza y modelo educativo.

7.6 Conclusién Final

Frente a los resultados vistos en la presente investigacion se puede comprobar
que los profesores del Colegio Hispano Chileno El Pilar de Curicé del Subsector de
Historia Geografia y Ciencias Sociales del Nivel Medio 2 (NM2) no consideran las
inteligencias multiples de los estudiantes al momento de elaborar y aplicar estrategias

didacticas en el aula.
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7.7 Recomendaciones

En la presente investigacion fue analizado un contexto comun sobre las préacticas
didacticas que desarrollan los docentes de hoy en dia, y cédmo llevan a cabo el proceso
de ensefianza en sus estudiantes, la cual demostr6 de manera fehaciente que los
docentes de hoy en dia que trabajan en el subsector de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales no estan realizando un desempefio adecuado respecto a las exigencias que ellos
tienen como profesores, sobre todo al momento de manejar y conocer de manera integral
la teoria de las Inteligencias Multiples. El principal aporte que esta investigacion realiza
para la disciplina es evidenciar el cémo algunos profesores realizan practicas
pedagdgicas incompletas, muchas veces por comodidad o por tiempo, las cuales inciden

de manera directa en el desarrollo de vida de los estudiantes.

Por otra parte la presente investigacion invita a los nuevos docentes, tanto en
formacion como en término de la carrera, a que se informen de manera mas amplia sobre
la teoria de las Inteligencias Mdltiples y su aplicacién didactica, y lo relevante que puede
ser esta a la hora de formar personas integras que puedan desenvolverse en la sociedad
actual, y no solo recibir instrucciones basicas sobre un contenido puntual. Es sabido que
los profesores son llamados no s6lo a formar futuros universitarios y técnicos, sino
también, a desarrollar todas las potencialidades de sus estudiantes cuanto sea posible,

para asi cumplir el rol de transformadores indirectos de la nueva sociedad del siglo XXI.

Para poder visualizar lo practico que surge desarrollar clases didacticas basadas
en las inteligencias multiples, se ha elaborado estrategias metodoldgicas
correspondientes a 12 clases de las unidades proporcionales al afio analizado en la
investigacion, es decir, Segundo Medio, y las unidades “Republica Conservadora” y
“Republica Liberal”, para si demostrar de manera practica como se pueden llevar a cabo
clases basadas en la teoria de las Inteligencias Multiples. En el Anexo 10.7 se muestran

las estrategias y la justificacion de cada eleccion.
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Anexos

10.1 Resultados de Preguntas 2° Medio “A”

10.

11.

Preguntas

¢ Puedes describir las caracteristicas de una clase normal de Historia?

¢, Con qué palabras podrias definir las clases del profesor? ¢Por qué?

¢De qué manera el profesor evidencia que usted haya aprendido el contenido
especifico de una clase?

¢, Con qué actividades realizadas en el aula usted aprende mejor?

¢ Qué le cuesta mas aprender en el ramo de Historia?

Caracterice el estilo que tiene el profesor para ensefiar

¢ Usted siente que en las clases de Historia se potencian sus capacidades artisticas,
emocionales, cientificas, logicas, etc.? ¢ por qué?

¢Usted conoce la Teoria de las Inteligencias Multiples? Si la conoce entonces
¢ Siente que el profesor maneja dicha teoria al momento de ensefiar? ¢ Por qué?

¢ Podria mencionar los tipos de inteligencias o capacidades que usted posee?

En general ¢Podria decir que el Colegio considera todas sus capacidades o
inteligencias a la hora de ensefiar? ¢ Por qué?

¢, Qué sucederia con su rendimiento si la ensefianza en el Colegio comenzara a
potenciar cada una de las capacidades que usted posee de manera didactica y

entretenida?
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Tabla 10.1; Entrevista a Estudiantes 2° medio A

Pregunta | Estudiante . Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Estudiante | Convergencia
g
Estudiante 2
S 1 3 4 5 6 7 S
Empieza Las clases son
haclioen 4o didacticas y
Comienza requntas al entretenidas
con Bringtl:ipio porque el
Son Hace Son Son El humor preguntas hace una docente utiliza
. preguntas al . o hace que al el humor.
o didacticas y didacticas y | divertidas broma, y S
N° 1 comenzar la " sean comenzar Al iniciar la
con mucho - utiliza el por el , luego )
clase y utiliza entretenida | la clase, clase realiza
humor humor. humor. leemos el
el humor. S luego libro preguntas y
clio. | mientas el | [re e e
. pasa la ex oﬁer el
materia pone
contenido
Entretenidas y
Divertidas Creativas Con el divertidas
Entretenidas, ’ N humor hace | porque gracias
S . la clase porque hay | Divertidas
o Participativa | el humor Entretenida - que el al humor el
N °2 ) pasa rapido | humoralo | porque es : )
S motiva la S . . contenido contenido de la
gracias al largo de la | gracioso .
clase humor clase sea mas clase es
entretenido | facilmente
expuesto.
Cuando Hace Interroga al | Con las Esta Con las Con preguntas
Con las gue el docente
hace preguntas azar preguntas preguntand | preguntas .
o pruebasy la realiza alo
N°3 preguntas al AN durante durante enlaclase |oalolargo | que nos
I participacion largo de la
inicio de la toda la toda la y las de toda la hace en
en clases clase y con las
clase clase clase pruebas clase clases.
pruebas.
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Con las Con las
Las Cuando nos . Con las Con las
preguntas preguntas Con las Trabajando
preguntas hacemos : preguntas preguntas que
o que nos gue preguntas al con el libro

N°4 . . gue hace al | preguntas qgue hace al | el docente

hace al retroalimenta | comienzo A de manera ) C
iniciodela |alempezar |. 7. . comenzar la | realiza al inicio

comenzar la | nla clase de la clase. individual
clase la clase clase de la clase

clase pasada.

Aprenderme A veces me Memorizar las

: . Retener las
las fechasy | Dimensionar , No me cuesta fechas y los
o No me Memorizar fechasy
N°5 los nombres, | las fechas y cuesta entender ; nombres y
, cuesta nada | fechas memorizarla
entender memorizarlas nada los s entender los
procesos procesos procesos.
Sus clases
Las clases son
son Es expositivo , N Son Expone la El profesor
S entretenidas | Es divertido N . .

N°6 participativas | y nos hace nos hace pero divertidas Es materia y realiza clases
, hos hace participar de |’ articipar exigente porgue nos | expositivo nos hace expositivo-
formar parte | ella b b 9 integra participar participativas.

harto en
de la clase
ellas
. No, porque . No todas No, porgque No porque
No, sélo de 0, Porq . Si porque . ’ No, porque 0, POrg 0 porg
siempre Si, porque solo las . siempre las | siempre se
manera hacemos - siempre L )
o hacemos las | el ramo es béasicas actividades realizan las
N°7 hablada pero : : hartas hace las .
mismas de mi L como la . son leery mismas
no en la L . actividades mismas -
- actividades, preferencia . lecturay la - subrayar el actividades
practica . motivadoras | . . actividades | .
leer el libro l6gica libro. como la lectura
No, porque con
No mucho » porg
No, porque No, porque las actividades
porque habla . No, porque | No, porque . No, porgque )
En las siempre . siempre . ejecutadas
o de esas L potencia no hace sé6lo nos !
N°8 actividades hace lo L hace las siempre
cosas pero . solo la parte | actividades . hace leery .
no mismo, que : mismas . potencia
no las lleva de la lectura | variadas. L analizar -
L leamos actividades habilidades
a la practica
como la lectura
o Soy bueno , . Ciencias en | Para las Para la La danza,

N°9 En las artes La musica L

en general artes Historia, las | las artes
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matematicas lenguas plasticas
L En algunos . Algunos
lol Algun : Lo intentan
. . Solo a gunos asignaturas 0 Intenta En los profesores se
Ahora si, Si, pero minoria de solamente solamente algunos, talleres si reocupan de
este afio los | podria haber | los se pero las ’ b P
o . se pero enlas | esta tarea,
N°10 talleres son | mas talleres, | profesores preocupan . clases .
. potencian . clases podrian haber
mas las clases hace clases | de hacer siguen e B
. . . esas . tradicionales | mas talleres
didacticos son aburridas | motivadoras | clases capacidade siendo no extra
interesantes P fomes ' -
S programaticos
Me Subiria las Seria mas Subirian las
Seria mas Seria mas Significaria | motivaria notas en los entretenido | Mejorarian calificaciones
N°11 entretenido, | motivante, un desafio mas ramos que |V las notas y Seria mas
subirian mis | subirian mis | motivacional | estudiar y MAs q pondriamos | seria mas entretenido y
notas notas para mi subirian las dificiles mas 3 entretenido. | motivante para
notas atencion estudiar

Fuente: Elaboracion propia
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10.2 Resultados entrevista 2° Medio “B”

Tabla 10.2: Entrevista a Estudiantes 2° medio B

SPregunta Estudiante 1 | Estudiante 2 5 studiante Estudiante 4 gstudlante Estudiante 6 | Estudiante 7 SConvergenma
Comienza Es dinamica
Habla harto | 9" la porque
. creacion de . Son clases
Es mucha A través de en la clase requUNtas mientras exDOSitivas
explicaciéon Atractivas, el | humor hace | Existe pero el Ent?e pasa el dolro1 de ' ol
NE 1 hablada con d,oc_ente es|que espacio para | humor nosotros contenido profesor da un
lo que es facil | ludico para | contenido el humor y el | provoca bromea, vy| .
. . luego habla tiempo para el
entender la | hacer clases | mas trabajo que el . eso hace
) ) : mientras humor y para
materia interesante tiempo que :
L nosotros el trabajo.
pase rapido estemos
leemos el
. atentos
libro
Participativa | Entretenidas | Su clases son
Dinamicas S porque | porque con | dinamicas
P y Interactivas, - No son | Entretenida | esta toda la | los chistes | porque utiliza
rapidas  ya Distintas
porque nos lateras S porque su | clase se pasa | el humor para
o que los porque X . L .
N°2 chistes hace Utiliza ol | POraue esta | método con | preguntando | mas rapido | realizarlas y al
. participar con  humor | el humor es | ademéas las |la hora Yy | mismo tiempo
motivan la humor . : )
clase mucho toda la clase | ingenioso bromas ponemos integra los
' fomentan la [ mas alumnos para
atencion atencion gue participen
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Con la

Al comenzar Con las | revision que | Con las Con las Con las
retroaliment | Con las | pruebas y | hace preguntas preguntas que
Con las . . preguntas
a la materia | preguntas con las | después de | que nos el docente
o preguntas al que hace, .
N°3 pasada con | que hace al | preguntas las pruebas | hace toda la . realiza al
comenzar la , retroaliment | ..~
clase preguntas, y | comienzo gue nos hace |y con las | clase aclara a las | inicio de la
' con las | de laclase [al comenzar | revisiones nuestras clase y con
L respuestas
pruebas la clase individuales | dudas las pruebas
de la clase
Cuando Cuando
expone realizamos
Trabajando untos mas unteos o]
J Son un | Cuando b Cuando b
Es que no de manera 0Co realiza importantes trabaiamos Con las | mapas
q individual poco de la jar preguntas conceptuales
N°4 hacemos orque  asi monaotonas, | mapas materia con el libro y del
muchas borq podrian ser | conceptuales Y| sintetizamos .
g no me . con las . | comienzo Con las
actividades desconcentr | Ma% y punteos en reguntas lo Mas | de la clase reguntas al
didacticas la pizarra Preg importante - | Preg
o] al comenzar la
comenzar clase
la clase
Comprender Me cuesta
. . Aprenderm : .
por qué | Memorizar e las fechas Memorizar mucho Me cuesta | Aprender Memorizar
N°5 separan en | los nombres los fechas y | memorizar | memorizar las fechas y | fechas y
etapas la | me cuesta y conflictos los las fechas los nombres | nombres
L nombres
Historia nombres
L Aunque
Es Es [Gdico, q Hace que la Es S
. . hagamos : Son . Dinamico vy .
entretenido entretenido, . materia sea | .- . entretenido ) Es entretenido
. . siempre lo 8 divertidas, entretenido -
porque utiliza | el tiempo ) . mas porque usa porque utiliza
o .. mismo igual . porque esta . porque nos
N°6 el humor, eso | pasa rapido entretenida . los chistes el humor para
es siempre habla de
hace que | en sus . porque esta para . mantener la
entretenido . con el varios ”
pongamos clases por el siempre con mantenerno atencién
. i por el humor temas
mas atencion | humor humor el humor s atentos
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No, porgue
solo potencia
habilidades
como la
lectura, la
No, s6lo de | No, porque Si, porque logica y el
: No, porque s
manera siempre No  mucho | _. me gusta andlisis,
Solamente hablado hace las | porque solo | >'€MPr€ leer Solamente porque
N° 7 l6gicas pero : borq hace las Y1ia lectura vy o
pero en las [ mismas nos hace leer . aprendo s siempre hace
las otras no g - . mismas . el analisis :
actividades actividades, | y memorizar actividades mas cuando las mismas
no leer el libro resumo actividades.
Solo habla
sobre
diversos
temas pero no
las practica
No, porgue
realiza las
No, porque a No. poraue mismas
No, porque | pesar que cua’m(!loo q Si, porque Si 'y no | actividades y
solo nos | nos da hace explica de No. poraue | No oraue | Peraue nos Si son
hace consejos o manera 0, porq . Porq habla de | diferentes no
concentrarno | sobre varios a_ctmdades individual vy slempre no - hace varios nos motivan
N°8 diferentes . hace las | actividades '
S en que|temas, en personalizad . temas pero | Por otro lado
no son mismas muy .
leamos y | las , a vy se . . en las | s6lo habla de
i o motivadoras actividades | variadas . )
siempre hace | actividades ara adecua a actividades | diversos
lo mismo no varfa | P nosotros no mucho temas pero no
aprender '
mucho los aplica en
las
actividades
N°9 Para Deportes en | Matemética | Matematicas | Para las | Ciencias en | MduUsica,
matematicas | general, S y lenguaje lenguas, general artes,

Fuente: Elaboracion Propia
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10.3 Entrevista al Profesor

1. En su concepto ¢Qué propdsito tiene cada momento de la clase?

Respuesta: La clase puede estar estructurada, en tres 0 mas tiempos,
dependiendo de cada asignatura, en este caso, en Historia, el inicio se basa en la
presentaciébn del tema y contenidos transversales, después de eso viene el
desarrollo de la clase en si, que estd asociado a una introduccion por parte del
profesor, luego hay una parte de participacién de los alumnos que te da un
porcentaje de la clase dependiendo de la planificacién, y bueno, entre los puntos
mas importantes estd el cierre; las conclusiones, los puntos principales de la clase
que deben realizarlos los alumnos, de diferentes formas.

2. ¢Cudles son las estrategias mas utilizadas por usted?

Respuesta: Sabes que eso de las estrategias, quizas depende de que
curso tengas, porque en algunos cursos, algunas formas de trabajo son mas
efectivas por las personas que los constituyen y las caracteristicas personales que
estos tienen, y por ejemplo si un curso es mas normalizado, en este caso, el
segundo medio a era mas normalizado que el b, porque tu le das una instruccion y
ellos la saben llevar a cabo.

La estrategia que utilizo mas es la de adaptacion dependiendo de la
realidad, ahora mi metodologia de trabajo esta asociada al inicio, desarrollo, y
cierre, aunque algunas veces no sea tan notoria. Lo otro que planteo mucho y se
confunde es la autoreferencia, porque yo planteo muchos puntos basados en mi
experiencia pero que estos los desarrollen los alumnos en que si yo o alguien
conoce cierto tipo de realidad que ellos también la conozcan, y que sea algo
comun para ellos, y que no la Historia de Chile esta aparte de por ejemplo la
Historia contractual; que comprendan que algunos sucesos historicos son
repetitivos, similares o diferentes, que ellos logren identificar un varios tipos de
Historia, y que lo que nosotros realizamos en clases es s6lo una pincelada.

3. ¢En qué se basalaeleccion de dichas estrategias?

Respuesta: La estrategia se asocia segun el curso y las personas, porque
dentro de una actividad en una clase, yo puedo dar una actividad “x” y puedo dar
cierto procedimiento a esa actividad, pero no todos los captan en la misma forma o

en el mismo tiempo. Por tal razén debo acudir, a varias personas a explicar en
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qué consiste la actividad. Si yo escribo en la pizarra o doy ciertos puntos, y nho soy
capaz de adaptarme el entendimiento de unos o de otros, queda un vacio y no
porque los alumnos no sean normalizados, sino porque yo cometi un error.

¢, Qué procesos realizan los estudiantes en el aula para construir su
aprendizaje?

Respuesta: Honestamente las estrategias que se utilizan son bastante
limitadas, uno porque los tiempos que se manejan en el aula, y ademas por los
tiempos anuales que asigna el ministerio de educacion. Ademas el alumno debe
tener una comprension minima de un fenémeno social y o que nosotros tratamos
en clases es el “contenido minimo obligatorio”. Ahora que pasa, que es extenso,
entonces si el alumno no tiene una conocimiento basico, eso lo va a dificultar ain
mas la comprensién de otros sucesos.

Concretamente hago diferentes actividades, por ejemplo realizo mucho
preguntas y esa pregunta los estudiantes son capaces de identificar si es cerrada,
abierta, semi estructurada, y hasta discuten si es ambigua. Lo otro, las respuestas
gque dan al aplicar preguntas de andlisis las respuestas son complementarias entre
todos, es decir todos se complementan en sus respuestas. Al mismo tiempo utilizo
mucho los mapas conceptuales, que son muy efectivos a la hora conceptualizar el
aprendizaje, eso si muchas veces les resulta aburrido porque deben pensar. Debo
reconocer que no realizo trabajos de investigacion o algo por el estilo.
¢, Coémo definiria su estilo de ensefianza?

Respuesta: Creo que realizo clases no tradicionales, entendiendo como
tradicionales clases ultra expositivas, y que el docente tiene un rol protagoénico, y
es el representante maximo de valores, principios, etc., es decir, un ejemplo a
seguir. Yo no, yo soy un profesor informal, bromeo, provoco risas, no soy un
profesor payaso, pero si me considero un docente pragmatico, en el sentido de
que mi personalidad atrae, gracias a lo cual logro que los estudiantes se sientan
un poco mas atraidos hacia la asignatura. Puedes tener una biblioteca ambulante
como profesor, pero el estudiante aprende menos con ese docente que conmigo, y
eso se ve evidenciado en las notas que no son fabulosas, pero presentan una
mejora progresiva, tanto en las notas como en la disposicion. En la sala hay un

liderazgo democratico, basado en las normas, en la responsabilidad que resulta.
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6. De acuerdo alos conocimientos adquiridos en la docencia o en su formacion
universitaria ¢ Cémo explicaria usted el concepto de inteligencia?

Respuesta: El curriculum inicial, o sea la universidad hacen la diferencia
entre uno y otro docente, ahora sumado eso a las caracteristicas individuales de
cada persona. Pero la universidad te puede entregar una base desde el punto de
vista tedrico, una base personal, una tendencia pedagdgica, en area, por lo cual es
muy importante. Por lo tanto la universidad es decisoria, por eso hay profesores
malos. Ahora suma una universidad mala, mas una persona que erré en su
eleccion profesional, lo va a hacer mal.

En este caso la universidad me entregé muchas herramientas y debilidades
que una vez que egresé me di cuenta, pueden ser muy fuertes en geografia y en
historia universal, pero débiles por ejemplo en educacion, en historia de Chile.

Respecto al concepto de inteligencia tengo un manejo minimo. La
inteligencia, la asocié a ciertas destrezas y habilidades y que hay ciertos tipos de
inteligencia, como la inteligencia emocional por ejemplo. Yo creo que una de las
inteligencias mas importantes porque es como un motor y un filtro, porque por
ejemplo si hay un estudiante que es muy bueno en matematica y él no es capaz
de aceptar esa capacidad y no aplicarla en otros subsectores y en otros ambitos
de la vida, le va a afectar y su aprendizaje va a ser menor, aungue tenga

capacidades innatas para aquello.

7. ¢Ha escuchado usted hablar sobre las Inteligencias Mdaltiples o ha recibido
alguna formacién sobre el tema?

Respuesta: Si he escuchado sobre eso, de haber profundizado sobre ese

tema no, te mentiria, el punto es que he escuchado hablar de ciertas inteligencias,

de hecho lei un libro sobre inteligencia emocional, pero solo algunos capitulos, y

unos fragmentos del ministerio sobre el tema.

8. ¢Ha podido evidenciar en el aula alguna de estas inteligencias en sus
estudiantes? ¢De qué forma?
Respuesta: La emocional si, (rie) es la Unica que conozco, la légico
matematica, pero la que yo resalto es la emocional, porque es la que te otorga el
desarrollo, el equilibrio, para poder desarrollar las demas. Es la mas importante a

mi parecer. La puedo observar en los estudiantes que poseen mayor equilibrio,
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10.

son mas responsables, constantes, maduros y eso se traduce en que son
preocupados no solo en lo que les gusta sino en todo, incluso en lo que le cuesta
mas. La he detectado durante el trascurso de las clases, cuando uno comparte
con diferentes alumnos se reconoce a simple vista, son mas equilibrados, mas
contextualizados, mas ubicados, porque reconocer su rol en cada lugar, son
conocidos como alumnos integrales, que no solo se detectan en la sala de clases,
sino en las conversaciones durante las horas libres, también porque son capaces
de reconocer cudles son sus falencias, se establecen objetivos a corto, largo y

mediano plazo.

¢ Qué actividades especificas ha desarrollado con sus estudiantes que
hayan potenciado dichas inteligencias?

Respuesta: Respecto a la inteligencia emocional, que es la que mas
conozco, tal vez no desarrollo una actividad especifica, pero por ejemplo cuando
los alumnos tienen la autonomia de revision de su evaluacion, es decir cuando es
capaz de revisarla de manera personal. Porque esto fomenta la inteligencia
emocional, porgue el alumno tiene que ser capaz de ser honesto, porque debe ser
consciente y realista para asumir el resultado que haya adquirido y asi ver si
fracaso o consiguio el éxito. Por otro lado la inteligencia emocional se fomenta con
una autoestima positiva, en que todos los alumnos son diferentes, y al ser
diferente esa es la riqueza de cada uno, y que la idea de ser diferente en la sala es
complementario, es decir que no todos tienen que ser iguales; no todos son
buenos en matematicas, en artes, etc. pero cada uno tiene ciertas caracteristicas
que lo hacen especial, y al sentirse especial aumentan su autoestima y esa
autoestima se refleja en la confianza que tienen en ellos mismos, se traduce en
una mayor motivacion en todas las asignaturas, al final es una idea transversal.
¢, Como llevaria a cabo la evaluacion de las inteligencias de sus estudiantes?

Respuesta: Es complejo porque nosotros no tenemos instrumentos
creados para evaluar o medir en este caso la inteligencia emocional, es una
situacion de indole mas personal, como meritoria, es una situacion de interés mas
particular. Lo que si puede haber una situacion de punta de vista informal, como la
observacion, pero como colegio no, es una trabajo isla, no pauteado. Ahora las
observaciones del libro de clases no son reales, porque el profesor cuando emite

una observacion es superficial y subjetivo, y no es contextualizado a la situacion
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11.

12.

13.

14.

en que se da, y lo que se da en su expediente de vida el docente lo llena en 5
minutos con dos categorias solamente, el “bueno y malo” y eso no refleja
realmente lo que es una observacion como tal.

¢,Como visualiza usted el desarrollo de las Inteligencias Multiples en las
Ciencias Sociales respecto a las demas asignaturas?

Respuesta: Dentro de las demas asignaturas tiene un potencial enorme,
porque aca hay una situacion de desarrollo de la logica, de la relacion tiempo y
espacio, habilidades destrezas, y no solamente un aspecto, analisis, que se
pueden potenciar pero con un trabajo institucional, no con un trabajo isla particular.
Si tu vas a hacer un trabajo isla, si vas a tener logros objetivos de tu parte, pero no
van a ser significativos en la mejora del alumnado en todas las asignaturas,
abocado a un concepto integral. Entonces el Colegio no tiene una metodologia de
trabajo adecuada, no posee y no le interesa tenerlo, porque no es rentable en este

contexto, ya que esto es una empresa no una comunidad.

¢El Colegio capacita o lleva a cabo actividades que estimulen a los
estudiantes a potenciar sus inteligencias?

Respuesta: No lo realiza, y si lo realizara, es simplemente por un
cumplimiento ministerial o de imagen, o sea porque se lo exigen. No existe y en la

mayoria de los colegios es asi.

¢, Qué cambios considera usted que tendria el desempefio académico del
colegio al trabajar las Inteligencias Multiples?

Respuesta: Si existiera esa posibilidad, en primer lugar tendria un cambio
de metodologia institucional, habria un cambio de cultura institucional, lo cual
conllevaria a un cambio de proceso lo que llevaria a un fin Ultimo que es que los
alumnos se eduquen. Seria positivo, porque habria un desarrollo de la persona en
si, no solamente la entrega de contenidos minimos obligatorias si no porque

habria un desarrollo del alumnado.

¢De qué forma considera usted que la aplicacién de esta teoria ayudaria la
forma tradicional del llevar a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje?
Respuesta: Tendria un cambio profundo, pero tendrian que definir primero

lo que quieren en cada institucion. Ahora en esta instituciéon deberian definir
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claramente el modelo que quieren aplicar, respetando la autonomia de cada
profesor y de cada area, pero tendrian que tener una metodologia adecuada para

impactar en este sistema de ensefianza, lo cual aqui no existe.
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10.4 Observacion Metodolégica

Tabla 10.3: Planilla de Observacion Metodoldgica

Momentos de la Clase

Coherencia Curricular

Titulo de la Clase

Aprendizaje Esperado

Indicadores

Inicio

Desarrollo

Cierre
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Estrategias Didacticas

Procesos realizados por los
estudiantes

Evaluacion

Inicio

Desarrollo

Cierre

Fuente: Elaboracién propia
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10.5 Convergencias y Divergencias entre estudiantes 2° Medio “A” y 2° Medio “B”

Tabla 10.4: Convergencias y Divergencias entre estudiantes

Preguntas Convergencias Divergencias
El 100% piensa que son clases expositivas, donde el profesor da
un tiempo para el humor y para el trabajo.
N°1 Al mismo tiempo reconocer una estructura cotidiana de la clase, al | NO existen divergencias
iniciarla realiza preguntas y luego utiliza el libro para exponer el
contenido.
El 100% de los estudiantes cree que la palabra que define mejor
N°2 las clases del docente es entretenida y participativa porque gracias No existen divergencias
al humor el contenido de la clase es facilmente expuesto, y porque 9
los integra.
El 100% de los estudiantes cree que el docente evidencia el
N°3 aprendizaje de los estudiantes mediante las preguntas que él [ No existen divergencias
realiza a lo largo de la clase y con las pruebas.
El 7% de los estudiantes dice que no
realiza muchas actividades, mientras que
N°4 El 64% de los estudiantes aprende mejor con los esquemas y con | €l 21% plantea que aprende mejor con el
las preguntas que el docente realiza al inicio de la clase trabajo individual con el libro.
Otro 7% plantea que las actividades son
mondtonas
_ i Un 14% declara que no le cuesta nada
N°5 El 79% de los estudiantes declara aprender mas con las preguntas B 7% | q |
que el docente realiza al inicio de la clase 0 le cuesta comprender los
procesos
El 50% de los estudiantes cree que las clases del docente son de
N°6 caracter expositivo-participativa No existen convergencias
El otro 50% cree que son entretenidas como utiliza el humor.
N°7 El 79% cree que no, porque siempre se realizan las mismas | El 21% cree que si porque es su ramo
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actividades como la lectura

de preferencia

El 93% de los estudiantes cree que no porque siempre realiza las

El 7% cree que si porque siente cercania

N°8 mismas actividades como la lectura con la lectura y aprende mejor
o . .
| e e e e oot s | € 14% se decra bueno en el drea
i y dep 9 Y P 9 cientifica, y el otro 14% para las lenguas.
matematicas.
5 . -
10| oo g o o e e e o e, | EL 7 cree que si porque los docenes
b pan Y que p de su preferencia lo hacen bien.
programaticos
NP1l El 93% de los estudiantes cree que subirian sus notas y seriamas | EI 7% cree que depende de las

motivante y entretenido estudiar

actividades que realicen.

Fuente: Elaboracién propia
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10.6 “Trabajo docente clase a clase”

1° Subtitulo: La constitucién de 1833

Tabla 10.5: Analisis Trabajo Docente La constitucién 1833

Categorias de
Analisis

Planificacion

Observacién Docente

Conclusion

Aprendizaje

Comprender y analizar las

No se cumple a cabalidad

No existe concordancia

Esperado principales caracteristicas de la respecto a lo que se pretende lograry
constitucién de 1833 lo que realmente se logra en la clase
Coherencia Referencia a la vinculacion de Analizar la importancia de la Existe una coherencia
Curricular la Historia de Chile con América Latina | constitucion de 1833 en el desarrollo | curricular adecuada respecto a los

politico de Chile durante la primera
mitad de siglo XIX

contenidos minimos establecidos por
el ministerio

Exploracién de
conocimientos previos

Retroalimentacidn de clase
anterior a través de preguntas al azar

Retroalimentacidn de clase
anterior a través de preguntas al azar

Existe coherencia respecto de
lo que dice y lo observado

Motivacion Pregunta-respuesta entre los Pregunta-respuesta entre los Existe cierta coherencia
estudiantes sobre nuevos contenidos, | estudiantes sobre nuevos contenidos, |respecto a la estrategia sugeriday la
mediante un azar intencionado. mediante un azar intencionado, utilizada en la clase

utilizando el libro del estudiante
Objetivo Comprender, aplicar y No se cumple a cabalidad No existe concordancia

localizar el contenido tratado.

respecto a lo que se pretende lograry
lo que realmente se logra en la clase
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Estrategia

Clase expositivo-participativa,
solventada mediante lluvia de ideas

Mediante una clase
expositivo- participativa, el docente
expone el contenido y se apoya, al
mismo tiempo, con la proyeccién de
diapositivas

Existe coherencia respecto de
lo que dice y lo observado

Evaluacion de

Lluvia de ideas

Lluvia de ideas para

Existe coherencia respecto de

proceso conceptualizar el contenido utilizando |lo que dice y lo observado
el libro del estudiante
Clima Compromiso, tolerancia 'y Se cumplen estas tres Existe coherencia respecto de
constancia actitudes lo que dice y lo observado
Manejo Las implicancias de la Se observa un manejo Existe coherencia respecto de
Conceptual constitucién de 1833y las adecuado sobre el tema a tratar lo que dice y lo observado
consecuencias que esta provoco en la
sociedad chilena de ese entonces
Actividad de Lluvia de ideas sobre "¢Causas Refuerzan el contenido Existe coherencia respecto de
Cierre del éxito o fracaso?" mediante una lluvia de ideas, lo que dice y lo observado
utilizando el libro del estudiante
Inteligencia Ninguna Ninguna Existe coherencia respecto de
Potenciada lo que dice y lo observado
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2° Subtitulo: “Diego Portales”

Tabla 10.6: Anédlisis Trabajo Docente Diego Portales

Categorias de
Anidlisis

Planificacion

Observacién Docente

Conclusion

Aprendizaje

Comprender y analizar el

No existe concordancia respecto a lo que se

Esperado régimen Portaliano pretende lograr y lo que realmente se logra en la
No se cumple a cabalidad clase
Coherencia Referencia a la vinculacién de Comprensién de la doctrina Existe una coherencia curricular adecuada
Curricular la Historia de Chile con América Latina | Portalianay su rol en las relaciones respecto a los contenidos minimos establecidos por

exteriores del pais

el ministerio

Exploracidn de
conocimientos Previos

Retroalimentacion de clase
anterior a través de preguntas al azar

Retroalimentacion de clase
anterior a través de preguntas al azar

Existe una coherencia respecto de lo dice y
lo observado

Motivacién Pregunta-respuesta entre los Pregunta-respuesta entre los Existe cierta coherencia respecto a la
estudiantes sobre nuevos contenidos, |estudiantes sobre nuevos contenidos | estrategia, pero se suma la utilizacién del libro del
mediante un azar intencionado. mediante un azar intencionado, estudiante para comprender nuevo contenido.

utilizando el libro del estudiante.

Objetivo Comprender, aplicar y localizar No se cumple a cabalidad No existe concordancia respecto a lo que se
el contenido tratado pretende lograr y lo que realmente se logra en la

clase

Estrategia Exposicidn con apoyo de Exposicidon con apoyo de Existe coherencia respecto de lo que dice y

powerpoint, conceptualizacién y
analisis del pensamiento portaliano

powerpoint, andlisis a través de lluvia
de ideas con el apoyo del libro del
estudiante

lo observado

Evaluacién de
proceso

Conceptualizacidn

Lluvia de ideas

Existe coherencia respecto de lo que dice y
lo observado
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Clima Compromiso, toleranciay Se cumplen estas tres Existe coherencia respecto de lo que dice y
constancia actitudes lo observado

Manejo "Pensamiento Portaliano" Se observa un manejo Existe coherencia respecto de lo que dice y
Conceptual adecuado sobre el tema a tratar lo observado

Actividad de Lluvia de ideas analizando la No logré cerrar la clase No se logré observar
Cierre frase "¢ Autoritario o Dictador?"

Inteligencia
potenciada Ninguna Ninguna No existe

3° Subtitulo: “Caracteristicas del Periodo Conservador”

Categorias de

Andlisis Planificacidon Observacion Docente Conclusion

Aprendizaje

Comprender y analizar las

No se cumple a cabalidad

No existe concordancia respecto a lo que se

Esperado caracteristicas del periodo pretende lograr y lo que realmente se logra en la
Conservador clase
Coherencia Referencia a la vinculacion de
Curricular la Historia de Chile con América Latina Conocer los principales Existe una coherencia curricular adecuada

hechos vy logros de los gobernantes
del periodo conservador

respecto a los contenidos minimos establecidos por el
ministerio

Exploracion de
conocimientos previos

Retroalimentacion de la clase
anterior a través de preguntas al azar

Retroalimentacion de la clase
anteriora través de preguntas al azar

Existe una coherencia respecto de lo que dice
y lo observado

Motivacion

Pregunta-respuesta entre los
estudiantes sobre nuevos contenidos,
mediante un azar intencionado.

Pregunta-respuesta entre los
estudiantes sobre nuevos contenidos,
mediante un azar intencionado.

Existe cierta coherencia respecto a la
estrategia, pero se suma la utilizacion del libro del
estudiante para comprender nuevo contenido.
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Objetivo

Comprender, aplicary
localizar el contenido tratado.

No se cumple a cabalidad

No existe concordancia respecto a lo que se
pretende lograr y lo que realmente se logra en la
clase

Estrategia

Creacion de una linea de
tiempo del periodo Conservador

Creacién de una linea de
tiempo del periodo Conservador,
utilizando ademas el libro del
estudiante

Existe cierta coherencia respecto de lo que
dice y lo observado

Evaluacién de

Colaboracién en creacién de

Leen libro del estudiante para

Existe cierta coherencia respecto a la

proceso linea de tiempo colaborar evaluacion.
Clima Compromiso, toleranciay Se cumplen estas tres Existe coherencia respecto a lo que dice y lo
constancia actitudes observado
Manejo "Caracteristicas del Periodo Se observa un manejo Existe coherencia respecto a lo que dice y lo
Conceptual Conservador" adecuado del tema tratado observado
Actividad de Lluvia de ideas sobre los Realizacion de lluvia de ideas Existe cierta coherencia respecto a la
Cierre personajes y sus idearios nombrando las caracteristicas del actividad de cierre, no obstante los estudiantes se
conservadurismo, apoyandose en el apoyan en el libro del estudiante mds que en su
libro del estudiante aprendizaje
Inteligencia
potenciada Ninguna Ninguna

4° Subtitulo: “ La Guerra contra la Confederacion Peru-Boliviana”

Tabla 10.7: analisis Trabajo Docente La Guerra contra la Confederacion Peru-Boliviana

Categoria de
Analisis

Planificacién

Observacion Docente

Conclusion
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Aprendizaje

Comprender y analizar las

No se cumple a cabalidad

No existe concordancia respecto a lo que se

Esperado causas y consecuencias de la Guerra pretende lograr y lo que realmente se logra en la clase
contra la confederacién Peru
Boliviana y localizarla espacialmente
Coherencia Referencia a la vinculacién de Conocer las caracteristicas de Existe una coherencia curricular adecuada
Curricular la Historia de Chile con América Latina | la Guerra contra la Confederacion respecto a los contenidos minimos establecidos por el

Peru-Boliviana y las consecuencias
gue esta tuvo para el futuro de Chile

ministerio

Exploracion de
conocimientos previos

Retroalimentacién de clase
anterior a través de preguntas al azar

Retroalimentacién de clase
anterior a través de preguntas al azar

Existe una coherencia respecto de lo dice y lo
observado

Motivacidn Pregunta-respuesta entre los Pregunta-respuesta entre los Existe cierta coherencia respecto a la
estudiantes sobre nuevos contenidos, |estudiantes sobre nuevos contenidos, | estrategia sefialaday la observada
mediante un azar intencionado. mediante un azar intencionado,
utilizando el libro del estudiante
Objetivo Comprender, aplicar y No se cumple a cabalidad No existe concordancia respecto a lo que se
localizar el contenido tratado. pretende lograr y lo que realmente se logra en la clase
Estrategia Clase expositivo-participativa, Realizacion de punteo en el Existe una coherencia respecto de lo dice y lo

solventada mediante lluvia de ideas

pizarrdn sobre las caracteristicas de la
Guerra, construida a través de lluvia
de ideas

observado

Evaluacion de

Lluvia de ideas

Lluvia de ideas para

Existe una coherencia respecto de lo dice y lo

proceso conceptualizar el contenido utilizando | observado
el libro del estudiante
Clima Compromiso, tolerancia y Se cumplen estas tres Existe una coherencia respecto de lo dice y lo
constancia actitudes observado
Manejo "La Guerra contra la Se observa un manejo Existe una coherencia respecto de lo dice y lo
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Conceptual Confederacidn Peru-Boliviana" adecuado sobre el tema a tratar observado
Actividad de Lluvia de ideas: "éCausas y Refuerzan el contenido Existe una coherencia respecto de lo dice y lo
Cierre Consecuencias?" mediante una lluvia de ideas, observado
utilizando el libro del estudiante
Inteligencia
Potenciada Ninguna Ninguna

5° Subtitulo: “Etapas y Anexos de la Republica Conservadora”

Tabla 10.8: Analisi Trabajo Docente Etapas y Anexos de la Republica Conservadora

Categoria de
Anilisis

Planificacién

Observacion Docente

Conclusion

Aprendizaje
Esperado

Comprender y analizar las
etapas de la republica conservadora

No se cumple a cabalidad

No existe concordancia respecto a lo que se
pretende lograr y lo que realmente se logra en la
clase
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Coherencia
Curricular

Referencia a la vinculacién de
la Historia de Chile con América Latina

Conocer los procesos
acaecidos durante las etapas de
republica conservadora

Existe una coherencia curricular adecuada
respecto a los contenidos minimos establecidos por
el ministerio

Exploracion de
Conocimientos Previos

Retroalimentacion de clase
anterior a través de preguntas al azar

Retroalimentacion de clase
anterior a través de preguntas al azar

Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
observado

Motivacidn Pregunta-respuesta entre los Pregunta-respuesta entre los Existe cierta coherencia respecto a la
estudiantes sobre nuevos contenidos, |estudiantes sobre nuevos contenidos, | estrategia sugeriday la utilizada en la clase
mediante un azar intencionado. mediante un azar intencionado,

utilizando el libro del estudiante

Objetivo Comprender, aplicar y localizar No se cumple a cabalidad No existe concordancia respecto a lo que se

el contenido tratado. pretende lograr y lo que realmente se logra en la
clase
Estrategia Exposicion del contenido a Expone la informacién a Existe coherencia respecto de lo que dice y lo

través del powerpoint. Luego realiza
una linea de tiempo para aclarar el
contenido

través de la proyeccidn audiovisual, a
su vez realiza un esquema temporal
para explicar detalladamente las
caracteristicas de la republica
conservadora.

observado

Evaluacion de

Conceptualizacion del

Conceptualizacion del

Existe cierta coherencia respecto a la

Proceso contenido contenido a través de una linea de evaluacién
tiempo que construyen junto al
docente usando el libro del estudiante
Clima Compromiso, tolerancia y Se cumplen estas tres Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
constancia actitudes observado
Manejo "Etapas y procesos de la Se aprecia un manejo Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
Conceptual Republica Conservadora" adecuado respecto al tema tratado observado
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Actividad de
Cierre

Lluvia de ideas: "éCual es el

legado de esta etapa para nuestro

pais?"

Refuerza el contenido
mediante una lluvia de ideas.

Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
observado

Inteligencia
Potenciada

Ninguna

Ninguna

6° Subtitulo: “Intelectuales del Periodo Conservador”
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Tabla 10.9: Anédlisis Trabajo Docente Intelectuales del periodo Conservador

Categoria de
Anilisis

Planificacion

Observacidon Docente

Conclusion

Aprendizaje

Comprender y analizar las

No se cumple a cabalidad

No existe concordancia respecto a lo que se

Esperado caracteristicas de los intelectuales del pretende lograr y lo que realmente se logra en la
periodo clase
Coherencia Referencia a la vinculacién de Conocer la influencia de la _ ) )
Currricular la Historia de Chile con América Latina |generacién del 42" en el desarrollo Existe una coherencia curricular adecuada

cultural posterior de nuestro pais.

respecto a los contenidos minimos establecidos por
el ministerio

Exploracion de
Conocimientos Previos

Retroalimentacién de clase
anterior a través de preguntas al azar

Retroalimentacién de clase
anterior a través de preguntas al azar

Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
observado

Motivacidn Pregunta-respuesta entre los Pregunta-respuesta entre los Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
estudiantes sobre nuevos contenidos, |estudiantes sobre nuevos contenidos, | observado
mediante un azar intencionado. mediante un azar intencionado,

utilizando el libro del estudiante

Objetivo Comprender, aplicar y localizar No se cumple a cabalidad No existe concordancia respecto a lo que se

el contenido tratado pretende lograr y lo que realmente se logra en la
clase
Estrategia Clase expositivo-participativa, Mediante una clase Existe coherencia respecto de lo que dice y lo

solventada mediante lluvia de ideas

expositivo- participativa, el docente
expone el contenido y se apoya, al
mismo tiempo, con la proyeccion de
diapositivas

observado

Evaluacién de
Proceso

Lluvia de ideas

Lluvia de ideas para
conceptualizar el contenido utilizando
el libro del estudiante

Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
observado
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Clima Compromiso, toleranciay Se cumplen estas tres Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
constancia actitudes observado
Manejo Desarrollo de politicas Se observa un manejo
Conceptual educacionales y de desarrollo adecuado sobre el tema a tratar Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
econdémico. Generacién 1842 observado
Actividad de Lluvia de ideas sobre "éCausas Refuerzan el contenido Existe coherencia respecto de lo que dice y lo
Cierre del éxito o fracaso?" mediante una lluvia de ideas, observado
utilizando el libro del estudiante
Inteligencia Ninguna Ninguna Existe coherencia respecto de lo que dicey lo
Potenciada observado

Fuente: Elaboracion propia
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10.7 Sugerencias

10.7.1 Sugerencias Primera Parte

Tabla 10.10: Sugerencias Inteligencia Légico Matematica-Antecedentes Independencia de Chile

Contenido A{%@ actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacion Sugerencias Interdisciplinarias
El ¢QUE? El ¢(PARA QUE? El ¢(Como? El ¢Con QUE? (Formativa y Sumativa) El ¢Con QUE lo relaciono?
El ¢{QUE y CUANTO
aprendi6?
Inicio: Logico- Matemética:
El profesor mediante un azar Inicio: La linea de tiempo
intencionado, pregunta qué entienden establece un orden matemaético y
los estudiantes por el concepto Pizarrs l6gico respecto a los hechos
independencia y anota los conceptos | -~ 'Zarron Histéricos, lo cual fomenta
en el pizarron, construyendo una linea habilidades de este tipo en los
de tiempo estudiantes a través de la Historia.
Anal_lza_m el Desarrollo: La llamada
surgimiento del Desarrollo: Interrogacion Socratica llama al
movimiento L wudi : ¢ . _ _ estudiante a relacionar y reflexionar
independentista, | -OS éstudiantes se reunen en grupos, Evaluacion Formativa: | de manera I6gica sobre cual de los
considerando los para'rt)_art!’cépardde ur(;a mtetrrogagon Estudiantes se retinen en | sucesos tuvo una mayor o menor
Antecedentes | distintos (sjoclra |g§ to_n © cada uno endra ulna grupos y estudian los relevancia en dicho proceso y
de la antecedentes, sﬁr e}rsni(;rnetg gze;g\tljiremperﬁtvooscaron € -Fuentes antecedentes del también sobre como la relacién
Independencia | t26S como la - dg dentist 0 pa Historiograficas | Proceso independentista | temporal y racional de los mismos
: crisis de la independentistas en nueswo pais. respecto al tema | para posteriormente provocaron el surgimiento de
de Chile Cada grupo deberéa defender con

monarquia, las
ideas ilustradas
y liberales y las
aspiraciones
politicas criollas
entre otros.

argumentos cada punto de vista. El
docente escuchara cada argumento y
cuestionara la veracidad de sus ideas
mediante una secuencia logica.

Cierre:

El profesor aclara mediante la
construccion de un mapa conceptual
en el pizarron, la secuencia légica y
temporal de los acontecimientos que
provocaron la el surgimiento de los
movimientos  independentistas  en

defenderlos frente a la
llamada “Interrogacion
Socratica”

movimientos independentistas en
nuestro pais, esto logrado
mediante el cuestionamiento sobre
la verdad o falsedad de los
argumentos que muestran los
estudiantes a manos del docente.

Cierre:

La construcciéon de mapas
conceptuales y secuencias logicas
posee un orden practico y racional
del contenido fomentando el area
de la ldgica.
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nuestro pais
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Tabla 10.11: Sugerencias Inteligencia Linguistica El proceso de Independenciay sus principales caracteristicas

Contenido Aprendizaje actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacidn Sugerencias Interdisciplinarias
E— Esperado — I
El ¢ QUE? El ¢ PARA QUE? El ¢C6mo? El ¢Con QUE? | (Formativa y Sumativa) El ¢, Con QUE lo relaciono?
El ¢ QUE y CUANTO
aprendi6?
Inicio: Linglistica
El profesor lee una narracion llamada - Cuento del
“El factor sorpresa que cambio el soldado (debe
destino de América” la cual explica, ser creado por
mediante la vivencia personal de uno el docente) Inicio:
de los soldados de Napoledn, como se La lectura de una narracion en
llevo a cabo la captura de Fernando primera persona fomenta las
VII, (en primera persona). Y realiza capacidades de lectura y
preguntas al respecto a los comprensioén en los estudiantes.
estudiantes
Explican el Pizarron
|mpactodde la Desarrollo: Formativa:
El proceso de ﬁgzrrgndeencia Mediante el azar el docente pregunta Confeccionan un Desarrollo:
Independencia relacri)onan los y eI’por qué del titulo de; la narracion periédico de If':\ época en Mediante Ia{ pregunta del origen del
y sus esUBIZOS Iglda y anota Io.sugendo en el . e] cual deberéan crear titulo, los estudiantes aprenden
prlnC|paIes_ econ6micos y pizarrén, a partir de_ Ip cual explica los titulos y re(’JIact_ar’d_e la nuev:als palabras, sin6nimos, etc. y
caracteristicas humanos acontemmlento_s guiandose con el mar_1era mas sintética a su vez inter re’tan o |6I'd0, ’
. texto del estudiante. posible. X P
involucrados, en - ayudandose con el texto del
dicho proceso. Plumones estudiante, el cual también los
ayuda a sintetizar la informacion.
Cierre: -
El docente llama a los estudiantes a Cartulinas
que en grupo creen un diario de
noticias sobre la materia, donde Cierre:
deberan resumir los hechos mas B Libro Junto con elaborar los nuevos

importantes y crear titulos innovadores
con materiales artisticos.

del estudiante

titulos del diario, deberan utilizar
sus habilidades artisticas e
imaginacion para dejarlo parecido a
un periodico de 1808.
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Tabla 10.12: Sugerencias Inteligencia Espacial Periodo Post- Independencia y la Organizacion Republicana

; Aprendizaje i o P ; iceinlinar
Contenido actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacidn Sugerencias Interdisciplinarias
- Esperado - -

El ¢ QUE? El ¢ PARA QUE? El ¢C6mo? El ¢Con QUE? | (Formativa y Sumativa) El ¢, Con QUE lo relaciono?
El ¢QUE y CUANTO
aprendi6?
Inicio: Formativa Espacial
El profesor comienza elaborando
unalinea de tiempo animada, donde .
recordard lo pasado durante la Inicio )
clase anterior mediante la o La linea de tiempo ayuda al
asignacién de un dibujo que - Pizarron estudiante a ubicar de manera
caracterice cada fecha. Se ayuda a _ o temporal las fechas y los hechos
Comprenden los | través de los estudiantes mediante (I;/Iedlante la |mag|nac||on mas importantes.
e una “pizarra visual”
esfuerzos el azar. p .
eCONBMICos los estudiantes reviven lo Desarrollo
Periodo Post- hUManos y Desarrollo: visto durante la clase. La exposicién visual de la materia
Independencia | . A través de una exposicion Dat Para esto el docente xposicion visua . !
involucrados en S - Data S ayuda a que los nifios mas
yla el proceso de audiovisual el profesor expone la debe ir guiandolos. sensibles a este tipo de inteligencia
Organizacion Independencia materia en data, el cual se Luego el docente <6 sienten interessdos utiligen
Republicana la ev%ntual Y| caracteriza por tener muchos revisara de manera colores para dar mas irr>1/ ortancia
PR, colores e imagenes. individual el trabajo - P P
organizacion a diversos hechos.
o . hecho por los
politica del pais. ) estudiantes
Cierre: _ _ -Imégenes ' Cierre
Los estudlantes: cierran los ojosy el | sobre la En el cierre la imagineria permite
profesor los guia para que realicen materia.

una “imagineria” sobre la materia
vista. Luego cada estudiante debera
dibujar en su cuaderno lo més
relevante de la materia.

que los estudiantes traduzcan en
imagenes y dibujos el
presentado oralmente.

material
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Tabla 10.13: Sugerencias Inteligencia Cinestésica La Republica Conservadora y estabilidad politicay econémica de

Chile
. Aprendizaje - _— . . S
Contenido Esperado actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacién Sugerencias Interdisciplinarias
El ¢ QUE? El ¢ PARA QUE? El ¢, Cémo? El ¢Con QUE? | (Formativay Sumativa) El ¢ Con QUE lo relaciono?
El ¢ QUE y CUANTO
aprendi6?
Inicio: Formativa Cinestésica
El docente comienza la clase con
juego llamado “respuestas corporales”,
el cual se trata de que los estudiantes o
respondan con instruccién usando sus Inicio: g
cuerpos como medio de expresion. Asi | - fuentes A través de la expresion corporal
se presentaran caracteristicas de las historiogréficas los estudiantes demuestran si
constituciones vistas la clase pasada, manejan o no un contenido.
si estan correctas los estudiantes
deberan rascarse la cabeza, si no,
Explican la | mostrar los dientes como conejo y
La Repdbi importancia que ademas justificar el por qué es un no. -pizarrén Desarrollo
a Republica 3 ;
Conservadora | U¥©  la| pesarrollo: Deberan elaborar con | LOS estudiantes que demuestran
i~ constitucion  de , , - diversos materiales indicios de inteligencia fisica y
y estabilidad 1833 su Los estudiantes realizan una expresion 2> cinestésica aprenden mas
politica y Y del “pensamiento manual” donde, a artisticos una

econdmica de

Chile

relacion con la
estabilidad

econdémica y
politica de Chile

través de la utilizaciébn de diversos
materiales tendran que expresar qué
entienden por republica conservadora.

Cierre:

Los estudiantes deberan realizar una
representacion en grupo de
pantomima. Los materiales seran
fuentes historiogréficas facilitadas por
el docente; cartas de portales,
declaraciones de Montt, de Ila
oposicion liberal, etc, para que los
estudiantes comprendan el por que del
nombre del periodo. Luego aclarara
dudas al respecto.

representacion de como
ellos entienden la
republica conservadora

mediante la manipulacién de
objetos y su creacion. Asi ellos
expresan qué entienden por
conservadurismo mediante la
creacion propia.

Cierre

Junto con utilizar fuentes
historiograficas lo  estudiantes
expresan la idea principal de la
misma mediante la pantomima
trabajada en grupos
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Tabla 10.14Sugerencias Inteligencia Musical clase Las caracteristicas politicas, econdmicas y sociales de la

Republica Conservadora

. Aprendizaje I _— - . S
Contenido actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacién Sugerencias Interdisciplinarias
_— Esperado _— e
El ¢ QUE? El ¢ PARA QUE? El ¢, Cémo? El ¢Con QUE? | (Formativa y Sumativa) El ¢, Con QUE lo relaciono?

El ¢QUE y CUANTO
aprendio?
Inicio: Formativa Musical
A través de una lluvia de ideas Inicio
retroalimenta lo visto en la clase S o .
. La exposicion audiovisual permite
Explican 'y pasada. ElI docente expone el | .. . ? di pl. d
o a ” Pizarrén que el estudiante contextualice de
nombran el gran | fragmento de la serie “postales”, que . - ;

; i manera mas llamativa el contenido
desarrollo que habla sobre la importancia de la lo asimile mas facilmente
provoco la constitucion de 1933. y '

Las erist iggzmuc'on de Desarrollo: - Data
caracteristicas en
- .Utilizando un fondo musical de . Desarrollo
politicas, aspectos e Estudiantes crean Se ha demostrado que los
némi Iiti Mozart, el docente ensefia los puntos ) s
economicas y | politcos, o g -Iméagenes cancion sobre algunos | estudiantes memorizan mas si se
iales de | ial mas importantes de la republica C. ;
sociales de fa | soclales y mediante un esquema eiecutado en el | SPPre 12 de los temas vistos en | |es ensefia con el fondo de musica
Republlca economicos en . ! Z u I Sqlu dJ IU | I matel’ia. C|aseS. C|ésica a|gan Contenidon
Conservadora. | nuestro pais y el | Pizarron. A lo largo de la clase e

desarrollo de la
Guerra Contra la
Confederacion
Peru-Boliviana.

docente realiza preguntas al azar.
Cierre:

Los estudiantes deben reunirse en
grupos y crear un jingle que puede
soportarse de cualquier ritmo, donde
deberan resaltar algunos de los temas
vistos en clases.

Cierre

La creacidn de una cancién sobre
algun contenido especifico
demuestra un gran desafio para los
estudiantes y a la vez lo hace muy
llamativo.

113




Tabla 10.15: Sugerencia Inteligencia Interpersonal El término de la Republica Conservadora, y la influencia del
liberalismo afines de la primera mitad del siglo XIX

Contenido Aprendizaje actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacién Sugerencias Interdisciplinarias
—— Esperado —_———= _—
El ¢ QUE? El ¢ PARA QUE? El ¢ C6mo? El ¢Con QUE? | (Formativay Sumativa) El ¢, Con QUE lo relaciono?
El ¢QUE y CUANTO
aprendio?
Inicio Intrapersonal e Interpersonal
Los estudiantes se someten al llamado - Libro . .
“sistema de compinches”, donde se | del estudiante Sumativa Inicio
relinen en parejas y anotan en una ] )
hoja lo que mas recuerdan de la clase A través de esta estrategia los
Nombran y pasada. Luego el docente realiza una estudiantes desarrollan la
caracterizan el pequefia interrogacion y sélo uno de complicidad, confianza y
desarrollo ellos debe responder. compafierismo con sus pares.
P cultural que se -
Eltérminode | ;)" fines de la | Desarrollo - Desarrollo
la Republica . . Pizarrén
Conservadora, | Primeramitad | A través de la reunion en grupos de

y la influencia
del liberalismo
a fines de la
primera mitad
del siglo XIX.

del siglo XIX, en
los gobiernos de
Manuel Bulnes y
Manuel Montt, y
el incipiente
desarrollo de las
ideas liberales
en nuestro pais
a la misma fecha

tres personas los estudiantes realizan
un pequefio informe sobre algunos de
los avances sociales o culturales de la
fecha (con previo aviso). Los llamados

grupos cooperativos deberan
evaluarse entre ellos.

Cierre

El docente presenta el juego de

adivinanzas, donde los estudiantes
reunidos en grupos deben organizarse
y responder para ganar décimas

Los estudiantes realizan
un pequefio informe
sobre algunos de los
temas de la clase, el cual
llevara una nota al libro.

La reunién cooperativa en grupos
permite el desarrollo de la
responsabilidad la trasparencia y la
colaboracion para lograr un buen
trabajo conjunto.

Cierre

Las adivinanzas sirven para que el
estudiante aprenda en el contexto
de un entorno social informal y
entretenido, siempre trabajando en

grupo.
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10.7.2 Sugerencias segunda parte

Tabla 10.16: Sugerencia Inteligencia Logico Matematica La Guerra del Pacifico

esta en el territorio
Chileno actual.

agrupar palabras usadas antes en
antecedente, causa y consecuencia, lo cual
deben exponerlo luego en el pizarrén dando
argumentos para justificarse.

Cierre: El docente aclara los conceptos
vistos utilizando una linea de tiempo.

Pizarréon

linea de tiempo
construida en el
pizarrén.

APRENDIZAJE i SUGERENCIAS
CONTENIDO | &= —— ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS EVALUACION I —
———— | ESPERADO _— — INTERDISCIPLINARIAS
. - . . FORMATIVA Y . .
EL¢QUE? | EL (PARA QUE? EL ¢ COmO? EL ¢ CoN QUE? ( SUMATIVA) El ¢ Con QUE lo relaciono?
EL ¢ QUE Yy CUANTO
APRENDIO?
Inicio: Formativa Logico- Matematica
El docente facilita una sopa de letras para Inicio:
c;ada esttjdlgnted que contllene ﬂpe;lab:as ‘ol - Sopa La utilizacién de la sopa de
c avles drebaC|onadas qton e tcc_)n ic ot as e letras letras desarrolla la
cuales deben ser descritas posteriormente conceptualizacion logica de
las palabras descubiertas
) facilitando el entendimiento
. . ) revi las mismas.
Conocer y explicar la | Desarrollo: El docente llama a los Cartulina y plumén Retroalimentan el previo de las mismas
La Guerra | Importancia de la estudiantes a reunirse en grupos para etroalimentan e
Guerra del Pacifico izar i “ contenido mediante | pesarrollo
del i Y | realizar juego llamado “las partes de la I utilizacion d sarr
Pacifico las repercusiones de | pelicula” donde los estudiantes deberan autlizacionde una | gy juego “las partes de la

pelicula” es una estructura
que tiene por objetivo
fomentar las mentes légicas
puesto que presenta la
informacién dentro de una
estructura racional.

Cierre
La linea de tiempo apoya
esta estructura l6gica

utilizando el desenlace de
los sucesos.
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Tabla 10.17: Sugerencia Inteligencia Expansién Geografica; Anexion de Isla de Pascuay Ocupacion de Tierra del

Fuego
APRENDIZAJE .
CONTENIDO “ESPERADO ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS EVALUACION SUGERENCIAS INTERDISCIPLINARIAS
EL¢QUE? | EL¢(PARA QUE? EL ¢ CoMO? EL ¢ CoNn QUE? (FORMATIVA Y SUMATIVA) EL ¢ CON QUE Lo RELACIONO?
EL ¢ QUE y CUANTO
APRENDIO?
Inicio: Formativa Musical
El docente presenta un video sobre la
pérdida de la Patagonia “Postales” y Inicio: Los videos sirven para
con el fin de repasar el contenido de la fomentar no soélo la imaginacion
clase pasada realiza preguntas como: - Data sino también las capacidades
] ¢ Por qué Chile cedi6 la Patagonia? artisticas y musicales de forma
Caracterizar y ¢ Qué gand Chile ademas de territorios dindmica y entretenida
analizar los en el norte?
Expansion metodos”de Desarrollo: .

Geogréfica; expansion Elaboran cancion en b lo: Much dios h
Anexion de | termitorial sobre | e iante a exposicisn del contenido - Video | gruposde5 con estilo esarrollo: Muchos estudios han
Isla de Isla de Pascuay | o giapositivas y con miisica Rapa Nui “Postales: un | libre sobre los abusos en demoztrado que IOSC?StIUd'?me.S
Pascua y el\I/IEStrI'TChO de | y patagénica de fondo, el docente aporte para el | la clase aborigen tanto de 32[?;; cirrlntgzz (;léi% oasznecc:rl]ogﬁ s

Ocupacién agallanes y presenta los principales lineamientos. Bicentenario” | ISla de Pascua como de fond ical P
de Tierra coOmo estos Tierra del fuego, y OoNnao musical suave.
del Fuego afectaronala | Cierre: expresan su opinion Cierre:
poblacion L tudiant . dentro de la misma.
indigena del 0s estudiantes Se reunen en grupos y La creacién de una cancioén en la
lugar crean una cancion sobre las | deb o
) cual deben expresar su opinion

consecuencias que tuvieron la
incorporacion de los territorios en los
aborigenes expresando su opinién en
las mismas (en cualquier estilo de
musica)

- Musica de
origen Rapa Nui
y Patagonica

respecto a un tema hace que los
estudiantes sientan més libertad a
la hora de realizar la tarea 'y en un
estilo que a ellos les acomoda.
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Tabla 10.18: Sugerencias Inteligencia Artistica Tratados fin de la Guerra del PAcifico

APRENDIZAJE

SUGERENCIAS

CONTENIDO ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS EVALUACION
e ESPERADO E— EE— INTERDISCIPLINARIAS
. . . . El ¢,Con QUE lo
EL ¢ QUE? EL ¢ PARA QUE? EL ¢ COMO? EL ¢ CoN QUE? (FORMATIVA Y SUMATIVA) relgciono(g
EL ¢ QUE Yy CUANTO
APRENDIO?
Inicio: - Mapa mudo. Sumativa Artistica
- Inicio:
El docente facilita un mapa La  representacion
mudo a cada estudiante del P
o . del componente de
territorio chileno antes y un mapa avuda a
después de la Guerra hasta e elp estﬁdiante
1881, donde ellos deben - Texto del estudiante gesarrolle su
delimitar 'y  representar imadinacion
creativamente la perdida o 9 y
. ; exprese de manera
ganancia de minerales, .
T artistica los
mano de obra, territorio, .
etc., apoyandose en el libro sucesos mas
Comparar y B ' importantes.
caracterizar las Desarrollo
; ; . La dramatizacion
Tratados de diferencias en la Estudiantes presentan de  un  hecho
fin de la conformacion del obra de teatro respectoa | .. Uede
Guerra del Territorio  Chileno | pesarrollo: Los los tratados de la Guerra ) il P
. y comprender la di g del i servir no sélo para
Pacifico y sus ! estudiantes se relinen en €l pacifico y sus aprender sobre
consecuencias | FE€vVancia  que | grynos y crean una obra de consecuencias en la pre :
tuvo en  este algun  contenido,

enla
Patagonia

proceso la Guerra
del Pacifico y la
Pérdida de la
Patagonia

teatro respecto a ambas
tematicas, donde deben
considerar personajes,
hechos y consecuencias.

Cierre:

Estudiantes presentan sus
obras de teatro que se
evaluada con nota al libro.

- Guion para la actuacion.

- Sala audiovisual para

presentar la obra

Patagonia, la cual sera
evaluada de manera
individual con una nota al
libro.

sino también para
descubrir el actor

que cada
estudiante lleva
dentro

aprendiendo de
forma entretenida.
Cierre:

La presentacion de
la obra en un
escenario apto
brinda una mayor
importancia y mas
cémodo

desempefio de los
actores.
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Tabla 10.19: Sugerencia Inteligencia Linguistica La Economia del Salitre

APRENDIZAJE

CONTENIDO ESPERADO ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE RECURSOS EVALUACION SUGERENCIAS INTERDISCIPLINARIAS
EL ¢ QUE? ELQ(.‘SEA,)RA EL ¢ COMO? EL ¢ CoN QUE? (FORMATIVA Y SUMATIVA) EL ¢ CON QUE Lo RELACIONO?
EL ¢ QUE Y CUANTO
APRENDIO?
Sumativa: Linguistica:
Inicio: Los estudiantes se
redinen en parejas para leer
dos extractos narrativos - Extractos Estudiantes realizan | Inicio:
Identificar | “Retrato en sepia” de Isabel | 5qrativos: “Retrato en disertacion que se | La lectura de textos
y explicar Allende y “Hombres y sepia” de Isabel Allende | Sumard a las notas | relacionados con el tema
la etapa Mujeres de la Pampa” de y “Hombres y Mujeres acumulativas fomenta la interpretacion e
del auge | Sergio Gonzélez. El docente | de!laPampa’ de Sergio llevadas por el inserta al estudiante en el
salitrero realiza preguntas como ¢,De Gonzalez. profesor. contexto tratado.
Expansion chileno gué se trata? (;_Quiénes son
Econémica: | cOmMo parte los protagonistas?, etc.
La del Desarrollo: Mediante un Desarrollo:
Economia contexto mapa conceptual el docente La utilizacién del mapa
del Salitre de explica los antecedentes del conceptual fomenta la
expansion auge salitrero “la segunda - Pizarrén sintesis en los estudiantes
industrial revolucion industrial”, que I dizai
gue se dio | completa con la ayuda de los y eleva su aprendizaje a
2 nivel estudiantes. un nivel de andlisis mayor.
mundial a Cierre: La disertacion o
fines del Cierre: Los estudiantes se exposicion oral ayuda a
siglo XIX. relinen en grupos y realizan desarrollar la

una disertacion rapida
respecto al contenido

autoconfianza y la
expresion oral de los
estudiantes.
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10.8 Convergencias y Divergencias 2° Medio “ A” y “B”

Tabla 10.20: Convergencias y Divergencias 2° Medio “ A” y “B”

Preguntas Convergencias Divergencias

N° 1 El 100% piensa que son clases expositivas, donde el No existen divergencias
profesor da un tiempo para el humor y para el trabajo.

Al mismo tiempo reconocer una estructura cotidiana de
la clase, al iniciarla realiza preguntas y luego utiliza el libro para
exponer el contenido.

N°2 El 100% de los estudiantes cree que la palabra que No existen divergencias
define mejor las clases del docente es entretenida y participativa
porque gracias al humor el contenido de la clase es facilmente
expuesto, y porque los integra.

N°3 El 100% de los estudiantes cree que el docente No existen divergencias
evidencia el aprendizaje de los estudiantes mediante las
preguntas que €l realiza a lo largo de la clase y con las pruebas.

N°4 El 64% de los estudiantes aprende mejor con los El 7% de los estudiantes dice que
esquemas y con las preguntas que el docente realiza al inicio de | no realiza muchas actividades, mientras
la clase que el 21% plantea que aprende mejor

con el trabajo individual con el libro.
Otro 7% plantea que las
actividades son monétonas

N°5 El 79% de los estudiantes declara aprender mas con las Un 14% declara que no le cuesta

preguntas que el docente realiza al inicio de la clase

nada
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El 7% le cuesta comprender los
procesos

N°6 El 50% de los estudiantes cree que las clases del No existen convergencias

docente son de caracter expositivo-participativa
El otro 50% cree que son entretenidas como utiliza el
humor.

N°7 El 79% cree gue no, porque siempre se realizan las El 21% cree que si porque es su
mismas actividades como la lectura ramo de preferencia

N°8 El 93% de los estudiantes cree que no porque siempre El 7% cree que si porque siente
realiza las mismas actividades como la lectura cercania con la lectura y aprende mejor

N°9 El 36% de los estudiantes declara tener destacadas El 14% se declara bueno en el
capacidades en las artes y deporte en general, y el 29% | area cientifica, y el otro 14% para las
capacidades l6gico matematicas. lenguas.

N°10 El 93% de los estudiantes cree que sélo algunos El 7% cree que si porque los
profesores se preocupan de esta tarea, y que podrian haber | docentes de su preferencia lo hacen bien.
mas talleres extra programaticos

N°11 El 93% de los estudiantes cree que subirian sus notas y El 7% cree que depende de las

seria mas motivante y entretenido estudiar

actividades que realicen.

Fuente: Elaboracién propia
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Lista para evaluar las Inteligencias Multiples

Nombre del estudiante:

Margue los puntos que correspondan:

Inteligencia Linguistica

____Para su edad, escribe mejor que el promedio.

____Inventa cuentos increibles o cuenta bromas y chistes.

____Tiene buena memaoria para los nombres, lugares, fechas y trivialidades.
____ Disfruta los juegos de palabras

____ Disfruta leer libros.

Escribe las palabras correctamente (si es de edad preescolar, demuestra

ortografia progresiva avanzada para su edad).
Aprecia las rimas absurdas, retruécanos, trabalenguas, etc.

__ Le gusta escuchar la palabra hablada ( historias, comentarios en la radio,
libros grabados, etc.)

____Tiene un buen vocabulario para su edad.

____Se comunica con los demas de una manera marcadamente verbal.
Otras habilidades linguisticas:

Inteligencia Logico-Matematica

____Hace muchas preguntas acerca de cémo funcionan las cosas.

____ Calcula problemas de aritmética mentalmente con mucha rapidez.

Disfruta las clases de matematicas (si es de edad preescolar le gusta contar y

hacer otras cosas con niUmeros)



Le interesan los juegos de mateméticas en computadora si no esta expuesta

a computadoras, le gustan otros juegos de matematicas o juegos de recuento).

____Le gusta jugar ajedrez, damas y otros juegos de estrategia (si esta en edad

preescolar, le gustan los juegos de mesa con cuadrados para contar).

Le gusta los juegos y rompecabezas que requieran logica (si esta en edad
preescolar, le gusta escuchar cosas que retan la l6gica como por ejemplo en Alicia en el

pais de las maravillas)
Le gusta clasificar y jerarquizar las cosas.

Le gusta experimentar de una manera que demuestra procesos de

pensamiento cognoscitivo de orden superior.
____Piensa en un nivel mas abstracto y conceptual que sus compafieros.
____Tiene buen sentido de causa y efecto para su edad.
Otras habilidades l6gico matematicas:
Inteligencia Espacial
___Reporta imagenes visuales nitidas.

__ Lee mapas gréficos y diagramas con mas facilidad que texto (si es de edad

preescolar, los prefiere al texto)
__ Fantasea més que sus comparieros.
____ Disfruta las actividades de arte.
____ Dibuja figuras avanzadas para su edad.
____Le gusta ver peliculas, diapositivas y otras presentaciones visuales.

Le gusta resolver rompecabezas, laberintos y otras actividades visuales

similares.
____Crea construcciones tridimensionales para su edad (p. ej. Con bloques LEGO)

Cuando lee, aprovecha mas las imagenes que las palabras.



Hace garabatos en sus libros de trabajo, planillas de trabajo y otros

materiales.

Otras habilidades espaciales:

Inteligencia Fisica y Cinestésica

Se destaca en uno o mas deportes (si es de edad preescolar, demuestra

habilidades fisicas avanzadas para su edad).
_____Se mueve, esta inquieto o tamborilea cuando esti sentado mucho tiempo.
____Imita muy bien los gestos y movimientos tipicos de otras personas.
____Le encanta desarmar cosas y volver a armarlas.
A penas ve algo, lo toca todo con las manos.

Le gusta correr, brincar, luchar (si es mayor, demuestra interés de una manera
mas,” restringida”, por ejemplo, pegando un pufetazo a un amigo, corriendo en clase,

saltando sobre una silla).

Demuestra destreza en una artesania (p. ej. Labrado en madera, costura,

mecanica) o buena coordinacion motora sutil de otras maneras.
Tiene una manera dramatica de expresarse.
Reporta sensaciones fisicas diferentes mientras piensa o trabaja.

Disfruta trabajar con plastilina y otras experiencias tactiles (p. ej. Pintar con

los dedos)

Otras habilidades fisicas y cinestésicas:

Inteligencia Musical
Se percata cuando la musica esta desentonada o suena mal

Recuerda las melodias de las canciones



Tiene buena voz para cantar

Toca un instrumento musical o canta en coro o algun otro grupo (si es de edad

preescolar, disfruta tocando instrumentos de percusién y/o cantando en grupo)
____Tiene una manera ritmica de hablar y de moverse
____ Canturrea sin darse cuenta
____ Tambalea ritmicamente sobre la mesa o escritorio mientras trabaja.
_____Es sensible a los ruidos ambientales (p. ej. La lluvia sobre el techo)
___Responde favorablemente cuando alguien pone musica
____Canta canciones que ha aprendido fuera del sal6n de clases.
Otras habilidades musicales:
Inteligencia Interpersonal
___ Disfruta charlar con sus compafieros.
____ Parece ser un lider por naturaleza.
____Aconseja a los amigos que tienen problemas.
____Parece tener buen sentido comun.

Pertenece a clubes, comités y otras organizaciones (si es de edad preescolar,

parece formar parte de un grupo social regular).
____ Disfruta ensefiar informalmente a otros nifios.
____Le gusta jugar con otros nifos.
____Tiene dos 0 méas buenos amigos.
____Tiene buen sentido de empatia o interés por los demas.
____Otros buscan su compaifiia.

Otras habilidades interpersonales:



Inteligencia Intrapersonal

____ Demuestra sentido de independencia o voluntad fuerte.

____Tiene un concepto practico de sus habilidades y debilidades.

___ Presenta buen desempefio cuando esta solo jugando o estudiando.

Lleva un compas completamente diferente en cuando a su estilo de vida y
aprendizaje.

___Tiene un interés o pasatiempo sobre el que no habla mucho con los demas
____Tiene buen sentido de autodireccion.

____ Prefiere trabajar solo a trabajar con otros.

___ Expresa acertadamente sus sentimientos

____Es capaz de aprender de sus errores y los logros en la vida.
____Demuestra un gran amor propio.

Otras habilidades intrapersonales:

Fuente: “Las inteligencias multiples en el salon de clase”,Armstrong
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