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l. INTRODUCCION:

La tarea del ser profesores constituye una actividad compleja y
enriquecedora que requiere de todo nuestro esfuerzo para ser lograda de una
manera Optima y completa, es por lo anteriormente mencionado que debemos
utilizar nuevos procedimientos para evaluar los conocimientos y progresos que
experimentan nuestros estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje,
y esto solo se obtiene al disefiar y aplicar instrumentos de evaluacién apropiados y

pertinentes a las capacidades y habilidades de nuestros alumnos.

Esta vez como una manera de conocer estos instrumentos realizaré una
investigaciéon de ellos, centrandome en aquellos que son propuestos en el
Programa de Estudio de Primer Afio Medio modificado por el Ministerio de
Educacion el afio 2010 para la llevar a cabo la evaluacion de los Aprendizajes

Esperados en el eje de escritura, lectura y comunicacion oral.

El principal objetivo de esta investigacion sera ver las falencias que
presentan estas propuestas de evaluacion para los Aprendizajes Esperados en el
Programa de Estudio de Primer afio y reorientarlas para que sean acordes con los
Aprendizajes y los contenidos que trabajan los educandos durante este nivel de
escolaridad.

Para obtener la informacidon que me permitira conocer los instrumentos
utilizados actualmente por los docentes, trabajaré con el Programa de Estudio de
Primer afilo medio y el texto del estudiante del mismo afio que el Ministerio de
Educacion ha elaborado para entregar los contenidos, objetivos, aprendizajes
esperados y evaluacion de los mismos. Ademas de los textos mencionados,
trabajaré con libros de Daniel Cassany como La Cocina de la Escritura, Describir
el Escribir, Reparar la Escritura y conjuntamente con libros de Miguel Angel
Santos Guerra como La Evaluacion: Un Proceso de Dialogo, Comprension y

Mejora y Como en un Espejo, Evaluacion de Centros Escolares, los cuales
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permitirdn conocer todos los antecedentes relacionados con el tema de
investigaciéon y por medio de éstos dar fundamentos a ella, para finalmente
construir nuevos instrumentos para evaluar los Aprendizajes Esperados de los

estudiantes.

Una de las principales tareas del profesor es estar en conocimiento de
todas las alternativas con las que podemos evaluar los aprendizajes de los
alumnos y de entregarles las oportunidades para que ellos puedan exponer sus
conocimientos de tal forma que se muestre realmente lo que han aprendido, y por
tanto es fundamental que si esto no ocurre, el docente pueda mejorar estos
instrumentos o modificarlos para el beneficio de ambos entes dentro del proceso

de ensefianza- aprendizaje.



. MARCO TEORICO:

El marco tedrico es la instancia en la que se busca sustentar nuestra
investigacién y donde se proporciona una vision de dénde se sitia el campo de
conocimiento en el cual nos moveremos y para eso primero es necesario definir el

concepto de evaluacion.

Entre algunas de estas definiciones podemos destacar:

“Proceso que tiene como finalidad determinar el grado de eficacia y
eficiencia, con que han sido empleados los recursos destinados a
alcanzar los objetivos previstos, posibilitando la determinacion de las
desviaciones y la adopcion de medidas correctivas que garanticen el
cumplimiento adecuado de las metas presupuestadas...” [en linea]
<http://www.definicion.org/evaluacion> [consulta: 17 marzo 2011]; “La
evaluacion es una operacion sistemética, integrada en la actividad
educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo,
mediante el conocimiento lo mas exacto posible del alumno en todos
los aspectos de su personalidad, aportando una informacion ajustada
sobre el proceso mismo y sobre todos los factores personales y
ambientales que en ésta inciden.” (A. Pila Telefia); “La etapa del
proceso educativo que tiene como finalidad comprobar, de manera
sistematica, en que medida se han logrado los objetivos propuestos
con antelacion...” (P. D. Lafourcade); “Se considera la evaluacién
como un aspecto inseparable de la ensefianza y del aprendizaje, por
lo tanto, constituye una actividad formadora, que permite regular los
aprendizajes, es decir, comprenderlos, retroalimentarlos y mejorar los
procesos involucrados en ellos...” [en linea]
<http://www.rmm.cl/index_sub.php?id_contenido=14949&id_portal=1
569&id_seccion=8209> [consulta: 17 marzo 2011] y por dultimo
Evaluacion es el acto que consiste en emitir un juicio de valor, a partir
de un conjunto de informaciones sobre la evolucion o los resultados
de un alumno, con el fin de tomar una decision. (B. Maccario), entre
otras.

Una vez que hemos definido el término de evaluacion podemos comenzar a
trabajar. Lo que esperamos lograr es conocer los instrumentos utilizados por los
docentes para evaluar los aprendizajes esperados en el eje de escritura en el nivel

NM1 del Subsector de Lenguaje Y Comunicacion (el cumplimiento de éstos) y esto
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lo conseguiremos primeramente observando los tipos de evaluaciones utilizados

por los profesores:

Evaluacion permanente o sistematica: “Es una evaluacion continua,
gue tiene lugar a lo largo del proceso educativo durante el curso, en
las areas, asignaturas y las otras actividades educativas, mediante la
cual, el educador obtiene la informacibn necesaria acerca del
desarrollo que van alcanzando los educandos y las medidas que
correspondan para resolver las dificultades detectadas y estimular el
aprendizaje, de ahi su caracter formativo...”; Evaluacion parcial:
“Este tipo de evaluacion, generalmente se realiza mediante controles
parciales, de forma escrita que constaran de tres preguntas y se
aplican en uno o mas momentos para comprobar el cumplimiento de
objetivos que representen parcialmente los del curso...” y finalmente
Evaluacion final: “Este tipo de evaluacion se aplica para comprobar el
nivel alcanzado por los educandos en objetivos que recogen,
integran o generalizan los contenidos del curso escolar o de un
semestre...” [en linea]
<http://www.rimed.cu/index.php?option=com_content&view=article&i
d=5387&Itemid=84> [consulta: 19 marzo 2011].

Seria excelente que en todos los colegios, escuelas y liceos del Sistema
Educacional chileno se utilicen los tres tipos de evaluaciones planteadas
anteriormente, pero los resultados obtenidos en los diferentes sistemas de
medicién de aprendizajes se demuestra claramente que esto no ocurre y que esto

es un ideal de lo que debiera ser la evaluacion.

Los instrumentos de evaluacion son el aspecto mas importante de la
investigacion, la elaboracion de éstos depende netamente de lo que se les ha
ensafiado a los nifios en clases, de lo que se quiera medir, de los resultados que
se espere lograr, de las capacidades y habilidades que tengan nuestros alumnos,
de intereses y por ultimo del como aprenden, es decir, de sus estilos de
aprendizaje, un concepto nuevo para muchos y que por tanto es importante

aclarar;

El término 'estilo de aprendizaje’ se refiere al hecho de que cuando
gueremos aprender algo cada uno de nosotros utiliza su propio
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meétodo o conjunto de estrategias. Aunque las estrategias concretas
gue utilizamos varian segun lo que queramos aprender, cada uno de
nosotros tiende a desarrollar unas preferencias globales. Esas
preferencias o tendencias a utilizar mas unas determinadas maneras
de aprender que otras constituyen nuestro estilo de aprendizaje... [en
linea]<http://www.galeon.com/aprenderaaprender/vak/queson.htm#q
ue son estilos> [consulta: 19 marzo 2011].

Los estilos de aprendizaje se caracterizan por la manera en la que el
alumno va guardando en su memoria la informacion que recibe del medio, en este
caso por parte del profesor en la sala de clases, y al como de acuerdo a esto la
puede ir organizando en su memoria para luego utilizarla cuando la requiera. Es
asi que podemos tener alumnos que seleccionan la informacion de forma visual,
auditiva o] kinestésica. [en linea]

<http://www.galeon.com/aprenderaaprender/vak/queson.htm#que son estilos>

[consulta: 20 marzo 2011]. “Nuestro estilo de aprendizaje esta directamente
relacionado con las estrategias que utilizamos para aprender algo. Una manera de
entenderlo seria pensar en nuestro estilo de aprendizaje cémo la media
estadistica de todas las distintas estrategias que utilizamos...” [en linea]

<http://www.galeon.com/aprenderaaprender/vak/queson.htm#que son estilos>

[consulta: 23 marzo 2011]. Es asi como cada uno busca la manera en la que
puede aprender y no solo eso, sino que también de recordar lo que ha aprendido
por medio de una organizacion mental de la informacién. El profesor debe pensar
en esto cuando ensefla y buscar las instancias para que cada tipo de alumno

aprenda de acuerdo a sus capacidades y estilos de aprendizajes.

Después de saber como aprenden nuestros estudiantes, debemos buscar
una manera de identificar sus logros y sus avances y esto ocurre por medio de los
Mapas de Progreso del Aprendizaje propuestos por el Ministerio de Educacién, de
los cuales nosotros tomaremos principalmente el de Produccion de Textos

Escritos, mediante el cual podremos verificar si las habilidades y capacidades que
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han adquirido nuestro educandos concuerdan con el logro de los aprendizajes
esperados para este eje de acuerdo a los niveles de logro que en él se presentan.

Un ejemplo de estos es:

Nivel 1 ¢, Como se puede reconocer este nivel de aprendizaje?
Ejemplos de desempeiio
e Relata algun hecho real o fantastico, en dos 0 mas oraciones,
siguiendo una secuencia.
e Informa sobre situaciones concretas a través de recados,
mensajes breves e invitaciones.
e Menciona algunas caracteristicas de personas, personajes y
hechos.
e Expresa acuerdo o desacuerdo, gusto o disgusto sobre
hechos, conductas y sentimientos a partir de su experiencia...
(Ministerio de Educacion. 2010. Pag.6)

El principal problema que ocurre con los Mapas de Progreso del
Aprendizaje es que muchas veces un alumno de cierto nivel académico debiera
encontrarse en un cierto nivel de logro, pero en la realidad se encuentra en uno

muy inferior al que le corresponde.

Enfocdndonos ya en los instrumentos que miden los Aprendizajes
Esperados en el Eje de Escritura, encontramos que en ellos, como en otros,
existen graves problemas de elaboracion. Problemas que no solo ocurren con
este tipo de instrumentos, sino que sucede con la mayoria de los cuales miden
algun tipo de logro en cualquier sector de aprendizaje y eso es lo que los hace
poco fiables y no solo eso, sino que ademas los instrumentos y las evaluaciones
no demuestran un proposito claro del por qué se realizan o el para qué de la
misma,; es evidente que sus carencias e inexactitudes nos impiden confiar en ellos

para arrojar un resultado verdadero de lo que han aprendido nuestros alumnos.

“La patologia que afecta a la evaluacion atafie a todas y cada una de sus

vertientes: por qué se evalla (y para qué), quién evalia, como se evalla, para



quién se evalla, cuando se evalla, qué se evalla, a quién se evalla, con qué
criterios se evalla, cOmo se evalla la misma evaluacion, etc...” (Santos Guerra,
M. La Evaluacién: Un Proceso de Dialogo, Comprension y Mejora. Ediciones
Aljibe. Pag.16). Lo que plantea Santos Guerra hace mucho afios no se aleja
mucho de la realidad de nuestra actualidad, es cierto; los propdésitos de la
evaluacion y de los instrumentos de evaluacion que se utilizan no estan bien
definidos ni bien elaborados, tal vez sea necesario que nosotros como docentes
antes de realizar una evaluacion respondamos estas simples preguntas, preguntas

que sin lugar a dudas ayudarian a definir los verdaderos criterios de la evaluacion.

Entre las ideas de Santos Guerra sobre los problemas de la evaluacion,
podemos destacar: se evallan solamente los resultados, se evaluan solo los
conocimientos, se evalla descontextualizadamente, se evalla de forma
incoherente con el proceso de enseflanza-aprendizaje, se evalla
estereotipadamente, se evalla para controlar, no se hace autoevaluacion, se
evalla para conservar, entre otros (Santos Guerra, M. La Evaluacion: Un Proceso
de Didlogo, Comprension y Mejora. Capitulo I, Patologia General de la Evaluacion
Educativa). Como podemos apreciar las ideas planteadas por Santos Guerra
concuerdan completamente con los problemas que se presentan al momento de
realizar la evaluacion en el Sistema Educacional Chileno y no solo en Primer afio

Medio, sino que también en cada uno de los niveles.

En la evaluacion es importante que no solo se evalle al nifio, sino que
también a cada uno de los entes que participan del proceso de ensefanza-
aprendizaje de éstos, esta es una de los obstaculos y despreocupaciones de la
evaluacion: la necesidad de que la evaluaciébn sea un proceso reciproco entre

profesor y alumno, que cada uno pueda evaluar al otro con respeto y honestidad.

Todo debe ser evaluado y todos los integrantes del proceso
educativo que ocurre en la escuela deben participar en los procesos
evaluativos, ya sea como evaluadores o como objetos de evaluacion.
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El docente no queda fuera de esta idea y puede ser evaluado por sus
alumnos, por sus pares, por los directivos de la unidad educativa o
antes que eso puede autoevaluarse... [en linea]
<http://www.rmm.cl/index_sub.php?id_contenido=14949&id portal=1
569&id_seccion=8209> [consulta: 23 marzo 2011].

Para el alumno la evaluacion, a grandes rasgos, es un proceso en donde se
le otorga una calificacién referente a lo que ha demostrado que aprendié por
medio de un instrumento de evaluacion que generalmente costa de una prueba o
un trabajo, pero nos hemos preguntado alguna vez ¢ Cual es la verdadera vision
de los alumnos sobre las evaluaciones de sus aprendizajes? Una pregunta que

trataremos de responder con el transcurrir de mi investigacion.

La evaluacién es una instancia para mejorar los aspectos deficientes con
respecto a los aprendizajes esperados, para ver falencias y enmendar posibles
equivocaciones, para aclarar puntos que no han quedado claros y también para
reflexionar sobre como hemos desarrollado nuestro trabajo, pero en ningin caso
es una ocasion para ejercer el poder como profesores o para dominar a los
estudiantes, y como docentes debemos procurar tomarla como un instrumento de
ayuda y de trabajo que nos permitira auxiliar a nuestros alumnos y ayudarnos a

nosotros mismos para ver que no hemos realizado y enmendarlo.

11


http://www.rmm.cl/index_sub.php?id_contenido=14949&id_portal=1569&id_seccion=8209
http://www.rmm.cl/index_sub.php?id_contenido=14949&id_portal=1569&id_seccion=8209

[l. FORMULACION DEL PROBLEMA:

El problema que surge al querer evaluar los aprendizajes esperados en el
eje de escritura o cualquiera de los otros dos ejes presentes en el Programa de
Estudios de Primer afio Medio, es principalmente la dificultad de medir
conocimientos de una manera confiable para todos los estudiantes y que ademas
los instrumentos de evaluacion que se utilicen demuestren realmente lo que los
estudiantes han aprendido a lo largo del proceso de ensefianza- aprendizaje; la
tarea es muy ardua y dificil y requiere de una gran participacion de los docentes y

de un trabajo conjunto con los alumnos, con sus habilidades y conocimientos.

Lo que se trata de evaluar en los Programas de Estudios en especial en el
de Primer afio Medio en el eje de escritura de textos narrativos, es muchas veces
inalcanzable, las actividades y los instrumentos utilizados o propuestos no son
pertinentes ni contextualizados con la realidad de los alumnos, tratan de abarcar
una gran cantidad de habilidades que en muchas oportunidades no se pueden
realizar, son actividades que requieren de una gran cantidad de tiempo para su

desarrollo y que los nifios no pueden comprender ni realizar.

Un ejemplo de lo mencionado anteriormente es: “Aplicar todas las etapas
de la escritura recursivamente para lograr un texto coherente y cohesionado con la
calidad necesaria para ser publicado.” Actividades propuestas: 1. Planificacion del
texto, 2. Coherencia interna, 3. Modelaje de una estrategia de revision y 4.
Revision de vocabulario. Este es uno de los aprendizajes esperados y las
actividades para su desarrollo propuestas en el Programa de estudio de Primer
afio Medio en el eje de escritura, la evaluacion de esta actividad contiene una gran
cantidad de criterios los cuales estan relacionados con el tema del trabajo, pero
¢ Seran capaces los estudiantes de Primer afio Medio de realizar todo lo que se
les pide en la evaluacion de este aprendizaje esperado?

12



Los alumnos no saben producir textos, no saben redactar, tienen graves
problemas de ortografia y vocabulario, no tiene ideas claras sobre lo que escriben,
tienen serios problemas para expresarse de manera oral lo que claramente influye
en su expresion por escrito, no entienden lo que tienen que hacer o simplemente
su entusiasmo por la escritura es nulo. Es complejo enfrentarnos a estas
condiciones de trabajo y mucho mas evaluarlas, es por esto que evaluar los
aprendizajes esperados es muchas veces inabordable con las capacidades,

habilidades e intereses que presentan nuestros alumnos.

Lo mencionado anteriormente es lo que sucede con los estudiantes, lo cual
dista mucho de lo que se plantea en los Mapas de Progreso del Aprendizaje De

Produccion de Textos Escritos, en el que se menciona:

El Mapa de Progreso de Produccion de Textos Escritos describe el
desarrollo de las habilidades y conocimientos implicados en la
produccion escrita de los estudiantes. En el contexto de este MPA-y
en concordancia con el Marco Curricular- la actividad de escribir se
entiende como la manifestacion de la capacidad del estudiante para
resolver la tarea de expresar por escrito sus ideas, explorando los
recursos linglisticos que domina y respetando las posibles
restricciones y exigencias de un tipo de texto determinado...
(Ministerio de Educacion. 2010. Pag.3)

Una de las tareas que recae exclusivamente en nuestras manos es la de
auto incentivarnos como profesores a desarrollar practicas evaluativas acordes a
lo que hemos enseiflado y a las actividades que nuestros estudiantes han
realizado, permitiéndoles demostrar lo que verdaderamente aprendieron, no
debemos encasillarnos en una sola posibilidad o en solo a algunas de las que se
nos presentan, sino que debemos abrir nuestros horizontes hacia la diversidad de
instrumentos y a la creacién de los propios que se relacionen pertinentemente con

los alumnos.
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No es correcto que como profesores encasillemos a los estudiantes dentro
de un determinado instrumento para obtener resultados y sobretodo encuadrarlos
en una cierta forma de aprendizaje ya que no todos ellos presentan las mismas
capacidades y por tanto a algunos puede acomodarles cierto elemento de
evaluacion y otros uno muy diferente, y por esto es de vital importancia conocer y
utilizar como docentes los estilos de aprendizaje de nuestros alumnos, los cuales
nos permiten que los niflos puedan llegar al aprendizaje de una manera acorde
con sus capacidades, tomando en cuenta la forma en que la informacion se
entrega al estudiante por parte del docente y a la diversidad de habilidades

diferentes en cada nifo.

Es por todo lo anteriormente mencionado que crece la necesidad de crear
instrumentos que evalien no solo el resultado final de una unidad o un tema, sino
gue ademas evalle el proceso por el cual pasa el estudiante para aprender y esto
es lo que pretende hacer la Propuesta Didactica de Evaluacion de Proceso para
los Aprendizajes Esperados en el Subsector Lengua Castellana y Comunicacion
en el Eje de Escritura en Textos Narrativos en el nivel NM1 creada por medio de
los instrumentos de evaluacion propuestos en el Programa de Primer afio Medio

del Subsector Lengua Castellana y Comunicacion.

14



V: OBJETIVOS:

GENERALES:

Generar una Propuesta Didactica de Intervencion en el aula, con el
objetivo de realizar una Evaluacion de Proceso de los Aprendizajes
Esperados en el Eje Escritura particularmente en la Produccién de
Textos Narrativos en el nivel NM1 del Subsector de Lenguaje y

Comunicacion.

ESPECIFICOS:

Caracterizar desde una mirada curricular los conceptos de
Aprendizajes Esperados y la Evaluacion de estos en el Eje Escritura,
especificamente en la produccién de textos narrativos en el nivel

NM1 del Sub-sector Lenguaje y Comunicacion.

Determinar los elementos participantes en la Composicion de un
texto escrito, las estrategias y modelos que ayudan a producirlo y la
forma mas eficaz de evaluar el proceso en concordancia con los
Aprendizajes Esperados ya establecidos en el Eje Escritura del nivel
NM1 del Sub-sector Lenguaje y Comunicacion.

Disefiar instrumentos pertinentes que permitan realizar una
evaluacion de proceso de los Aprendizajes Esperados en el Eje
Escritura en el nivel NM1 concretamente en la produccion de textos

narrativos.
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IV. METODOLOGIA:

Para descubrir y clarificar nuestra pregunta de investigacién utilizaremos
una metodologia Cualitativa con un enfoque Empirico Analitico. Como
investigadores comenzaremos examinando la realidad social de nuestro objeto de
estudio y a partir de ella desarrollaremos una teoria coherente con lo que
percibimos que ocurre, nuestra investigacion evaluara el desarrollo natural de los
sucesos que percibimos, sin manipular de ninguna manera la realidad, nos
preocuparemos de interpretar los resultados que obtengamos y de crear por medio
de ellos una representacion general del objeto de estudio. En palabras mas
simples describiremos fenOmenos, situaciones, contextos y eventos, detallando

coémo son y cOmo se manifiestan.

Como primer paso de la investigacion recabaremos toda la informacion
correspondiente al término de evaluacion presentado en el programa de estudios
de Primer afio Medio, en el Texto para el Estudiante de este mismo nivel, el Mapa
de Progreso para la Produccién de Textos Escritos correspondiente al Subsector
de Lenguaje y Comunicacion, el texto Evaluacion para el Aprendizaje propuesto
por el Ministerio de Educacion y por ultimo con los Instrumentos de Evaluacion
propuestos por el mismo estamento para realizar la Evaluacion de los

Aprendizajes de nuestros estudiantes.

Después de revisar la informacion presentada en los textos pertenecientes
al Ministerios de Educacién y principalmente al ambito curricular del término
evaluacion nos evocaremos en el eje de escritura, tomando en cuenta los modelos
de producciéon textual (de etapas y de Flower y Hayes), las estrategias para
realizar una produccion textual y las diferencias entre produccioén y redaccion,

entre otros.

Luego de recolectar la informacion bibliografica necesaria para desarrollar

nuestra investigacion, recogeremos los instrumentos de evaluacion utilizados

16



actualmente para posteriormente modificarlos y utilizarlos en nuestra propuesta
didactica, mas tarde seleccionaremos los tipos de textos narrativos que nos
servirdn para realizar nuestra evaluacion de los aprendizajes esperados en el

ambito de la produccion textual.

Una vez finalizado este proceso realizaré el disefio de la propuesta
didactica, veremos una vez terminado éste las posibles fallas y las modificaciones
correspondientes para en definitiva realizar la Propuesta Didactica para la
Evaluacion de Proceso de los Aprendizajes Esperados en el Eje de Escritura en
NM1.
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VI. CAPITULO I:
EVALUACION DESDE EL AMBITO CURRICULAR
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Sub-Capitulo I: Cémo son trabajados los Aprendizajes Esperados y su
Evaluacion en el Programa de Estudio del nivel NM1 del Sub -Sector

Lenguaje y Comunicacion.

El programa de Estudios propuesto por el Ministerio de Educacion con el
reajuste del afio 2010, cuenta con una extensa gama de propuestas para alcanzar
los Aprendizajes Esperados del nivel NM1 por medio de una mejora del sistema
de evaluacion de éstos, sin embargo al ser presentados como una propuesta y no
como una obligacién a la que se debe dar cumplimiento no son consideras por
completo al momento de implementarlas en la sala de clases para mejorar el

proceso de Evaluacion de los Aprendizajes Esperados.

En este nuevo programa de estudios se intenta ver los aprendizajes de los
estudiantes como una integracién de conocimientos, habilidades y actitudes de
éstos, con el propésito de que ellos en su conjunto ayuden al alumno a
comprender, entender y alcanzar el logro de los Aprendizajes Esperados de este
nivel.

Los aprendizajes que se promueven en el marco curricular y los
programas de estudio apuntan a un desarrollo integral de los
estudiantes. Para estos efectos, estos aprendizajes involucran tanto
al desarrollo de conocimientos propios de la disciplina, como
habilidades y actitudes.

Se busca que los estudiantes pongan en juego estos conocimientos,
habilidades y actitudes para enfrentar diversos desafios, tanto en el
contexto del sector de aprendizaje, como al desenvolverse en su
entorno. Esto supone una orientacion hacia el logro de
competencias, entendidas como la movilizacion de conocimientos,
habilidades y actitudes para desarrollar de manera efectiva una
accion determinada.

Se trata de una nocion de aprendizaje en la que estas habilidades,
conocimientos y actitudes se desarrollan de manera integrada,
enriqueciéndose y potenciandose de manera reciproca.

Las habilidades, conocimientos y actitudes no se adquieren
espontaneamente a través del estudio de las disciplinas. Requieren
ser promovidas de manera metédica y estar explicitas en los
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propoésitos que articulan el trabajo de los docentes. (Ministerio de
Educacién. 2010. Pag. 6)

¢Por qué es importante el desarrollo integrado de habilidades, capacidades y
actitudes?

La integracién de cada uno de estos componentes permite trabajar sobre
una base, que en algin modo es la materia prima con la que cuenta cada
estudiante para alcanzar los Aprendizajes Esperados de las diversas unidades de
trabajo a las que se ve enfrentado en el proceso de ensefianza-aprendizaje del
nivel NM1. Es por esto que el programa de estudio les atribuye una gran

responsabilidad e importancia, declarando en cada una de ellas lo siguiente:

Habilidades
Se deben desarrollar de manera integrada porque...

. sin el desarrollo de habilidades, los conocimientos y conceptos
gue puedan adquirir los alumnos resultan elementos inertes, es decir,
elementos que no pueden ser puestos en juego para comprender y
enfrentar las diversas situaciones a las que se ven enfrentados.

Conocimientos
Se deben desarrollar de manera integrada porque...

son una condiciéon para el desarrollo de las habilidades. Las
habilidades no se desarrollan en un vacio, sino sobre la base de
ciertos conceptos o conocimientos determinados.

Actitudes
Se deben desarrollar de manera integrada porque...

. en muchos casos requieren de los conocimientos y habilidades
para su desarrollo. Estos conocimientos y habilidades entregan
herramientas necesarias para elaborar juicios informados, analizar
criticamente diversas circunstancias, y para contrastar criterios y
decisiones, entre otros procesos involucrados en el desarrollo de
actitudes.

A la vez, las actitudes orientan el sentido y el uso que cada alumno
otorgue a los conocimientos y habilidades adquiridas. Son por lo
tanto un antecedente necesario para hacer un uso constructivo de
estos elementos.

(Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 7-8)
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Como se puede observar por lo expuesto anteriormente, se da una vital

importancia al desarrollo de habilidades y capacidades que poseen los educandos

para dar cumplimiento a los Aprendizajes Esperados, no solo por el hecho de

obtener buenos resultados al momento de la Evaluacion sino que también para

que el proceso de ésta sea desarrollado bajo las mejores condiciones

involucrando de manera Optima a todos los entes del proceso de ensefianza y

aprendizaje. Es por esto que la organizacion del programa de estudio es muy

estructurada y se enfoca principalmente en el logro de los Aprendizajes Esperados

en las distintas unidades del nivel NM1.

La totalidad de los elementos que componen el programa se
organizan de la siguiente manera:

Nociones basicas. Esta seccibn presenta conceptos
fundamentales que estan a la base del Marco Curricular, y a la
vez una visién general sobre la funcion de los mapas de progreso.
Consideraciones generales para implementar el programa.
Consisten en orientaciones relevantes para trabajar con el
programa y organizar el trabajo en torno al mismo.

Orientaciones para planificar y evaluar. Entregan sugerencias
generales para poner estos procesos al servicio del logro de los
aprendizajes definidos en el programa.

Propésitos, habilidades y orientaciones didacticas. Esta seccion
presenta sintéticamente los propdsitos y sentidos sobre los que
se articulan los aprendizajes del sector y las habilidades a
desarrollar. También entrega algunas orientaciones pedagdgicas
relevantes para implementar el programa en el sector.

Vision global del afio. Presenta la totalidad de aprendizajes
esperados a desarrollar durante el afio, organizados de acuerdo a
unidades.

Unidades. Junto con especificar los aprendizajes esperados
propios a la unidad, incluyen indicadores de evaluacién y
sugerencias de actividades que apoyan y orientan el trabajo
destinado a promover estos aprendizajes.

Instrumentos y ejemplos de evaluacion. llustran formas de
apreciar el logro de los aprendizajes esperados, y presentan
estrategias diversas que pueden ser utilizadas para este fin.
Material de apoyo sugerido. Se trata de recursos bibliograficos y
electronicos que pueden ser utilizados para promover los
aprendizajes del sector, distinguiendo aquéllos para ser
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consultados por el docente de los que pueden ser utilizados por
los estudiantes. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 4-5)

Otra de las categorias a las que se le brinda una gran importancia en el
programa de estudio de Primer afio Medio es a la diversidad de los educandos, la
cual se manifiesta al momento de ensefiar y de evaluar, debido a esta variedad
nosotros como docentes debemos tener presente las diferencias que tienen todos
los estudiantes de un curso y por tanto el que no todos los alumnos aprenden de
la misma manera ni al mismo ritmo lo que entorpece en algun sentido el proceso

de aprendizaje de ellos.

Es por lo relatado anteriormente que en este programa de estudios se
intenta entregar una guia para tener éstas y otras reflexiones para llevar a cabo el
logro de los Aprendizajes Esperados de este sector de aprendizaje, entregando

para ello “Consideraciones generales para implementar el programa”, Ejemplo:

...3. Atencidn a la diversidad

En el trabajo pedagogico, el docente debe tomar en cuenta la

diversidad entre los estudiantes, ya sea en términos culturales,

sociales, étnicos o religiosos; asi como en términos de estilos de
aprendizaje y de los niveles de conocimiento. Esta diversidad trae
consigo desafios que requieren ser contemplados por los docentes.

Entre estos cabe sefalar:

e Promover el respeto a cada uno de los estudiantes, en un
contexto de tolerancia y apertura, evitando las distintas formas de
discriminacion

e Procurar que los aprendizajes se desarrollen de una manera
significativa en relacion al contexto y la realidad de los
estudiantes

e procurar que todos los estudiantes logren los objetivos de
aprendizaje sefialados en el curriculum, pese a la diversidad que
se manifiesta entre ellos

Atencion a la diversidad y promocién de aprendizajes

Se debe tener en cuenta que atender a la diversidad de estilos y

ritmos de aprendizaje no implica “expectativas mas bajas” para

algunos estudiantes. Por el contrario, la necesidad de educar en
forma diferenciada aparece cuando nos damos cuenta que para que
todos los alumnos alcancen altas expectativas, debemos reconocer
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sus necesidades didacticas personales. Aspiramos a que todos los

estudiantes alcancen los aprendizajes dispuestos para su nivel o

grado.

En atencién a lo anterior, es conveniente que al momento de disefiar

el trabajo en una unidad, el docente debe considerar que para que

algunos estudiantes logren estos aprendizajes precisaran mas

tiempo o métodos diferentes. Para esto debe desarrollar una

planificacion inteligente que genere las condiciones que le permitan:

e Conocer los diferentes niveles de aprendizaje y conocimientos
previos de los estudiantes

e Evaluar y diagnosticar en forma permanente para reconocer las
necesidades de aprendizaje

e Definir la excelencia considerando el progreso individual como
punto de partida

e Incluir combinaciones didacticas (agrupamientos, trabajo grupal,
rincones) y materiales diversos (Visuales, objetos manipulables)

e Evaluar de diversas maneras a los alumnos y dar tareas con
multiples opciones

e Promover la confianza de los alumnos en si mismo

e Promover un trabajo sistematico por parte de los estudiantes y
ejercitacion abundante.

(Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 14)

La preocupacion por obtener los Aprendizajes Esperados no solo se refleja
al proponer consideraciones generales para implementar el programa o integrar
las habilidades, capacidades y actitudes de los estudiantes, sino que también al
plantear “Orientaciones para planificar y evaluar”, optimizando de este modo el
proceso de evaluacion de los aprendizajes esperados y la planificacion de las

unidades para conseguirlos, destacando en ellas:

1. Orientaciones para planificar:

La planificacion es un elemento central en el esfuerzo por promover y
garantizar los aprendizajes de los estudiantes. Permite maximizar el
uso del tiempo y definir los procesos y recursos necesarios para que
los estudiantes logren los aprendizajes que deben alcanzar.

Los programas de estudio del Ministerio de Educacion constituyen
una herramienta de apoyo al proceso de planificacién. Para estos
efectos han sido elaborados como un material flexible que los
profesores pueden adaptar a su realidad en los distintos contextos
educativos del pais.

23



El principal referente que entrega el programa de estudio para
planificar son los aprendizajes esperados. De manera adicional, el
programa apoya de planificacion a través de la propuesta de
unidades, de la estimacion del tiempo cronolégico requerido en
cada una, y de la sugerencia de actividades para desarrollar los
aprendizajes.

(Ministerio de Educacion. Programa de Estudio Lenguaje y
Comunicacion Primer afio Medio. 2010. Chile. Pag. 15)

2. Orientaciones para la evaluacion:

La evaluacion es un proceso que forma parte constitutiva del proceso
de ensefianza. No soélo debe ser utilizada como un medio para
controlar qué saben los estudiantes, sino que cumple un rol central
en la promocion y desarrollo del aprendizaje. Para que la evaluacion
efectivamente cumpla con esta funcion debe tener como objetivos.

e Ser un medio con el cual medimos progreso en el logro de los
aprendizajes.

* Proporcionar informacidbn que permita conocer fortalezas y
debilidades de los estudiantes, y sobre esta base retroalimentar la
ensefianza y potenciar los logros esperados dentro del sector.

 Ser una herramienta util para la planificacion.

(Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 18)

La evaluacion es un aspecto primordial para medir los aprendizajes de los
alumnos, ya que por medio de ésta se constata el progreso que ellos han ido
adquiriendo en el desarrollo de las unidades de aprendizaje, para éstos obtener
buenos resultados al momento de ser evaluados cobra una gran relevancia porque
hoy en dia todo se mide y el tener un buen resultado otorga estatus dentro de un
grupo determinado, importando mas un resultado que un proceso eficiente de
evaluacion en donde se incorporen todos los entes que actian en la ensefianza y

el aprendizaje de los educandos.

El programa de estudio de este nivel trata de promover el aprendizaje de los
alumnos por medio de la evaluacion, incluyéndola dentro de todo el proceso de
aprendizaje y no solo al final de éste, lo que aclara dudas e instaura parametros
para que los alumnos y los profesores desarrollen las actividades pertenecientes

al nivel NM1, para ello otorga tres preceptos:
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- Informar a los alumnos sobre los aprendizajes que se
evaluaran. Esto facilita que puedan orientar su actividad hacia la
consecucion de los aprendizajes que deben lograr.

- Elaborar juicios sobre el grado en que se logran los
aprendizajes que se busca alcanzar, fundados en el anélisis de
los desempeiios de los alumnos. Las evaluaciones entregan
informacion para conocer las fortalezas y debilidades de los
estudiantes. El andlisis de esta informacion permite tomar decisiones
dirigidas a mejorar resultados alcanzados.

- Retroalimentar a los alumnos sobre sus fortalezas vy
debilidades. Compatrtir esta informacion con los estudiantes permite
orientarlos acerca de los pasos que deben seguir para avanzar.
Permite también desarrollar procesos metacognitivos y reflexivos
destinados a favorecer sus propios aprendizajes, y que a la vez
facilitan involucrarse y comprometerse con €stos.

(Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 18)

Después de ver el valor que tiene la evaluacion para los estudiantes nace
en nosotros, los docentes, la preocupacion por disefiar de manera correcta la
evaluacion de los Aprendizajes Esperados, pero ¢como debemos disefiar una
buena evaluacién?, para esto el programa de estudio también tiene una

propuesta, que acentla la importancia de que...

La evaluacion debe disefarse a partir de los aprendizajes esperados,
con el objeto de observar el grado en que éstos son logrados. Para
lograr esto se recomienda disefar la evaluaciébn junto a la
planificacion y considerar al desarrollarla las siguientes preguntas:

» ¢Cuédles son los aprendizajes esperados del programa que
abarcara la evaluacion? (Si debe priorizar piense en aquellos
aprendizajes que seran duraderos y prerrequisitos para desarrollar
otros aprendizajes. Para esto los mapas de progreso pueden ser de
especial utilidad).

» ¢;Qué evidencia necesitaria que sus estudiantes exhiban para
demostrar que dominan los aprendizajes esperados? (Para esto se
recomienda utilizar como apoyo los indicadores de logro que
presenta el programa).

* ¢Qué método empleara para evaluar? Es recomendable utilizar
instrumentos y estrategias de diverso tipo (ej. pruebas escritas, guias
de trabajo, informes, ensayos, entrevistas, debates, mapas
conceptuales, informes de laboratorio, investigaciones).
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En lo posible se deben presentar situaciones que pueden ser
resueltas de distintas maneras y con diferente grado de complejidad,
para que los diversos estudiantes puedan resolverlas evidenciando
sus distintos niveles y estilos de aprendizaje.

* ¢Qué preguntas incluirdA en su evaluacion? Debe formular

preguntas rigurosas y alineadas con los aprendizajes esperados y

que permitan demostrar la real comprension del contenido evaluado.

» ¢ Cuales son los criterios de éxito ¢ Cuales son las caracteristicas

de una respuesta de alta calidad?

Esto se puede responder utilizando distintas estrategias, como por

ejemplo:

e Comparar las respuestas de sus estudiantes con las mejores
respuestas de otros alumnos de edad similar. Para esto se
pueden utilizar los ejemplos presentados en los mapas de
progreso.

e Identificar respuestas de evaluaciones previamente realizadas
gue expresen el nivel de desempeio esperado, y utilizarlas como
modelo para otras evaluaciones realizadas en torno al mismo
aprendizaje.

e Desarrollar rabricas que indiquen los resultados explicitos para un
desempeiio especifico y muestren los diferentes niveles de
calidad para dicho desempefio. (Ministerio de Educacién. 2010.
Pag. 19-20)

El programa de estudio de Primer afio Medio exhibe diversas propuestas,
aclaraciones y ayudas para desarrollar el proceso de evaluacion de los
Aprendizajes Esperados de la manera mas Optima y ademas la importancia que
adquiere el dar cumplimiento a éstos para ampliar el conocimiento de los
alumnos. Ahora bien la interrogante que surge al ver tantas ayudas Yy
explicaciones es por qué no se obtienen buenos resultados en el proceso de
evaluacion, por qué las evaluaciones no evallan los Aprendizajes Esperados que
se pretenden lograr los alumnos, cuales son los agentes que intervienen en el
proceso de evaluacion que no son puestos en practica por parte de los docentes y

los estudiantes.

Al parecer el problema reside en el cdmo consideran los profesores las

recomendaciones planteadas en este programa y en el entusiasmo que presentan
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los estudiantes al desarrollar las actividades planificadas por los docentes para
alcanzar los Aprendizajes Esperados, entonces podemos decir que los profesores
debe tratar de llevar a cabo un buen proceso de evaluacién tratando de tomar en
consideracion las sugerencias que se plantean en el programa de estudios, deben
actualizar sus metodologias de trabajo y promover por medio de éstas el progreso
de todos los estudiantes, deben capacitarse para actualizar sus conocimientos y
aprender a utilizar la tecnologia al servicio de la educacion para permitir que los
alumnos crezcan y que aprendan de una manera diferente a la antigua

considerando lo que ocurre en la actualidad y el contexto de cada uno de ellos.

El nuevo Programa de Estudio de Primer afio Medio del Sub-Sector
Lenguaje y Comunicacibn es una propuesta que cuenta con multiples
recomendaciones sobre actividades de aprendizaje y de evaluacion que sin lugar
a dudas deben ser consideradas por los docentes al momento de realizar sus
clases y actividades para alcanzar los Aprendizajes Esperados de este nivel, el
problema es que como este programa es solo una sugerencia cada docente lo
toma como estima conveniente y muchas veces esto no funciona con todos los
estudiantes y por tanto existen diferencias en todos los establecimientos, en todas

las comunas, regiones, en fin en todo el pais.
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Sub-Capitulo II: Cual es la visiébn de los Aprendizajes Esperados y su
Evaluacion en el Mapa de Progreso del Aprendizaje de Produccién de Textos

Escritos.

En el Programa de Estudio de Primer Afio Medio se hace una especial
referencia al Mapa de Progreso y a la importancia que éste tiene dentro del
curriculum nacional y en el cumplimiento de los Aprendizajes Esperados para los
diferentes sectores de aprendizaje en los doce afios de estudio de los alumnos,

para comenzar lo principal seria aclarar esta definicion:

Son descripciones generales que sefialan de qué manera progresan
tipicamente los aprendizajes en las areas clave de un sector
determinado. Se trata de formulaciones sintéticas que se centran en
los aspectos esenciales de cada sector. A partir de esto ofrecen una
vision panoramica sobre el conjunto de la progresion del aprendizaje
en los 12 afos de escolaridad.

Los mapas de progreso no establecen aprendizajes adicionales a los
definidos en el marco curricular y los programas de estudios. La
progresion que describen es una expresion mas gruesa y sintética de
los aprendizajes que estos dos instrumentos establecen, y que por lo
tanto se inscribe dentro de lo que se plantea en ellos. Su
particularidad consiste en la visidon de conjunto que entregan sobre la
progresion esperada a lo largo de toda la asignatura. (Ministerio de
Educacién. 2010. Pag. 10)

Los Mapas de Progreso del Aprendizaje son los instrumentos que permiten
medir el logro de los Aprendizajes Esperados en los distintos ejes curriculares del
Sub-Sector Lenguaje y Comunicacion, éstos se complementan con los Programas
de Estudios y con los Textos para el Estudiante, todos en conjunto trabajan por
obtener los Aprendizajes Esperados planteados para cada nivel de ensefianza.

Los Mapas complementan los actuales instrumentos curriculares

(Marco Curricular de OF/CMO y Programas de Estudio) y en ningun
caso los sustituyen. Establecen una relacion entre curriculum y
evaluacion, orientando lo que es importante evaluar y entregando
criterios comunes para observar y describir cualitativamente el
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aprendizaje logrado. No constituyen un nuevo curriculum, ya que no
promueven otros aprendizajes; por el contrario, pretenden
profundizar la implementaciéon del curriculum, promoviendo la
observacién de las competencias clave que se deben desarrollar.
(Ministerio de Educacion. 2010. Pag.3)

Los Mapas de Progreso del Aprendizaje organizan los aprendizajes
esperados para el Sub-Sector Lenguaje y Comunicacién en tres partes, el primero
de ellos hace referencia a la Comunicacion Oral, el segundo a la Lectura y
finalmente el tercero a la Produccion de Textos Escritos, en el cual nos
enfocaremos para llevar a cabo nuestra investigacion. “Estos Mapas dan cuenta
de las competencias comunicativas claves del sector e integran transversalmente
grandes temas curriculares como la literatura, los medios de comunicacién, el

manejo y conocimiento de la lengua” (Ministerio de Educacion. 2010. Pag.3).

Cada Mapa de Progreso del Aprendizaje trabaja con siete niveles de logro,
cada uno de ellos con descriptores de lo que se espera obtener al final de un
proceso de aprendizaje de dos afios partiendo desde primero basico hasta cuarto
medio, en esta tabla se pueden ir midiendo los aprendizajes, los conocimientos y
las habilidades que han ido adquiriendo los alumnos a través de sus afos de

escolaridad.

Cada nivel estad asociado a lo que se espera que los estudiantes
hayan logrado al término de determinados afos escolares. Por
ejemplo, el nivel 1 corresponde al logro que se espera para la
mayoria de los niflos y niflas al término de 2° Basico; el nivel 2
corresponde al término de 4° Basico y asi sucesivamente cada dos
afos. El ultimo nivel (7), describe el aprendizaje de un alumno o
alumna que al egresar es

“sobresaliente”, es decir, va mas alla de la expectativa que se espera
para la mayoria que es el nivel 6. No obstante lo anterior, la realidad
muestra que en un curso coexisten estudiantes con distintos niveles.
Por esto, lo que se busca es ayudar a determinar dénde se
encuentran en su aprendizaje y hacia dénde deben avanzar, y asi
orientar las acciones pedagdégicas de mejoramiento. (Ministerio de
Educacion. 2010. Pag.3)
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La principal funcion de los Mapas de Progreso del Aprendizaje en todas sus
divisiones es entregar un referente claro y organizado para medir el logro de los
Aprendizajes Esperados en los 12 afios de escolaridad de todos los estudiantes,
teniendo en consideracion que no todos son iguales, que aprenden de distinta
manera y que por esto en un curso se pueden presentar una gran diversidad de
niveles de logro, por tanto el docente debe manejar diversas estrategias para que

todos los alumnos trabajen de acuerdo a su nivel de logro.

Los mapas de progreso pueden ser un apoyo importante tanto para
definir objetivos adecuados como para realizar el proceso de
evaluacion (ver orientaciones para la planificacion y para la
evaluacion que se presentan en el programa).

Adicionalmente, los mapas de progreso son un referente til para
atender a la diversidad de estudiantes dentro del aula.

- Permiten dar un paso que va mas alla de la simple constatacion que
existen distintos niveles de aprendizaje dentro de un mismo curso.
Dan pie para caracterizar e identificar con mayor precision en qué
consisten estas diferencias, a partir de su uso para analizar los
desemperios de los estudiantes.

- La progresion que describen permite reconocer en qué sentido
orientar los aprendizajes de los distintos grupos que se manifiestan
en un mismo curso, tanto de aquellos que no han logrado el nivel
esperado para el curso, como para aquellos que ya lo han alcanzado
0 superado.

Expresan el progreso del aprendizaje en un area clave del sector de
manera sintética y alineada al marco curricular. (Ministerio de
Educacion. 2010. Pag. 10)

Una vez que hemos determinado las principales caracteristicas de los
Mapas de Progreso del Aprendizaje es hora de enfocarnos en el que nos ayudara
a desarrollar nuestra investigacion, me refiero al Mapa de Progreso de Produccion
de Textos Escritos el cual “describe el desarrollo de las habilidades y
conocimientos implicados en la produccién escrita de los estudiantes...” (Ministerio
de Educacion. 2010. Pag.3)
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De acuerdo a este Mapa de Progreso los estudiantes pertenecientes al nivel
NM1 de ensefianza se encuentran situados entre el nivel 5y el 6, ya que poseen
las competencias adquiridas al terminar el Octavo afio Basico pero no aun las que
corresponden al termino de Segundo Medio, recordemos que los niveles de logro
se organizan cada dos afios de escolaridad y ellos estan en Primero Medio.
Segun esto los estudiantes deben tener las siguientes competencias:

Nivel 5

Escribe variados tipos de texto, de intencion literaria y no literarios,
para expresarse, narrar, describir, exponer y argumentar. Desarrolla
varias ideas o informaciones sobre un tema central, apoyadas por
ideas complementarias, marcando con una variedad de recursos las
conexiones entre las ideas y utilizando un vocabulario variado,
preciso y pertinente al contenido, propdsito y audiencia. Escribe
diversos tipos de frases y oraciones, demostrando dominio de
recursos morfosintacticos de la lengua y respetando las
convenciones de presentacion de diversos tipos de texto.

Nivel 6

Escribe variados tipos de texto, de intencion literaria y no literarios,
para expresarse, narrar, describir, exponer y argumentar. Desarrolla
sus ideas en torno a un tema central en forma analitica y critica,
seleccionando recursos expresivos y cohesivos, y utilizando un
vocabulario variado, preciso y pertinente al contenido, propoésito y
audiencia. Utiliza convenciones de presentacion, edicion y disefio de
diversos tipos de texto. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag.5)

Como podemos observar las competencias que se plantean en los niveles 5
y 6 son variadas y cada estudiante debiese haberlas desarrollado de manera
Optima, pero la realidad es que muchos estudiantes no cumplen ni con la primera
parte de éstas, aqui es donde vemos latente en tema de la diversidad y no solo de
estudiantes, sino que también en los tipos de aprendizaje y por tanto en los niveles

de logro de éstos.
El Mapa de Progreso de Produccion de Textos Escritos trata de ayudar en

este sentido de diversidad, planteando las competencias desarrolladas en cada

uno de los niveles de logro para que el docente pueda ver en que nivel se
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encuentra cada uno de los alumnos y ayudarlos a avanzar realizando actividades

progresivas para desarrollar nuevas habilidades, entrega ademés elementos para

reconocer en que nivel se encuentra cada alumno y a su vez actividades

relacionadas con cada uno de ellos.

Es importante que nosotros como profesores reconozcamos cuando

nuestros alumnos han logrado el nivel esperado para un determinado ciclo de

ensefianza y para ello el Mapa de Progreso de Produccion de Textos Escritos nos

muestra lo siguiente. Ejemplo Nivel 5 de Logro:

¢, Como se puede reconocer este nivel de aprendizaje? Ejemplos de
desempeiio

Cuando un alumno o alumna ha logrado este nivel, realiza
actividades como las siguientes:

Incorpora dialogos o citas para representar el modo de hablar y
pensar de personas o personajes, utilizando las marcas graficas
correspondientes.

Integra narraciones, descripciones y argumentaciones en la
elaboracion de sus textos.

Incorpora pasajes explicativos para exponer mas claramente sus
ideas.

Organiza adecuadamente sus escritos en secciones diferentes
sefaladas formalmente (subtitulos, capitulos, numeraciones).
Enfatiza y marca las ideas relevantes por medio de recursos
como bajadas de titulos, reiteraciones, preguntas retoricas.

Utiliza expresiones que relacionan los bloques de informacion en
sus textos (en relacion con lo anterior, en conclusion, como se
explica mas adelante).

Utiliza variadas formas de adjetivacion al caracterizar personajes
(adjetivos, frases adjetivas, oraciones subordinadas adjetivas,
sustantivos en aposicion).

Marca la acentuacion grafica en interrogaciones directas e
indirectas y en oraciones exclamativas (qué, quién, cual, cuando,
como, donde, cuanto).

Complementa la informacion de sus textos con citas al pie de
pagina para indicar las fuentes utilizadas. (Ministerio de
Educacion. 2010. Pag. 14)
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Las competencias que se pretende que desarrollen los estudiantes en el
transcurso de los afios escolares estan estrictamente relacionadas con los
Aprendizajes Esperados y particularmente con el logro de éstos, todos y cada uno
de los elementos que constituyen el Curriculum Nacional estad enfocado en ellos y

por supuesto en la evaluacién de los mismos.

Es asi como este criterio es considerado también dentro del Mapa de
Progreso brindando una vision global del como se pueden articular éstos con la
evaluacion de los Aprendizajes Esperados entregando antecedentes que son
importantisimos para llevar a cabo tal proceso

Los Mapas de Progreso ponen a disposicion de las escuelas de todo
el pais un mismo referente para observar el desarrollo del
aprendizaje de los alumnos, ubicandolos en un continuo de progreso.

Los Mapas de Progreso apoyan el seguimiento de los aprendizajes

en tanto permiten:

e Reconocer aguellos aspectos y dimensiones que son esenciales
de evaluar.

e Clarificar la expectativa de aprendizaje nacional, al conocer la
descripcion de cada nivel, sus ejemplos de desempefio y el
trabajo concreto de estudiantes que ilustran esta expectativa.

e Observar el desarrollo, progresion o crecimiento de las
competencias de un alumno, al constatar como sus desempefios
se van desplazando en el mapa.

e Contar con modelos de tareas y preguntas que permiten a cada
alumno evidenciar sus aprendizajes.

(Ministerio de Educacion. 2010. P4ag. 18-19)

En conclusién, los Mapas de Progreso son una herramienta que permite
ampliar la mirada de los Aprendizajes Esperados viéndolos como una
competencia que permite el logro de un nivel y avanzar de acuerdo al

cumplimiento de los mismos.

Podemos ver que en cada uno de los instrumentos curriculares que plantea

el Ministerio de Educacion, el principal objetivo es alcanzar los Aprendizajes

33



Esperados y que la evaluacion de éstos corresponda con los contenidos que se
han ensefado, que los educandos vayan obteniendo un avance en cada uno de
los afios que transcurre, que adquieran nuevas habilidades y que desarrollen
nuevas competencias, en fin esto es los que se pretende reflejar en los Mapas de
Progreso del Aprendizaje, un logro de los estudiantes en todos sus afios de
escolaridad poniendo atencion en sus falencias para ayudarlos a mejorarlas.
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Sub-Capitulo Ill: Como se ven los Aprendizajes Esperados y la Evaluacion de
éstos en el Texto para el Estudiante de Primer afio Medio del Sub-Sector

Lenguaje y Comunicacion.

El texto para el estudiante de Primer Afio Medio de Lenguaje y
Comunicacion es el instrumento propuesto por el Ministerio de Educacion para
complementar los contenidos y los aprendizajes de los alumnos de este nivel de
escolaridad, en él se presentan diversas actividades y problematicas para que los
educandos desarrollen su pensamiento, adquiriendo nuevas capacidades y
habilidades.

El texto para el estudiante de Primer Afio Medio presenta cinco unidades
programéticas para desarrollar durante este nivel, cada una de ellas posee una
organizacién interna dentro de las cuales cobran vital importancia los Aprendizajes

Esperados y la Evaluacion de éstos mediante tres etapas.

Cada una de las unidades se organiza de la siguiente manera:

Inicio de capitulo

Al comenzar la unidad encontrards:

e Titulo de unidad.

e Una imagen y un texto que sirven como motivaciéon para la
discusion de temas problematicos.

e Un indice de los aprendizajes esperados para cada unidad.

Desatrrollo de unidad

La seccion lectura estad dividida en Lectura literaria y Lectura no

literaria. Antes de cada texto encontraras un contexto para facilitar y

motivar la lectura y preguntas Antes de leer. Mientras leas,

encontraras preguntas Durante la lectura y una caja de Vocabulario

para las palabras mas dificiles.

Al final, encontraras el item Didlogo con el texto, con actividades para

profundizar la lectura.

Taller de escritura

El Taller de escritura esta orientado a mejorar las habilidades de

expresion escrita. Se organiza en cinco etapas: planificar, escribir,

revisar, reescribir y transcribir a texto digital. En esta ultima etapa se

invita a utilizar recursos computacionales en la elaboracién de textos
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escritos. En algunas paginas encontrards un post-it, recurso que
complementa la informacion entregada.

Produccion oral

En la seccion Produccion oral se trabajan estrategias para mejorar la
expresion oral a través de los siguientes pasos: planificar, ensayar,
presentar y evaluar. En esta seccion se entregan recursos que
permiten optimizar la intervencion ante una audiencia.

A lo largo del texto se presentan tres instancias de evaluacion:
Evaluacion inicial: que tiene como objetivo actualizar conocimientos.
Evaluacion de proceso: dos en cada unidad, una para texto literario y
otra para texto no literario. Evaluacion final: para corroborar cuanto
has aprendido.

Cierre de unidad

Al finalizar cada unidad encontraras la seccion Informacién y
comunicacion, orientada a trabajar habilidades relativas al uso de
internet, y la seccion Sintesis, que consiste en fichas con un resumen
de los contenidos estudiados. (Ministerio de Educaciéon. 2011. Pag.
4-5)

Como se menciono anteriormente, al inicio de cada unidad se entrega un
indice de Aprendizajes que se espera sean desarrollados en el transcurso de
cada una de las cinco unidades del nivel NM1 en el sector de Lenguaje y
Comunicacion, en este texto para el estudiante como en otros instrumentos
curriculares el principal objetivo es que los alumnos obtengan diversos
aprendizajes, conocimientos y habilidades participando de manera activa dentro
del proceso de ensefianza- aprendizaje interviniendo dentro de éste con sus
opiniones, ideas e intereses y que cuando este proceso finalice la evaluacion

concuerde con los conocimientos y actividades trabajadas.

La organizacion del Texto para el Estudiante trata de ayudar y orientar los
intereses y opiniones de los estudiantes mediante dos secciones al principio de la
unidad, la primera “Aprenderas a, donde se explicitan los objetivos de aprendizaje
de la unidad y Argumentar, orientada a motivar la reflexion inicial en torno al tema
de la unidad y a evaluar, de manera diagnéstica, los habitos de pensamiento
creativo mediante la resolucion de conflictos cotidianos” (Ministerio de Educacion.
2011. Pag. 15)
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Para nuestra investigacion es muy relevante el conocer el cémo se plantean

los objetivos en la seccion Aprenderds a, ya que es en ella en donde se muestran

de manera concreta los Aprendizajes Esperados para la unidad programatica a

desarrollar, un ejemplo de esta seccion es el de la Unidad dos “lguales pero

diferentes” en donde se plantea lo siguiente:

Aprenderé a

valorar la literatura como un espacio que permite la expresion de
las relaciones entre hombres y mujeres;

reflexionar acerca de las configuraciones de género;

leer textos de manera comprensiva, aplicando competencias
especificas de comprension lectora;

identificar los tipos de narradores y de personajes presentes en el
género narrativo;

identificar los niveles de sistema, norma y habla en el lenguaje;
producir y comprender textos orales y escritos con diferentes
modalidades discursivas y normas lingtisticas;

comprender el significado literal y figurado del lenguaje;

escribir textos literarios y no literarios, aplicando el proceso
general de escritura y adecuando el lenguaje a la situacion
comunicativa;

participar en debates y juicios ficticios, utilizando algunas
estrategias que optimicen la intervencion ante la audiencia;
comprender elementos no verbales y complementarios de los
textos orales y escritos. (Ministerio de Educacion. 2011. Pag. 61)

Otro aspecto importante dentro del proceso de aprendizaje y que es

abordado en el Texto para el Estudiante y en la Guia Didactica para el Docente es

la Evaluacion de los Aprendizajes Esperados para cada unidad, como ya habia

mencionado ésta se lleva a cabo mediante tres etapas que son desarrolladas

mediante el transcurso de la misma, el objetivo de estas tres etapas es mejorar y

optimizar los resultados del proceso de evaluacion, permitiendo que los alumnos

puedan reparar sus equivocaciones y obtener en la evaluacion final un buen

resultado.
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Evaluacion inicial

Dos péaginas del Texto para el Estudiante, cuyo objetivo es que los y
las estudiantes demuestren las conductas de entrada o
conocimientos previos en términos conceptuales y procedimentales.
Ademas se realiza una metacognicion referida a la toma de
conciencia de los y las estudiantes de cuanto creen conocer los
temas y contenidos que estudiaran.

Esta instancia busca entregar datos concretos para las
planificaciones didacticas, ya que sefiala qué aspectos especificos es
necesario nivelar y reforzar. (Ministerio de Educacién. 2011. Pag.
15)

Evaluacion de proceso

Instancia de dos paginas cuyo propdsito es demostrar los
aprendizajes de los y las estudiantes con respecto a los temas
trabajados en torno a los textos no literarios, la escritura y la
produccion oral de tipo formal, y contribuir a que el o la docente tome
decisiones respecto a las alternativas de accién y direccién que se
van presentando conforme se avanza en el proceso de ensefianza
aprendizaje. (Ministerio de Educacion. 2011. Pag. 19)

Evaluacion final

Cierre de unidad compuesto por cuatro paginas, las que apuntan a
gue los y las estudiantes demuestren cuanto manejan y son capaces
de utilizar los contenidos y herramientas de cada uno de los tres ejes.
La evaluacion, para ser una instancia auténtica, se compone de
actividades similares a las realizadas durante la unidad: al menos un
texto a partir del cual se presentan preguntas similares a las de
Didlogo con el texto. Al mismo tiempo, la evaluacion considera un
momento final para la metacognicion. (Ministerio de Educacion. 2011.
Pag. 19)

Lo mas importante para llevar a cabo este proceso de aprendizaje es que

los alumnos estén conscientes de lo que se espera de ellos, de los logros que

obtienen, de las dificultades que son capaces de sobrellevar, de como pueden

mejorar sus trabas y adquirir nuevas experiencias y conocimientos para

finalmente obtener resultados 6ptimos en el proceso de evaluacion.

En el Texto para el Estudiante de Primer Ailo Medio se intentan explicitar

los Aprendizajes Esperados propuestos en el Programa de estudios para Primer
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Afo Medio, los cuales son medidos mediante un nivel de logro propuesto en el
Mapa de Progreso de Produccién de Textos Escritos, todos éstos instrumentos
curriculares se encuentran intimamente relacionados y trabajan por un fin comun,
el que los alumnos obtengan los aprendizajes estipulados para el nivel NM1 de
enseflanza y que por medio de ellos adquieran nuevas competencias y
habilidades que les permitan desenvolverse en los diferentes &mbitos de su vida
personal.
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VII. CAPITULO II:
COMO FUNCIONA LA PRODUCCION TEXTUAL
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Sub-capitulo I: Co6mo se ve el Eje Escritura en Primer Afio Medio del Sub-

sector Lenguaje y Comunicacion.

El ajuste curricular del afio 2011 ha propuesto tres ejes de aprendizaje para
organizar los contenidos del Sub-sector Lenguaje y Comunicacioén: el eje lectura,
el eje escritura vy el eje comunicacion oral, el segundo de éstos es en el cual
centraremos nuestra investigacion y por tanto es de vital importancia conocer
todos los antecedentes relacionados con éste; para ello lo principal es conocer

una definicién de éste:

El eje de escritura se aborda como un modo de comunicacién que
debiera terminar por personalizarse y diferenciarse del lenguaje oral.
Por eso, busca familiarizar al estudiante con diversos tipos de texto
escritos y también orientarlo a ajustarse, de manera flexible, a
distintos registros de habla de acuerdo con el contenido, el propdésito
y la audiencia, acercandolo progresivamente al manejo del lenguaje
formal. Desde la perspectiva anterior, el lenguaje se plantea
fundamentalmente como una facultad y solo secundariamente como
un objeto de conocimiento, cuando esto Ultimo, es estrictamente
necesario para comprender y producir textos de manera oral y
escrita. Por ese motivo, se deja de lado el estudio de la gramatica y
manejo de la lengua por si mismos, quedando al servicio de la
comprension y la expresion. (Ministerio de Educacion. 2011. Pag. 5)

El Sub-sector de Lenguaje y Comunicacion trabaja transversalmente para
ayudar a desarrollar competencias en diversas areas de conocimiento, las
habilidades y competencias desarrolladas en este sector son la base para
comprender y adquirir los conocimientos de disciplinas como las matematicas o
las ciencias, y por eso el desarrollar las capacidades propuestas en cada eje es

trascendental para cumplir con los propositos del sector.

Los docentes deben promover el ejercicio de la comunicacion oral,
de la lectura y la escritura como parte constitutiva del trabajo
pedagdgico correspondiente a cada sector de aprendizaje. Esto se
justifica porque las habilidades de comunicacion son herramientas
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fundamentales que los estudiantes deben emplear para alcanzar los
aprendizajes propios de cada sector. Se trata de habilidades que no
se desarrollan anicamente en el contexto del sector Lenguaje y
Comunicacion, sino que se consolidan a través del ejercicio en
diversos espacios y en torno a diversos temas, y por lo tanto,
involucran los otros sectores de aprendizaje del curriculum.
(Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 12)

En este sector de aprendizaje se presentan propdésitos formativos para los
tres ejes planteados anteriormente, cada uno de ellos se encuentra intimamente
relacionado, es decir, sin uno no se podria llevar a cabo el otro. Para nosotros el
mas importante es el relacionado con la escritura y con respecto a él se menciona

lo siguiente:

La escritura implica no solo la habilidad de codificar palabras, sino de
transmitir mensajes de manera comprensible y eficiente, para
alcanzar una variedad de propositos y dirigirse a multiples
audiencias. Esta competencia se ha vuelto indispensable en la
sociedad actual, por lo que su desarrollo es un desafio que la
escuela debe asumir.

La escritura difiere de la comunicacion oral en que no se aprende
naturalmente, por el contrario, se necesita una instruccion explicita y
sistematica para desarrollarla. A diferencia de lo que ocurre en una
conversacion 0 en una exposicion oral, en la escritura es necesario
incluir elementos que en la comunicacion oral se pueden reemplazar
con gestos, miradas, tonos de voz, etc. Esto implica dominar una
gramatica diferente y un vocabulario mas preciso que el que los
estudiantes estan acostumbrados a usar oralmente. Por otro lado, es
necesario que los estudiantes estén concientes de que esta actividad
requiere trabajo sistematico en varias etapas y que el resultado es
siempre mejorable.

En relacién con lo anterior, el sector de Lenguaje pretende que los
estudiantes desarrollen las habilidades y manejen los conocimientos
necesarios para que sean capaces de transmitir ideas por escrito de
manera clara, precisa y ordenada, adecuandose a diferentes
audiencias y seleccionando las estructuras mas apropiadas segun
sus propositos. Por otra parte, en la enseflanza media se espera que
conozcan las caracteristicas de la escritura académica
(principalmente ensayos) y que la utilicen para comunicar ideas y
aprender. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 22)
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El Programa de Estudio propone una seccion llamada “Orientaciones
Didacticas” en ella, se trata de explicar a los docentes el cOmo poner en practica
los ejes del aprendizaje dentro de la sala de clases y el como guiar a los alumnos
para que desarrollen por medio de éstos competencias y habilidades relacionados
con los mismos; centrandonos en el eje escritura las Orientaciones Didacticas

plantean lo que se presenta a continuacion:

Definir un tema, un proposito, un destinatario y un contexto para la
escritura, son condiciones clave para que el proceso de aprendizaje
sea efectivo. Los temas asignados deben estar de acuerdo con la
edad de los estudiantes, sus intereses y la profundidad de
conocimiento que tienen sobre ellos: serdn capaces de estructurar
sus ideas de manera mas adecuada si conocen en profundidad
aquello sobre lo que escriben.

La ensefianza de la escritura implica aspectos metodolégicos
fundamentales que deben ser abordados sistematicamente y de
manera estructurada. En primer lugar, los estudiantes deben conocer
buenos modelos de los textos que luego escribirdn. Asi se
familiarizaran con la estructura y vocabulario de ese tipo de texto, lo
que facilita y orienta la tarea que tendran que enfrentar
posteriormente.

El docente es el encargado de ensefiar a los estudiantes el proceso
general de la escritura: planificacion, escritura, revision, reescritura y
edicion.

- En la planificacion, el escritor selecciona un tema y organiza la
informacion que incluird en su escrito, considerando el contenido, el
propoésito y la audiencia. Este proceso es especialmente importante
para los escritos de caracter académico (articulos, ensayos, informes
de investigacion, etc.)

- La revisién y la reescritura son procesos que deben desarrollarse
de manera simultanea.

- La edicion debe realizarse una vez finalizada la correccién del
contenido y redaccion del texto, ya que corresponde a la etapa en
gue se mejoran los detalles (formato, diagramacion y ortografia) para
entregar un escrito bien presentado.

Los escritores expertos monitorean este proceso, tomando
decisiones sobre cuando es necesario dedicar mas tiempo a la
planificacion, cuando a la edicion, etc. El docente debe apuntar no
solo a que el estudiante aprenda a poner en practica todas las etapas
sino que también sea capaz de determinar cudndo una es mas
necesaria que otra. Por otra parte, para los estudiantes mas jovenes,
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esto puede resultar muy tedioso, por lo que es necesario segmentar
su ensefianza, poniendo énfasis en una parte cada vez y dando
oportunidades frecuentes para que los estudiantes se expresen
libremente. Dado que la escritura es vista como un proceso, es
necesario que el docente evalle y haga un seguimiento de cada una
de las etapas, no solo del producto final.

Ademas de proveer modelos de texto, la labor del docente es
modelar permanentemente los criterios y la l6gica que sigue un
escritor al producir un texto para un destinatario definido. Es decir,
ayuda en la generacion de ideas, monitorea la planificacién y corrige
diferentes aspectos de los textos explicitando el pensamiento que lo
lleva a cambiar una oracién o a enriquecer el vocabulario de un
escrito. El docente debe modelar la correccion de un aspecto a la
vez, pues presentar todos los errores simultdneamente dificulta que
el estudiante adquiera la capacidad de corregir sus textos de forma
autonoma.

Hay que tener en cuenta que los alumnos necesitan escribir muchas
veces un mismo tipo de texto antes de comenzar a dominarlo, por lo
gue es conveniente asignar temas creativos y estimulantes, pero que
apunten a perfeccionar la escritura del mismo tipo de texto.

Con respecto a la ortografia, el docente debe procurar crear en los
estudiantes una conciencia ortografica, es decir, que se preocupen
de escribir correctamente, bajo el entendido de que escribir supone
crear un texto para que otro comprenda. (Ministerio de Educacion.
2010.. Pag. 28)

El nuevo Programa de Estudio presenta cuatro unidades programaticas:

narrativa, poesia, drama y por ultimo textos no literarios, cada una de ellas

incorpora los tres ejes y a partir de éstos organiza los contenidos de la unidad y

por consiguiente los del Sub-sector de Lenguaje y Comunicacion.

La primera unidad y sobre la cual trabajaremos es la que se refiere a la

Narrativa, en esta se pretende que los ejes se lleven a cabo mediante tres

propdsitos cada uno en correlacion con uno de los ejes de aprendizaje, para el

mas importante de nuestra investigacion, el eje escritura, se menciona lo

siguiente:

Se pretende que los estudiantes utilicen la escritura como una
manera de organizar los temas planteados en las obras literarias
examinadas en clases, para darles un sentido, analizarlas, comentar
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sobre ellas y hacer conexiones entre los diferentes aspectos
estudiados. Se espera que los estudiantes apliquen autbnomamente
cada una de las etapas de produccion de la escritura aprendidas
durante la ensefianza basica, haciendo énfasis en el proceso de
revision y reescritura. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 39)

La unidad relacionada con la Narrativa se encuentra presidida por alcanzar

el logro de ocho Aprendizajes Esperados, los cuales son organizados de acuerdo

a su sector (lenguaje, escritura y comunicacion oral) en cada eje de aprendizaje, el

eje escritura en esta unidad contempla dos Aprendizajes Esperados presentados

en el Programa de Estudio de Primer Afio Medio.

Aprendizajes Esperados

Se espera que los alumnos sean capaces de:

Escritura

4. Escribir textos para desarrollar y comunicar un aspecto de su
interés sobre un cuento o novela analizado en clases.

5. Aplicar todas las etapas de la escritura recursivamente para lograr
un texto coherente y cohesionado con la calidad necesaria para ser
publicado:

- planificando segun tema, propdsito, y audiencia

- recopilando informacion para ejemplificar y argumentar

- organizando la informacién

- escribiendo un texto con un registro formal y vocabulario preciso

- releyendo el texto para encontrar errores y aspectos que es
necesario mejorar

- marcando y cambiando los errores

- reescribiendo el texto hasta lograr un resultado satisfactorio de
acuerdo con los requisitos de la tarea

- utilizando recursos de diagramacion, titulos y subtitulos para editar
su texto. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 42)

Al momento de realizar la evaluacion del eje escritura, es importante tener

en consideracion los Aprendizajes Esperados de la unidad para que la evaluacion

este en concordancia con éstos, para esto el Programa de Estudio de Primer Afio

Medio plantea indicadores de logro de los Aprendizajes Esperados para

implementarlos al momento de la evaluacion, la idea de esto es que los alumnos
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sientan que los contenidos que han trabajado son los que realmente se estan

evaluando y no otros que ellos no conocen.

Sugerencia de indicadores de evaluacién

Los estudiantes que han logrado completamente los aprendizajes:

Escritura:

e Escriben textos en los que:

- resumen los principales aspectos abordados en clases

- desarrollan en profundidad un aspecto que les interesa de la obra

estudiada haciendo referencia analizados durante las clases

- explican la relevancia del aspecto que eligieron desarrollar para el

texto leido

- estructuran la informacion en ideas centrales y complementarias

e Elaboran un organizador grafico en el cual:

- anotan la informacion recopilada o las fuentes que utilizaran para la

escritura

- organizan la informacion pensando en el orden que seguira la

escritura (cronoldgico, prioridad de ideas,

etc.)

- esquematizan la informacion en al menos tres parrafos que tengan

una idea principal e ideas complementarias

e Escriben un texto, a partir de un borrador, en el cual:

- incorporan un vocabulario variado y preciso que aporte a la claridad

de las ideas

- utilizan un registro formal

e Marcan aquellos aspectos que deben ser corregidos,
perfeccionados, ampliados o explicados con mayor profundidad.

e Reescriben el texto tomando en cuenta las anotaciones y
correcciones definidas en la etapa de revision:

- incorporan sinénimos u otros elementos de correferencia para evitar

la repeticion de palabras

- reemplazan palabras por otras mas precisas o formales

- incorporan conectores adecuados

- corrigen la ortografia

e Reescriben su texto varias veces hasta quedar satisfechos con el
resultado.

e Incorporan titulos y subtitulos para mejorar la presentacion de sus
textos. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 42)

El Eje Escritura es uno de los articuladores mas importantes del Sub-sector
Lenguaje y Comunicacion, su trabajo colaborativo con los dos ejes restantes

permiten organizar el conocimiento de este sector de aprendizaje y también el de
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otros sectores. El lenguaje es transversal para todas las areas de aprendizaje y el
dominar los tres ejes permite desenvolverse de manera Optima en diversos
espacios, de ahi la importancia de ocuparse de manera responsable por cumplir

con las exigencias de este eje y también con las que se presentan para los otros.
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Sub-capitulo Il: Cémo se debe abordar el Proceso de Composicién del Texto
Escrito.

Existen diversos pasos para llevar a cabo la produccion de un texto escrito,
por medio de éstos se trata de constituir el proceso de escritura entregando
pautas y estrategias para la produccion, este parte desde la base de la adquisicién
del cddigo escrito, para continuar con las situaciones concretas en las que éste
puede ser utilizado, en la audiencia a la que esta dirigido el texto, en la estrategia
gue se utilizara para producirlo para finalmente presentarlo tal como lo hemos
visualizado en nuestra mente. “El proceso es muy parecido al que utiliza un nifio
para jugar con un juego de construccion. Como sabe lo que quiere construir,
afiade y retoca las piezas hasta que consigue exactamente la forma que tiene en

el pensamiento” (Pickett y Laster. 1984)

El proceso de Composicion del Texto Escrito se inicia segun el texto de
Cassany con las estrategias de composicion, las cuales son dominadas
perfectamente por los escritores competentes, ellos pueden gracias a éstas
expresar claramente sus ideas, pueden realizar esquemas Yy borradores,
consiguen incluir nueva informacion en los textos sin alterar lo ya escrito y releer y
revisar lo comunicado cada vez que lo estima conveniente. Segun el autor la
implementacion de estas estrategias permite que los escritores que son menos
competentes puedan preparar la escritura y de esta forma abordar de manera
adecuada el proceso de escritura para desenvolverse dentro de él como un

escritor mas preparado.

Estas estrategias se organizan en cinco puntos y cada una de ellas
presenta una explicacion o guia para que los escritores menos experimentados
puedan seguirlas y obtener de esta manera buenos resultados en el proceso de
produccion escrita, en estos puntos se muestra lo que un escritor experimentado

realiza para llevar a cabo este proceso de escritura:
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“1. Conciencia de los lectores

Los escritores competentes suelen ser mas conscientes de la audiencia (del
lector o lectores a quienes va destinado el texto) y, durante la composicion,
dedican méas tiempo a pensar en sus caracteristicas.” (Cassany, D. (1989). Pag.
102). Al leer esto podemos entender que el consejo que se nos entrega es que el
escritor menos experto debe pensar en las personas que van a leer el texto que
esta escribiendo, debe ver las caracteristicas que tienen las personas a las cuales

quiere dirigir su relato para que ellos se sientan interesados en lo que van a leer.

“2. Planificar (la estructura)

Los buenos escritores hacen mas planes que los mediocres y dedican mas
tiempo a esta actividad antes de redactar el texto. Los primeros planifican la
estructura del texto, hacen esquemas, toman notas y piensan un rato en todos
estos aspectos antes de empezar a redactar.” (Cassany, D. (1989). Pag. 103). Lo
que podemos extraer de el punto dos es que antes de escribir debemos pensar en
lo que queremos escribir, para de esta forma planificar la estructura del texto, que
vamos a escribir primero y que cosas después, que informacién es mas importante
y cual es menos importante, realizar bosquejos de cdmo sera la organizacion del

texto que vamos a escribir.

3. Releer
Los buenos escritores se detienen mientras escriben y releen los fragmentos que
ya han redactado. Esta estrategia parece que ayuda al escritor a mantener el
sentido global del texto. Relee los fragmentos que ha escrito para evaluar si
corresponden a la imagen mental que tiene del texto, al plan que habia trazado
antes y también para enlazar las frases que escribira después con las anteriores.
PIANKO (1979), citado por Krashen, lo formula de esta manera: los buenos
escritores, mientras releen lo que han escrito, “descansan para planificar lo que

escribiran a continuacion repasan (nuevamente lo que ya han escrito) para
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comprobar si estos planes se ajustan al escrito y después se detienen otra vez

para reformularlos.” (Cassany, D. (1989). Pag. 104)

Al leer el punto tres podemos decir entonces que debemos releer lo que
hemos escrito para mantener el tema sobre el cual estamos hablando y no
desviarnos de él, ademas de este modo podemos ir enlazando la informacién y las
ideas que tenemos para escribir sin perder el sentido general del texto. Es
importante releer lo que escribimos porque de esta forma vemos si se estan
cumpliendo o no los planes que trazamos para desarrollar el texto, es decir, si lo

escrito es 0 no lo que imaginamos en nuestra mente del cdmo serpia el texto.

4. Correcciones
Los buenos escritores revisan y retocan el texto mas veces que los escritores poco
competentes. Asimismo, los retoques que hacen los primeros afectan al contenido
del texto, a las ideas expuestas y a la ordenacion, mientras que los retoques de
los segundos, son mas formales y afectan solo a la redaccion superficial del texto,

a la gramatica o a la ortografia. (Cassany, D. (1989). Pag. 105)

Segun lo expuesto en el punto cuatro una vez que hemos terminado de
escribir es importante que revisemos y hagamos las correcciones necesarias para
que el texto sea perfecto, es decir, que no presente fallas de redaccion, errores

ortograficos o gramaticales.

5. Recursividad
Los escritores competentes no siempre utilizan un proceso de redaccion lineal y
ordenado, en el que primero se planifigue la estructura del texto, después se
escribe un borrador, luego se revise y se termine por hacer la version final del
escrito. Contrariamente, parece que este proceso es recursivo y ciclico: puede
interrumpirse en cualquier punto para empezar de nuevo. Podemos caracterizar

estos dos procesos de esta manera:
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Proceso Lineal

Planificar la Primer Revision Texto Final
— — —

Escritura Borrador

Proceso Recursivo

Planificar la , Primer
Escritura Borrador
+

Ideas nuevas

Reformular la Segundo
—_—
Escritura Borrador
+

Ideas nuevas

Reformular la Tercer Etc.

e
Escritura Borrfdor

—_—

Etc.

En el proceso lineal la estructura planificada al principio se mantiene
al final y durante el proceso no aparecen ideas nuevas o0, Si
aparecen, no se incorporan al texto. En el proceso recursivo la
estructura inicial se reformula a medida que a parecen ideas nuevas
gue no estaban incluidas la principio. El escritor que sigue este
proceso es suficientemente flexible para incorporar las ideas nuevas
gue tiene y para modificar los planes que habia hecho. (Cassany, D.
(1989). Pag. 106-107)
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A partir de lo que se presenta anteriormente podemos concluir que el buen
escritor debe ser capaz de ir incorporando nuevas ideas e informacién al texto que
ya habia escrito sin que esto signifique perder el sentido de él ni tampoco las ideas
centrales de éste, debe ser capaz de modificar algunos planes que habia hecho si

es que esto significa una mejora del texto final.

Luego de que hemos utilizado las estrategias de composicion o cuando aun
las estamos utilizando podemos sentir que necesitamos mayor informacion con
respecto al tema del cual estamos escribiendo o que las ideas no son suficientes
para dar a conocer lo que pensamos con respecto a él, que tal ves podriamos
incorporar un vocabulario mas variado o simplemente que hemos olvidado una
palabra muy necesaria para dar sentido a una idea o el como se escribe una de
ellas. Cuando ocurre todo lo mencionado, es en donde aparecen las Estrategias
de Apoyo para la composicion de textos escritos.

Un buen escritor puede escribir un texto sin incorporar estas estrategias de
apoyo y eso no va a significar que éste esté malo, sino que simplemente puede
que le falte contenido a sus ideas o un léxico mas variado, “podemos elaborar el
texto con las ideas que tengamos, aunque sean escasas, fragmentadas o poco
desarrolladas. En este caso, el escrito que produciremos quiza sea coherente y
acabado, pero esta claro que no sera tan bueno, tan preciso de lenguaje, ni tan
rico de ideas como el que hubiéramos podido escribir en el caso de disponer de
todos los conocimientos que nos faltaban.” (Cassany, D. (1989). Pag. 109)
Conocimientos que sin lugar a dudas conseguiriamos utilizando las estrategias de
apoyo, es decir, de acuerdo a los citado no son indispensables pero si permiten

mejorar el texto que escribimos o que queremos escribir.

Para poder utilizar estas estrategias es necesario dominar algunas

microhabilidades complementarias como por ejemplo saber como buscar una

52



palabra en un diccionario, una regla ortografica en una gramatica o informacion en

una enciclopedia, etc. Cassany respecto a este punto menciona:

El conjunto de estas microhabilidades complementarias es lo que
llamamos estrategias de apoyo. Decimos que son de apoyo porque
no forman parte del proceso de composicion basico y esencial.
Como hemos dicho antes, un escritor puede producir un texto
coherente y adecuado sin usar ninguna de estas habilidades. En
definitiva, solo son estrategias especificas que los autores utilizan
para solucionar las deficiencias de conocimientos que se le van
planteando.

Los tipos de deficiencias que pueden presentarse en el proceso de
composicién se clasifican en tres grupos y en cada uno de éstos se entregan
algunas estrategias de apoyo para permitir que el escritor pueda solucionar estas
dificultades, permitiendo que al final del proceso el texto producido sea lo mas

acabado posible.

1. Deficiencias gramaticales o Iéxicas

Forman parte de estos grupos todas las deficiencias que afectan

algun punto de la gramatica (ortografia, morfologia y sintaxis) o del

léxico de la lengua. Por ejemplo cuando no sabemos si hemos de
escribir podran o podremos, conocen 0 conocieron, es lejos o esta
lejos, o cuando no recordamos el significado exacto de idiosincrasia.

Podemos utilizar las estrategias siguientes para cubrirlas:

(a) Usar el cédigo adquirido: En principio el codigo adquirido es el
gue guia nuestra redaccién espontanea del escrito y cuando se
nos plantea una duda es precisamente porque tenemos una
laguna en este codigo. Entonces, parece inatil recurrir
nuevamente al mismo codigo para intentar un vacio que ha
provocado él mismo. Pero la verdad es que podemos utilizar
estrategias para intentar recuperar estos conocimientos que se
han borrado formando una laguna de olvido. Si ésta no es
demasiado profunda, un esfuerzo especial de memoria reforzado
con alguna técnica puede obtener buenos resultados. Por
ejemplo, muchas veces cuando no recordamos la ortografia
exacta de una palabra (contraespionaje) escribimos en un papel
todas las posibilidades (contraspionaje, contraespionage) para
ver si nuestra memoria visual puede decir cual es la forma
correcta...
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(b) Usar reglas aprendidas: También podemos utilizar las reglas
gramaticales o Iéxicas que hayamos aprendido mediante
instruccion consciente y organizada. Por ejemplo, si dudamos
entre  escribir “accion” o “acion”, podemos razonar
ortograficamente cual es la forma correcta. Podemos buscar una
palabra de la misma familia que contenga una t (actor) y asi
descubrimos que se escribe accién (al contrario de tradicién). Es
precisamente en estas situaciones cuando la instruccién
gramatical y los conocimientos tedricos sobre la lengua son
provechosos para la expresion escrita...

(c) Consultar una fuente externa: Finalmente, podemos consultar
una fuente externa: un diccionario, un vocabulario, una gramatica,
etc. En este caso necesitamos saber algunas cosas para trabajar
con estos libros (el orden alfabético, las convenciones,
abreviaturas, tipos de informaciones, conceptos teodricos de
gramatica, etc.) y también tendremos que utilizar algunas
habilidades (ir hacia delante y hacia atras en la busqueda y
lectura, leer echando un vistazo o skim, etc.). (Cassany, D.
(1989). Pag. 110-111)

2. Deficiencias textuales

Forman parte de este grupo el resto de deficiencias del codigo escrito
que no entran en el apartado gramatical y léxico. Se trata de las
caracteristicas textuales de la coherencia, cohesion, adecuacion y
disposicion en el espacio. Por ejemplo, no sabemos cual es la
estructura de un texto determinado que tenemos que escribir
(coherencia), desconocemos la adecuacion o los usos linglisticos de
este tipo de comunicacion (tratamiento, palabras especificas,
férmulas, etc.) o tampoco sabemos si tenemos que dejar amplios
margenes en la hoja, si debemos escribir la fecha al principio o al
final disposicion), etc.

Consultar una fuente externa: En el caso de plantearse este tipo de
dudas, la Unica estrategia satisfactoria es consultar una fuente
externa. En general, cuando un escritor tiene estas deficiencias es
gue esta trabajando con un tipo de texto que no conoce demasiado y
que tampoco ha leido. Por lo tanto, no es un tipo de texto que haya
adquirido subconscientemente y es inutil intentar recuperar una
informacion que nunca se ha poseido...Lo mas normal es que
recurra a textos reales ya escritos buscando ejemplos para el texto
que quiera producir o que utilice alguno de los libros que ofrecen
plantillas estdndar para copiar. (Cassany, D. (1989). P4g. 111-112)

3. Deficiencias de contenido

Si los dos grupos anteriores trataban lagunas en la adquisicion del
codigo, de problemas de forma, éste incluye las deficiencias que
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puede tener el autor sobre el contenido del texto, sobre el tema del
gue escribe. Mientras trabaja, el escritor utliza todos los
conocimientos que tiene del tema y del mundo en general para
elaborar el significado del texto. Pero es muy facil que no recuerde
un dato, un nombre o un ejemplo o que, simplemente, tenga pocas
ideas sobre un tema determinado. En estos casos puede utilizar
varias estrategias para satisfacer estas necesidades:

(a) Desarrollar y crear ideas: A partir de los conocimientos que tenga
sobre el tema, el autor puede desarrollar y crear ideas nuevas.
Puede relacionar las distintas informaciones que tiene y formar
nuevos conceptos, puede analizar una idea y desglosarla en
varias partes, etc. Para FLOWER y HAYES (1980 y 18981) el
proceso de composicion de un texto escrito contiene actos
creativos con los que el autor crea significado. Asimismo, parece
que estoa actos 0 procesos creativos son basicos y esenciales
para la composicion cuando el autor esta escribiendo sobre un
tema que no domina. Pero también es cierto que dificiimente
podra utilizarlos si no dispone de unas informaciones basicas
minimas...

(b) Consultar una fuente externa: finalmente, el autor puede recurrir a
una fuente externa para encontrar las informaciones que le hacen
falta. Puede pedirlas a alguien o consultar las fuentes
tradicionales: libros especializados, como las enciclopedias o los
manuales sobre temas especificos que tienen precisamente la
funcién de servir de consulta en estos casos. (Cassany, D.
(1989). Pag. 112)

Podemos concluir que las estrategias de apoyo son aquellas que como su

nombre lo indica, brindan un apoyo al proceso de composiciébn de los textos

escritos presentando diversos recursos para cumplir con las expectativas de

elaborar buenos textos aunque no seamos escritores tan expertos, la idea de su

existencia es basicamente eso ofrecer la mayor cantidad de consejos para que un

escritor menos competente los siga y logre sus propésitos de escribir.

Las mencionadas con anterioridad son las principales estrategias para

apoyar y desarrollar el proceso de composicion de textos escritos, en ellas se

puede encontrar una guia para que los escritores que se estan iniciando en este

campo puedan aprender el como escribir de una buena forma con el fin de obtener
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textos acabados, coherentes y cohesionados, con un amplio vocabulario, con

informacion pertinente, etc.

Estos tres tipos de problemas o deficiencias sirven para clasificar las
distintas estrategias de apoyo segun los objetivos que quieran
alcanzar. Los autores las utilizan aisladamente para solucionar
problemas concretos, pero no actian al margen de las demas
estrategias basicas de composicion. Ambos tipos de estrategias, las
de composicién y las de apoyo, forman la bateria de recursos que
desarrollan los autores para componer el texto escrito. (Cassany, D.
(1989). Pag. 112)

La importancia de estas estrategias reside principalmente en los beneficios
que presenta para los escritores menos competentes, permite facilitar y mejorar el
proceso de escritura en diversos sectores, aclarar dudas y entregar consejos que
son de gran utilidad al momento de escribir y por sobretodo son una guia para
solucionar una cantidad considerable de problemas del proceso de composicion
del texto escrito.
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Sub-capitulo Ill: Cuéles son las Teorias sobre el Proceso de Composicion del
Texto Escrito.

Las Teorias sobre el Proceso de Composicion del Texto Escrito son
propuestas planteadas por varios autores para explicar y organizar el proceso de
escritura, en éstas se presentan diversos puntos de vista acerca del como se
deben producir los textos escritos, enfocandose principalmente en la escritura

COmO un proceso y no como un producto.

El modelo de las etapas

El modelo de las etapas es uno de los primeros en surgir y en dar un
enfoque de proceso a la escritura, es propuesto por Gordon Rohman, el plantea
un modelo que se caracteriza especialmente en su estructura lineal unidireccional
que al ser desarrollada organicamente permite obtener un escrito aceptable. Esta
es una de las razones que hacen que este modelo sea criticado, ya que si bien
sirve para producir un texto no involucra los procesos cognitivos de la mente y los
textos escritos son pobres en algunos aspectos, esto porque no profundiza en el
procesamiento del discurso escrito, sino que describe los pasos metodologicos

para desarrollar un producto bruto.

Gordon Rohman ha sido uno de los primeros en empezar a estudiar
la habilidad de la expresion escrita como un proceso complejo
formado por distintas fases en las cuales ocurren cosas diferentes.
Propone dividir este proceso en tres etapas: pre-escribir, escribir y re-
escribir. Pre-escribir engloba todo lo que pasa desde que al autor se
le plantea la necesidad de escribir un texto hasta que obtiene una
idea general o un plan del mismo. Es una etapa intelectual e interna
en la que el autor elabora su pensamiento y todavia no escribe
ninguna frase. En cambio escribir y re-escribir constituye las etapas
de la redaccion de los escrito, desde que se apuntan las primeras
ideas hasta que se corrige la ultima version. Cabe decir que el autor
no diferencia ni separa estas dos Ultimas etapas.

Podemos esquematizar este proceso lineal de la siguiente forma:
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ETAPAS DEL PROCESO DE ESCRIBIR

1° 2° 3°

Pre-escribir | ------- —» Escribir------- —» Re-escribir

Obtencion
de una idea general

(imagen) del texto

(Cassany, D. (1989). Pag. 120)

Para Rohman (1965) una de las etapas fundamentales del proceso de
escritura es la primera (pre-escritura) a la cual define como el proceso de
descubrimiento del tema, durante este proceso mental el escritor organiza el tema
acerca del cual quiere escribir, ve las ideas que tiene y busca la manera mas
conveniente de presentarlas; “si el autor descubre activamente su tema puede
aspirar a producir un buen escrito”, en definitiva, este proceso mental es el que

determina el éxito de la comunicacioén escrita.

A pesar de las criticas que recibio este modelo por su estructura rigida y
lineal y por no involucrar los procesos cognitivos de la mente, fue una base para
muchos otros autores, los cuales tomaron muchas de sus ideas para elaborar

nuevos modelos de produccion textual.

Los modelos cognitivos.

En el aflo 1981 Flower y Hayes proponen un modelo para explicar el como
ocurre el proceso de produccion textual, ellos se centran en un modelo de caracter

procedural en el que los diversos subprocesos no se encuentran rigidamente
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jerarquizados ni se suceden linealmente, sino que cualquier proceso puede

relacionarse con cualquier otro.

Para los autores es importante que el escritor se relacione con el proceso
mismo de produccion y que no piense solo en los resultados de lo que hizo al
escribir, ellos denominan a este tipo de escritor como “escritor en accién” el cual
es capaz de verbalizar todos los pensamientos, ideas, incluyendo repeticion de
ideas, pensamientos contradictorios o falsos inicios. De ahi que sea tan importante
ver la escritura como un proceso en donde el escritor puede analizar, sintetizar y
exponer sus ideas y pensamientos a lo largo de todo el escrito y no solo el

resultado de éste sin advertir todo el proceso mental que esto conlleva.

Linda FLOWER y John R. HAYES (1980 y 1981) presentan uno de
los modelos mas completos del proceso de composicion. Este
modelo describe detalladamente las diferentes operaciones
intelectuales que realiza un autor para escribir un texto. Esta formado
por distintos procesos y subprocesos mentales basicos, organizados
jerarquicamente y con unas determinadas reglas de funcionamiento.
Estos procesos no son etapas unitarias y rigidas del proceso de
composicién, ni se suceden linealmente siguiendo un orden
determinado. Es el mismo autor del texto quien los ordena y organiza
segun sus objetivos, de forma que cada proceso puede actuar mas
de una vez en cualquier momento de la composicion. Otros aspectos
importantes de la teoria son el modelo recursivo que propone y la
relacion que establece entre aprendizaje, creatividad y procesos de
composicion. (Cassany, D. (1989). Pag. 145)

Como se puede apreciar este modelo a diferencia del anterior permite que
el escritor vaya organizando las etapas de la escritura de acuerdo a sus
requerimientos sin tener un orden preestablecido, cada vez que él lo considera
necesario puede reorganizar la escritura y reacomodar lo que ha realizado. Este
juego de alternancia entre las fases del proceso de escritura solo puede ser

logrado manipulando los procesos cognitivos de la mente, el autor debe ser capaz
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de manejarlos y utilizarlos de acuerdo a las exigencias que se presenten al

momento de redactar el texto escrito.

El modelo que presenta Flower y Hayes es el mas relevante en el ambito de
la produccién textual, es uno de los mas completos porque describe todos
aquellos procesos que ocurren en la mente al momento de escribir un texto, su
organizacion es muy clara y permite que el autor sea duefio absoluto de lo que
quiere escribir y de como quiere escribirlo. Para su claridad este modelo cuenta

con tres abarcantes unidades:

La situacion de comunicacion (“task environment” en el original:
literalmente, labor de ambientacién), la memoria a largo plazo del
escritor y los procesos de escritura. La situacion de comunicacion
incluye todos los elementos externos al escritor: el problema retérico
gue se le plantea (el tema, la audiencia, el canal, etc.) y el mismo
texto que escribe para resolverlo, en todas sus fases de gestacion.
En cambio, la memoria a largo plazo y los procesos de escritura
ocurren en el escritor y su cerebro. La memoria a largo plazo
almacena todos los conocimientos sobre el tema del texto, sobre la
audiencia o sobre los diferentes tipos texto que puede escribir. El
autor utiliza estos conocimientos durante el proceso de
comunicacién. La tercera unidad, los procesos de escritura, esta
formada especificamente por los procesos basicos de planificar,
redactar y examinar. En esta misma unidad, un monitor controla
estos tres subprocesos.
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Siovanni Parcdi Sweis a9

EL PROBLEMA EL YEXTO QUE SE VA
RETORICO PRODUCIENDO

- temo

- audiancia [la respuesta)

- propasitos
exterior
interior

EL PROCESO DE ESCRIBIR [en el cerebro del escritor)
PLANIFICAR REDACTAR EXAMINAR
GEMNERAR EVALUAR

IDEAS

ORGANIZAR

IDEAS
REVISAR
FORMULAR
QOBJETIVGOS
MONITOR
MEMORIA A LARGO PLAZO )
[conocimianto del mundo)
Conccimiento acerca de:
- el tema

- la audiencia
- expeariencias onteriores de escritura (planes, redocciones, etc.)

Figura &: Estructura del modelo de escritura de Flower & Hayes (1981)

(Cassany, D. (1989). Pag. 147-148)
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Cada elemento mencionado anteriormente cumple un rol fundamental para
lograr producir un texto, en la dltima de estas unidades (los procesos de escritura)
es donde finalmente en donde se explicitan todas las ideas que tuvimos sobre el
texto, o sea, en esta unidad se produce el texto escrito como tal. Los Procesos de
Escritura como ya dijimos poseen tres sub-procesos y Cassany (1989) en su libro

los define de la siguiente manera:

1. Planificacion: Es la representacion interna de los conocimientos que seran
utilizados por el escritor para redactar un texto, en ella participan tres sub-
procesos: la generacion de ideas con respecto al tema del cual
escribiremos utilizando la memoria a largo plazo, la organizacion que se
refiere a la estructura que le daremos al texto (organizacion de las ideas y
la informacién del tema) y por ultimo el establecimiento de objetivos de
escritura que dirigen el proceso de composicién (primero haré esto y luego

aguello o explicaré y luego compararé, etc.)

2. Redaccion: Es el acto de poner las ideas en el un lenguaje visible, esto
quiere decir llevar las ideas desde la mente al papel. Todo lo que hemos
pensado de una manera desordenada en nuestra mente debemos
traducirlo a un lenguaje que sea comprensible y legible para el lector

mediante una sola secuencia lineal de lenguaje escrito.

3. Examinar: Consiste en un proceso consciente del escritor en el cual relee
todo lo que ha escrito, por medio de este proceso puede modificar los
planes de escritura que tenia o puede ser solo una evaluacion o una

revision del texto.

El modelo de las etapas de Rohman y el modelo de los procesos cognitivos
de Flower y Hayes son los mas importantes en este campo de investigacion, ellos

mediante sus modelos tratan de explicar como se lleva a cabo el proceso de
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composicién de un texto escrito y lo hacen de una manera muy clara y completa
permitiendo que un escritor sin mucha experiencia pueda producir un texto bien

acabado.

Hoy en dia sus teorias son aplicadas a los textos de estudio de Lenguaje y
Comunicacion en todos sus niveles, la incorporacion de éstos intenta conseguir
que los alumnos sean capaces de producir textos escritos utilizando las etapas
que cada autor planteo en su modelo y que finalmente por medio de éstos puedan

mejorar el proceso de escritura, su composicion y su redaccion.
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Sub-capitulo IV: Como generar instrumentos que evalien los Aprendizajes
Esperados en el ambito de la Produccién Textual.

Para poder generar un instrumento que evalle realmente el proceso que
se lleva a cabo para crear un texto escrito, es necesario primeramente aclarar
todas las situaciones que se presentan al momento de evaluar, de esta manera
estableceremos los limites que nos guiaran para elaborar un instrumento que
evalle lo que realmente nos interesa y que cumpla evaluar los aprendizajes y

habilidades que han adquirido los alumnos en el ambito de la produccion textual.

Uno de los principales problemas que surge al momento de evaluar es la
elaboracion de los instrumentos que utilizaremos para hacerlo. Muchos docentes
utilizan solo las pruebas como instrumento de evaluacién, o sea solo “miden” los
conocimientos adquiridos por los alumnos al finalizar los contenidos y no evallan
todo el proceso por el que tuvo que pasar el estudiante para alcanzarlos, entonces
si los docentes queremos ver el proceso que experimento el alumno para llegar al

aprendizaje debemos desecharlas como instrumento fiable de evaluacion

“La naturaleza de la prueba lleva dentro de si un componente sesgado de
valoracion, independiente del tipo de contenidos que plantee y de sus forma de
presentarlos.” (Santos Guerra, M. (1995). Pag.23). Las pruebas son instrumentos
arbitrarios que encasillan a todos los alumnos en una determinada manera de
aprender, el profesor comete un error cuando elabora pruebas pensando que
todos los alumnos son iguales y que por tanto aprenden de la misma manera.
Anteriormente dijimos que para evaluar hay que poner especial atencion en la
diversidad de alumnos y por tanto en los diferentes tipos de aprendizajes que ellos
presentan, sino hacemos esto el instrumento no sirve porque no hace diferencias y
eso es lo que sucede con las pruebas, ya que no toman en consideracién ninguna

de estas ideas.
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Ahora bien, si desechamos las pruebas como instrumento de evaluacién de
gué manera evaluaremos, el problema que surge entonces es que los profesores
no saben crear instrumentos que estén en concordancia con los aprendizajes
esperados de los estudiantes, no tienen claros los criterios de evaluacion, ni
tampoco cual es el instrumento adecuado para ver el proceso de cierta actividad,
no realizan evaluaciones formativas para ver el proceso y solo se centran en el
resultado final, otras veces los instrumentos son inadecuados para los
aprendizajes que se quieren evaluar y esto hace que los alumnos se equivoquen,
otras veces los instrumentos no apuntan a los contenidos trabajados y los
estudiantes no saben de que le estan hablando, no entienden como se les esta

evaluando porque el instrumento apunta a otros contenidos que nunca vieron.

Uno de los mayores inconvenientes en el sistema de evaluacién es la poca
preocupacion de los docentes por realizar evaluaciones que estén en
concordancia con los conocimientos y habilidades trabajadas en clases, aqui los
aprendizajes se trabajan mediante actividades creativas y motivadoras y luego se
les evallia con un instrumento rigido que no mide una habilidad sino que solo un
contenido, se les hace que se desenvuelvan oralmente y luego solo se les pide
que escriban, se les pide que trabajen en grupos y luego se les evalla
individualmente y esto hace que las evaluaciones presenten malos resultados
porque no estan en concordancia con el proceso de ensefianza- aprendizaje por el
que ha pasado el estudiante. “Un proceso de ensefianza/aprendizaje tedricamente
asentado sobre el desarrollo integral del individuo, acaba con una evaluacion
exclusivamente preocupada por los conocimientos adquiridos. Otras veces, el
enfoque exclusivo en el aprendizaje de contenidos intelectuales pretende
concluirse con una evaluacién que va mucho mas alla de lo que se ha trabajado.”
(Santos Guerra, M. (1995). Pag.24).
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Otro punto que debemos tener claro antes de empezar el proceso de
evaluacion, es cudles son los objetivos de realizar la evaluacion y estos son
“fomentar el aprendizaje del alumno, proporcionar informacion sobre dicho
aprendizaje y mejorar la eficacia del programa de la Educacion.” (Ministerio de
Educacion. 2010. Pag. 34)

Después de aclarar los conceptos y los objetivos de la evaluacion puede
nacer una nueva interrogante ¢ por qué es tan importante evaluar a los alumnos?
La importancia de esto recae en la necesidad de ver los aprendizajes, habilidades
y conocimientos que ha ido adquiriendo el alumno a lo largo de todo el proceso de
ensefianza- aprendizaje, sin la evaluacion es imposible recabar esta informacion y
de ahi la importancia de que ésta sea realizada en total concordancia con los

aprendizajes esperados de cada unidad.

Cuando elaboremos nuestros instrumentos tendremos que preocuparnos de
realizar una evaluacion que sea eficaz, es decir, que los aprendizajes y la
evaluacion estén en relacion. Pero ¢cuando una evaluacion es eficaz? Una

evaluacion es eficaz cuando permite que al alumno:

e Conocer y comprender de antemano los criterios por los que sera
evaluado.

e Analizar su aprendizaje y comprender lo que necesita mejorar.

e Demostrar plenamente su capacidad de comprension conceptual,
sus conocimientos y sus habilidades.

e Sintetizar y aplicar lo que ha aprendido, no simplemente recordar
datos.

e Basar sus aprendizajes en experiencias de la vida real que

pueden conducirle a formularse otras preguntas o que lo

enfrentaran a nuevos problemas para resolver.

Centrar sus esfuerzos en lograr un rendimiento de calidad.

Consolidar sus puntos fuertes y demostrar maestria y pericia.

Expresar puntos de vista e interpretaciones diferentes.

Reflexionar, autoevaluarse y patrticipar en la evaluacion de sus

compafieros. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 34)
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Para generar instrumentos que evallen los aprendizajes esperados del eje
de Escritura, de Lectura o de Comunicacion oral, debemos tener claros todos los
aspectos que involucra la evaluacion, tenemos que colocar especial atencion en
los alumnos, en sus habilidades y capacidades, en los contenidos que hemos
trabajado y en el como los hemos trabajado, comprometernos a realizar criterios
de evaluaciébn que estén bien formulados y que apunten a los contenidos
estudiados, debemos hacer al alumno participe de sus propia evaluacion y la de
sus comparfieros, etc. Estos y otros antecedentes son abordados en los Principios
claves de la Evaluacion Para el Aprendizaje, a partir de ellos se pueden construir

instrumentos eficaces y coherentes con el proceso de ensefianza- aprendizaje:

e La evaluacion es un proceso que permite recoger evidencias sobre el
aprendizaje logrado por los alumnos y alumnas en un momento
dado. EIl objetivo de la evaluacion es el trabajo producido por un
estudiante, nunca su persona.

e Las dimensiones de aprendizaje que son claves desde el punto de
vista del sector de aprendizaje y el nivel de ensefianza que cursan
los alumnos y alumnas constituyen los criterios que se usan para
evaluar el aprendizaje.

e Los criterios deben ser compartidos con los alumnos y alumnas a fin
de que los conozcan, los comprendan, y para que orienten el trabajo
gue realicen de acuerdo a ellos.

e La autoevaluacion y la coevaluacion deben realizarse con criterios
preestablecidos. Si no es asi la validez de la autoevaluacion y la
coevaluacion es dudosa, porque diferentes individuos en forma
natural juzgan de acuerdo a criterios que le son propios y personales.

e Debe ser recordado que la evaluacion involucra necesariamente un
juicio de valor. Esto vale igualmente cuando un profesor o profesora
le otorga una calificacion numeérica a la prueba de un alumno o
alumna, como cuando utiliza un concepto, por ejemplo “pobre” o
“excelente” para designar el nivel de logro alcanzado en un momento
dado por un alumno o alumna.

e El docente debe responsabilizarse de los instrumentos de evaluacion
gue desarrolla y usa con los alumnos y alumnas, en el sentido de
asegurar que efectivamente permiten recoger la informacion sobre el
aprendizaje  distinguida en los criterios de evaluacion
preestablecidos. (Ministerio de Educacion. 2010. Pag. 43)
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El elaborar buenos instrumentos de evaluacion que midan lo que realmente
nuestros alumnos han aprendido y experimentado depende netamente de
nosotros los docentes, de las consideraciones vy reflexiones que realicemos
acerca de como fue llevado a cabo el proceso de aprendizaje por los estudiantes
antes de crear el instrumento como tal ya sea, una lista de cotejo, una rubrica, una

autoevaluacion o una coevaluacion.
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VIIl. CAPITULO IlI:
PROPUESTA DIDACTICA DE INTERVENCION
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Propuesta Didactica de Intervencion.

Nivel/curso: Nivel NM, Primer afio Medio. N° de Horas de la propuesta: 8 Horas.

Nucleo tematico: Narrativa, Produccion Escrita de textos narrativos.

l. Marco curricular (Ajustes Curriculares)

El texto para el estudiante de Primer afio medio efectia una invitacion a
realizar un recorrido, principalmente, por el mundo interior de los humanos y
también por el mundo publico al cual se deben enfrentar en distintos momentos de
sus vidas. Este texto ademas pretende demostrar como el lenguaje puede influir
en los dos tipos de mundos a los que se ven enfrentados los estudiantes y que por

medio de él se pueden crear nuevas realidades en ellos.

El Primer afio Medio es el ingreso a al Educacién Media, por ello el
programa de éste pretende que los jovenes puedan relacionarse por medio del
didlogo con sus nuevos compafieros y compafieras, “proponemos el dialogo como
forma de encuentro entre las personas: es necesario expresarse para conocerse,
como también es importante saber escuchar”, esto quiere decir, que los alumnos
para poder relacionarse en este nuevo nivel de ensefianza deben utilizar el
lenguaje para comunicarse, para expresar su manera de pensar, para dar a
conocer las experiencias de vida que han tenido, las visiones de mundo que

poseen, cuales son sus creencias y sus costumbres, etc.

El texto de Primer afio Medio pretende asimismo que los estudiantes
reflexionen “acerca de sus propias formas de expresion y de tus actitudes de
recepcion frente a los demas, asi como a tomar conciencia de la diversidad de
miradas que coexisten en la sociedad y que tienes derecho a conocer, y frente a
las cuales tienes el derecho de emitir tus propios juicios fundados.” (Ministerio de
Educacién. 2011. Pag. 3)
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El lenguaje nos ayuda a desarrollarnos en diferentes areas no solo en el
sector de Lenguaje y Comunicacion y de ahi que sea tan importante enfrentar este
nivel de ensefianza con entusiasmo y ser muy participativo, ya que de esta
manera podremos alcanzar todos los aprendizajes, conocimientos y habilidades

gue se han propuesto para el nivel NM1.

e Enfoque Constructivista:
El Enfoque Constructivista en Primer afio Medio plantea que los alumnos
sean capaces de construir su propio conocimiento por medio de las herramientas

que le entrega el docente.

La concepcidn gue existe hoy en dia es que el docente debe ser la persona
gue monitorea el proceso de ensefianza- aprendizaje para que el educando pueda
alcanzar los conocimientos propuestos para un determinado nivel de educacion,
entregando estrategias e instrumentos que guian su actuar y lo ayudan a que

desarrollen su pensamiento cognitivo.

Por lo expuesto anteriormente la forma de trabajo estara basada en el
estudiante, en planificar actividades en las que puedan desarrollar sus habilidades
y capacidades, en donde abran su mente y piensen en los contenidos que estan
trabajando, que puedan solucionar problemas y que sean capaces de reconocer

sus logros y equivocaciones.

¢ Enfoque Comunicativo:

El Enfoque Comunicativo en Primer Afilo Medio pretende que el alumno
sea capaz de llevar a cabo el proceso de socializacion con su entorno por medio
de la utilizacién del lenguaje. Se espera que los jévenes al manejar el lenguaje
sean capaces de expresar todos sus pensamientos cuando se ven enfrentados a

diferentes situaciones de la vida cotidiana o de la vida escolar, ya sea con
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respecto a un tema, una idea, a una experiencia de vida, a una creencia 0 un

punto de vista diferente al propio.

Este enfoque se centra en la importancia que tiene el que los estudiantes
se comuniquen y que al hacerlo forjen un conocimiento que les permita alcanzar
nuevos aprendizajes, se plantea que cuando el educando se expresa con respecto
a un tema interviene en el proceso de ensefianza de otros y que genera en ellos

una nueva vision con respecto a éste y por tanto un nuevo aprendizaje.

Il. Objetivos
Objetivo General:
e Generar una propuesta de intervencion en el area de la produccién
textual para evaluar el proceso de ésta y los aprendizajes que han

adquirido los estudiantes del nivel NM1.

Objetivos Especificos:
e Disefiar una propuesta de intervencion orientada a promover un
mejoramiento significativo en la Evaluacion de proceso de los

Aprendizajes Esperados en el &mbito de la Produccion Textual.
e Construir instrumentos de evaluacion relacionados directamente con
los Aprendizajes Esperados de la unidad trabajada y las habilidades

y capacidades que presenta cada estudiante.

II. Componentes Curriculares
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X. CONCLUSION:

Después de observar y desarrollar todos los elementos que participan
dentro de esta investigacion puedo concluir, que los organismos encargados de
velar por la Educacion en nuestro pais han elaborado diversas propuestas para
gue los docentes llevemos a cabo el proceso de evaluacién de los Aprendizajes
Esperados, sin embargo, estas propuestas presentan diversas falencias que
impiden buenos resultados en las evaluaciones de procesos de los contenidos y

los Aprendizajes Esperados en los alumnos de diversos niveles de ensefianza.

En otras oportunidades estos instrumentos son mal empleados por los
profesores, es decir, son aplicados a destiempo del proceso de aprendizaje de los
estudiantes o simplemente no estan en concordancia con los contenidos que ellos
han trabajado en las clases, lo que conlleva a que muchos educandos obtengan
resultados desafortunados en el proceso de evaluacion de los Aprendizajes

Esperados.

Por otra parte, existen muchos docentes acostumbrados a realizar solo
evaluaciones finales utilizando instrumentos de evaluacién como las pruebas u
otros mas arbitrarios, sin considerar el proceso de aprendizaje que experimentan
los jovenes para adquirir un determinado contenido, simplemente porque realizar
una evaluacién de proceso del aprendizaje representa un mayor trabajo en cuanto

a la construccién de los instrumentos y a la revision de los mismos.

Los instrumentos de evaluacion disefiados por el Ministerio de
Educacién, mas especificamente por la Unidad de Curriculum y Evaluacion,
presentan una buena base para realizar una evaluacion de proceso de los
Aprendizajes Esperados en los diferentes niveles de educacion, pero es solo eso
“una base”, es importante aclarar que cada profesor debe ser capaz de percibir las

capacidades que posee cada estudiante al momento de elaborar un instrumento
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de evaluacion, es decir, los instrumentos planteados en los Programas de Estudio
de cada afio escolar deben ser modificados de acuerdo a los contenidos y
aprendizajes que el docente desea evaluar y a las habilidades que tiene cada

alumno.

La evaluacion es la principal representacion de los aprendizajes,
contenidos, capacidades y habilidades que han adquirido los estudiantes en sus
afios de ensefianza y por tanto es de vital importancia que exista un compromiso
por parte de los docentes y los alumnos para realizarla de la mejor manera
posible, considerando los factores internos y externos que influyen en ella y por

sobretodo el proceso que lleva a cabo el alumno para adquirir el conocimiento.
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IX. ANEXOS:
GUIAS DE TRABAJO E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.
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Rubrica genérica para evaluar la Produccion Escrita

e Excelente: El criterio es desarrollado de forma excelente: 5 Pts.

e Bueno: El criterio es desarrollado de buena manera, pero tiene algunos

errores: 3 Pts.

e Insuficiente: El criterio es desarrollado de mala manera, por tanto su
desemperio es Insuficiente: 1Pto.

Nivel Excelente Bueno Insuficiente
Aspecto
Tipo de Texto El texto | El texto | El texto no
corresponde a un | corresponde a un | corresponde a un
texto narrativo o | texto narrativo, | texto narrativo ni a
un texto de | pero no a uno de | uno de opinién.
opinibn segun la | opinion.
actividad.
Desarrollo de las | El alumno para|El alumno para|El alumno para
etapas del | redactar el texto | redactar el texto | redactar el texto
proceso de | utiliza todas las | utiliza solo algunas | no utiliza ninguna
escritura. etapas del | etapas del proceso | de las etapas del
proceso de | de produccion | proceso de
produccion textual: | textual: produccion textual.
planificacion, planificacion y
escritura, revision | escritura.
y reescritura.
Contenido del | EI texto esta|El texto esta|El texto no esta
Texto dirigido  a un|dirigido a un|dirigido a ningun
destinatario destinatario destinatario
determinado y el | definido y el | definido. O bien, el
contenido se | contenido, en su | contenido del texto
relaciona con lo | mayoria, se | no se relaciona
presentado en la | relaciona con lo | con lo sefalado en
instruccion. presentado en la | la instruccion.
instruccion,  pero
también presenta
informacion  que
no corresponde.
Desarrollo de las | Las ideas | La mayoria de las | La mayoria de las
ideas presentes en el |ideas del texto son | ideas del texto son
texto son claras y | claras, pero en | poco claras, por lo
permiten algunas se debe | que el texto en su
comprender el | suponer lo que el | conjunto 0
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texto en su
totalidad.

texto quiere decir.

totalidad no se
entiende.

Estructura
texto

del

Todo el texto
presenta la
informacion de
manera
estructurada;
donde cada
parrafo  presenta
una idea diferente.

La mayoria del
texto presenta la
informacion de
manera estructura,
pero existen
algunos parrafos
con ideas
semejantes.

La mayoria del
texto no presenta
la informacion de
manera
estructurada, vya
gue los parrafos
presentan ideas
semejantes o]
reiteradas.

Vocabulario

Utiliza palabras de
vocabulario
preciso y
enriquecido.
Ademés, el texto
se encuentra
escrito en registro
formal.

Utiliza solo
algunas palabras
de vocabulario
enriguecido y
variado. O bien, el
texto, en su
mayoria, se
encuentra  escrito
en registro formal.

No utiliza palabras
de vocabulario
variado y
enriquecido. @)
bien, el texto, en
su mayoria, se
encuentra en
registro formal.

Ortografia

El texto no
presenta  errores
de ortografia
acentual, literal y
puntual.

El texto presenta
uno o dos errores
de ortografia
acentual, literal y
puntual.

El texto presenta
tres 0 méas errores
de ortografia
acentual, literal y
puntual.

Creatividad

El texto escrito por
el estudiante es
muy creativo 'y
original.

El texto escrito por
el estudiante
presenta  ciertos
rasgos de
originalidad.

El texto escrito por
el estudiante no es
creativo ni original.

Total

40 Pts.
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Guia N°1:

Produccién Escrita de Textos Narrativos

Nombre: Curso:

Fecha:

Puntaje Obtenido: Nota: Puntaje Total: 24 Pts.

Objetivo: Aplican los conceptos aprendidos con respecto a los textos narrativos.
para producir un microcuento.

Instrucciones: Lea atentamente todos los enunciados que se presentan a
continuacion, cuenta con 30 minutos para realizar la actividad, debe seguir todos
los pasos que se plantean a continuacion, si tiene alguna duda puede preguntar a
la profesora y resolver sus inquietudes.

Se evaluard: Creatividad, ortografia y redaccion, letra clara y legible, utilizacién de
vocabulario apropiado y variado, coherencia y cohesion en las ideas escritas,
desarrollo de cada paso del proceso de produccién planteados en la actividad,
actitud al desarrollar la actividad, responsabilidad para terminar el trabajo, buena
presentacion al momento de entregar la actividad.

Forma de Evaluar: Rubrica de Correccion.

Actividad:

1.

Escribe un microcuento cuyo tema central sea el desamor. Su extension
maxima debe ser de 10 lineas.

Para esto planifica la actividad, respondiendo las siguientes preguntas:
¢, Qué personajes participaran en mi relato?

¢, Con qué propdésito escribiré el texto?

¢En qué lugar fisico y social se moveran mis personajes?

¢, Quién sera el narrador o narradora del relato?

¢, Quién es el destinatario de mi texto?

¢, Cual sera la mejor forma de estructurar mi microcuento?

Una vez que resuelvas las preguntas de la planificacion comienza a escribir
tu relato. Cuando termine entregue la actividad a la profesora.
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Evaluacion Guia N°1: Rudbrica de Correccion.

Rubrica de Correccion

Criterio Logrado: 2 Pts.

e Criterio Medianamente Logrado: 1 Pto.

e Criterio No Logrado: 0 Pto.

Criterios a evaluar Logrado Medianamente No Logrado
Logrado
El alumno desarrollo | El alumno cumple | El alumno | EI alumno no
todas las preguntas | con responder | responde la mitad | responde las
planteadas en la|todas las | de las preguntas | preguntas y
etapa de planificaciéon. | preguntas del | del proceso de | escribe el texto
proceso de | planificacion para | sin planificarlo.

planificacion para
escribir un texto.

escribir un texto.

Al momento de | El estudiante | El estudiante | El estudiante no
redactar el texto, | desarrolla las | desarrolla en su | desarrolla las
fueron consideradas | etapas que fueron | mayoria las | etapas

las etapas | propuestas. etapas planteadas.
propuestas.. propuestas.

El texto desarrolla el | El alumno escribe | EI alumno escribe | El alumno
tema programado por | acerca del | acerca de un | escribe sobre
la profesora. desamor. tema a amoroso. | otro tema.

(amor o]
sentimientos)

El texto presenta una

buena ortografia
acentual, literal vy
puntual.

El texto escrito
por el estudiante
tiene una
excelente
ortografia
acentual, literal y
puntual.

El texto escrito
por el estudiante
presenta algunos
errores en
ortografia
acentual, literal y
puntual.

El texto escrito
por el estudiante
tiene una mala
ortografia
acentual, literal y
puntual.

El texto escrito por el
alumno tiene una
estructura

El texto presenta
una estructura
determinada y

El texto se
presenta de
manera

El texto no tiene
una estructura y
se encuentra
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determinada y | ordenada. ordenada. desordenado.
ordenada.
El texto utliza un | El texto producido | El texto producido | El texto
vocabulario por el alumno |por el alumno | producido por el
adecuado y variado. posee un | posee un | alumno tiene un
vocabulario vocabulario vocabulario
adecuado y | variado. inapropiado.
variado.
En el texto las ideas | Las ideas estan|Las ideas estan|Las ideas no
estdn  escritas de | escritas de | escritas de | estan  escritas
manera coherente. manera manera de manera
coherente. coherente  pero | coherente.
presenta ciertos
errores.
El texto se encuentra | El texto escrito | El texto estd|El texto escrito

bien cohesionado.

esta bien

cohesionado.

medianamente
cohesionado.

no se encuentra
cohesionado.

El texto estd escrito

El texto presenta

La letra del texto

La letra del texto

con letra clara vy |una letra clara y|es confusa en | no se entiendey
legible. legible. algunos parrafos. | no se puede
leer.
El estudiante | EI alumno estd | El alumno esta|El alumno esta
desarrollo la actividad | motivado a | motivado a | desmotivado vy
de manera | realizar la | realizar la | no presenta
participativa y | actividad, actividad y | mayor
comprometida. participa con | participa en ella | entusiasmo por
entusiasmo y se | con entusiasmo. | realizar la
compromete a actividad.
desarrollarla  en
su totalidad.
Al momento de | El trabajo | El trabajo | El trabajo
entregar el trabajo, | entregado por el | entregado por el | entregado por el

éste tenia una buena
presentacion.

alumno tiene una
excelente
presentacion.

alumno tiene una
buena
presentacion.

alumno estq mal
presentado.
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Guia N°2

Producciéon Escrita de Textos Narrativos.

Nombre: Curso:

Fecha: Puntaje Obtenido: Nota: Puntaje Total: 42 Pts.

Objetivo: Producen en base a una de las estrategias de produccion textual, una
nueva historia para un cuento tradicional.

Instrucciones: Relunanse en grupos de 3 personas y luego lean atentamente
todos los enunciados que les presentan, cuentan con 35 minutos para realizar la
actividad, deben seguir todos los pasos que se les proponen, si tienen alguna
duda pueden preguntar a la profesora y resolver sus inquietudes.

Se evaluara: Al momento de escribir: Ortografia y redaccion, utilizacion de
vocabulario variado y enriquecido, coherencia y cohesidon en el relato,
cumplimiento de las etapas planteadas, creatividad y originalidad, desempefio del
grupo al realizar el trabajo, actitud al momento de desarrollar la actividad,
responsabilidad para entregar el texto terminado y bien presentado.

Al momento de leer: Fluidez lectora, tono de voz, claridad (se entiende o no lo
que dice), posicion corporal, expresividad durante la lectura y disposicion frente a
Sus compairieros.

Forma de evaluar: Pauta de Evaluacién y Pauta de Coevaluacion.
Actividad:

1. Escojan un cuento tradicional con el cual trabajar, como por ejemplo: la
Caperucita roja, la Bella durmiente, la Cenicienta, Blancanieves, el Patito
feo, los Tres chanchitos, etc.

2. Repasen en su mente la historia: anoten los personajes, el lugar en donde
se desarrolla la historia, que ocurre con esos personajes en el trascurso del
cuento y el desenlace de ésta (final).

3. Luego de organizar los antecedentes necesarios para llevar a cabo la
actividad, cambien el cuento, es decir, creen una nueva historia para los
personajes, pueden agregar o quitar algunos, cambiarlos de época y de
lugar fisico, pero el personaje principal debe mantenerse durante toda la
historia.

4. Una vez escrita la nueva historia que cambia el cuento tradicional que
eligieron, revisen lo que han hecho y corrijan las posibles fallas.

100



Posteriormente reescriba la nueva historia en una hoja para entregarsela a
la profesora.

Finalmente elaboren un nuevo titulo para la obra que se relacione con lo
que ustedes escribio, por ejemplo, la Bella durmiente que tenia mal aliento.
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Evaluacion Guia N°2: Pauta de Evaluacion y Pauta de Coevaluacion.

Pauta de Evaluacion.

e Muy Bueno: 3 Pts.

e Regular: 2 Pts.

e |nsuficiente: 1 Pto.

Criterios a Evaluar Muy Bueno Regular Insuficiente

Los alumnos | Los  estudiantes | Los  estudiantes | Los  estudiantes

cumplen con las | desarrollan las | desarrollan las | desarrollan solo la

etapas planteadas | etapas de | etapas de | etapa de escribir.

para desarrollar el | planificar, escribir, | planificar, escribir

proceso de | revisar y reescribir. | y revisar.

escritura.

El texto escrito | El texto que | El texto que | El texto que

presenta una | escribieron los | escribieron los | escribieron los

ortografia alumnos no posee | alumnos posee | alumnos posee

acentual, literal y | errores en su | algunos errores en | NUMErosos errores

puntual. ortografia la ortografia | en la ortografia
acentual, literal y | acentual, literal y | acentual, literal y
puntual. puntual. puntual.

El vocabulario que

El texto tiene un

El texto tiene un

El texto no tiene

utiliza el texto es | vocabulario vocabulario un vocabulario
variado y | variado y | variado. variado y
enriquecido. enriquecido. enriquecido.

El texto escrito|La redaccion del | La redaccion del | La redaccion del

esta redactado de
manera coherente.

texto presenta las
ideas de manera

texto presenta las
ideas de manera

texto no presenta
las ideas de

coherente. coherente, pero | manera coherente.
con algunos
errores.
El texto se | El texto escrito | El texto esta | El texto escrito no
encuentra bien | esta bien | medianamente se encuentra

cohesionado.

cohesionado.

cohesionado.

cohesionado.

Los alumnos

El texto es creativo

El texto es

El texto no es
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presentan un texto
creativo y original.

y original.

moderadamente
creativo y original.

creativo ni original.

Los  estudiantes
desarrollaron la
actividad con
entusiasmo y

motivacion.

Los estudiantes se

mostraron
entusiasmados vy
motivados al
momento de
realizar la
actividad.

Los estudiantes se

mostraron poco
motivados y
entusiasmados al
realizar la
actividad.

Los estudiantes no

presentan
motivacion ni
entusiasmo al
realizar la
actividad.

El desempeiio de

El desempeiio de

El desempeiio de

El desempeiio de

los alumnos al|los alumnos fue|los alumnos fue|los alumnos fue
realizar el trabajo | muy bueno. regular. insuficiente.

fue bueno.

Los estudiantes | Los  estudiantes | Los  estudiantes | Los  estudiantes
fueron terminaron el | terminaron el | terminaron el
responsables y |trabajo  en el |trabajo con 5|trabajo con 10
terminaron la | iempo entregado | minutos de | minutos de
actividad. por la profesora. retraso. retraso.

Al momento de | El trabajo | El trabajo | El trabajo

entregar el trabajo,
éste tenia una
buena
presentacion.

entregado por el
alumno tiene una
excelente
presentacion.

entregado por el
alumno tiene una
buena
presentacion.

entregado por el
alumno estd mal
presentado.
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Pauta de Coevaluacion

e Criterio Logrado: 2 Pts.

e Criterio Medianamente Logrado: 1 Pto.

e Criterio No Logrado: 0 Pto.

Criterios a Evaluar

Logrado

Medianamente
Logrado

No Logrado

El alumno lee con

El alumno lee con

El alumno realiza

El alumno realiza

fluidez el texto que | facilidad todo el | pausas al | numerosas pausas
ha escrito. texto que ha|momento de leer|al momento de
escrito. el texto que | leer el texto,
escribio. haciendo que no
se entienda lo que

escribio.
La voz del | La vVOZ del | La vVOZ del | La voz del
estudiante se | estudiante es | estudiante es clara | estudiante es poco
escucha con | fuerte y clara, por | pero su volumen | clara'y muy baja la

claridad en toda la | lo que se escucha | es muy bajo lo que | que imposibilita
sala. con facilidad en | impide gue | que sus
toda la sala de | algunos companeros
clases. comparieros puedan
puedan escucharlo.
escucharlo.
El alumno | EI alumno tiene | EI alumno tiene | EI alumno tiene
pronuncia una buena | una buena | una mala
correctamente pronunciacion  al | pronunciacion, pronunciacion y no
todas las palabras | momento de leer | pero existen | se entiende lo que
gue escribio. lo que escribid. algunas palabras | dice al momento
gqgue no se le|deleer.
entienden.
El estudiante | El estudiante | EI estudiante en | El estudiante solo
manifiesta realiza gestos, | ocasiones realiza | lee lo que escribio

expresividad al
momento de leer
el texto.

voces Y posiciones
para acompafar lo
gue esta leyendo.

algin gesto para
acompanfar lo que
esta leyendo.

sin ningun
acompafamiento.
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La postura
corporal del
alumno es

adecuada a la
situacion.

El alumno se para
derecho y con la
cabeza levantada
para proyectar la
voz a la audiencia.

El alumno se para
derecho por un
momento y luego
se encorva, lo
mismo sucede con
su cabeza.

El alumno se para
con los hombros
caidos y con la
cabeza gacha.

Al enfrentarse a
sus compafieros,
el estudiante se
muestra tranquilo
y compuesto
frente a la
situacion.

El estudiante se
muestra confiado,

relajado y
compuesto al
momento de
enfrentar a sus
companeros.

El estudiante se
muestra relajado y
confiado al
momento de
enfrentar a sus
comparfieros, pero
olvida que debe

comportarse  de
manera seria
acorde con la
situacion.

El estudiante se
muestra nervioso

al momento de
enfrentar a sus
compaiieros.
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Guia N°3

Produccién Escrita de Textos Narrativos.

Nombre: Curso:

Fecha: Puntaje Obtenido: Nota: Puntaje Total: 70 Pts.

Objetivo: Escriben a partir de una narracion determinada, un texto de opinién
utilizando una de las estrategias para la produccion textual.

Instrucciones: Lea atentamente el texto que se le presenta y luego desarrolle las
preguntas que se proponen, cuenta con 35 minutos para realizar la actividad, debe
seguir todos los pasos que se plantean, si tiene alguna duda puede preguntar a la
profesora y resolver sus inquietudes.

Se evaluaré: Las ideas presentadas demuestran claramente su punto de vista con
respecto al tema del cuento, las ideas son escritas de manera clara y
comprensible, el texto estd redactado de manera coherente y cohesionada, el
texto debe estar estructurado en introduccion, desarrollo y conclusién, presentar
en el texto una adecuada ortografia literal, acentual y puntual, cumplir o no con el
propésito que se habia propuesto en la etapa de planificacion de la actividad, el
vocabulario utilizado es pertinente y variado, el lenguaje es apropiado a su
caracter divulgativo, responsabilidad y buena presentacion del trabajo.

Forma de Evaluar: Escala de Apreciacion.
Actividad:

- Lea el texto N°1 “La Fotografia” y luego responda las preguntas referentes a la
etapa de planificacién de la escritura.

- Una vez terminada esta etapa puede comenzar a escribir su texto de opinion,
recordando los criterios que seran evaluados.

- Después de escribir el texto reviselo y realice las correcciones necesarias para
reescribirlo en una nueva hoja.

- Cuando haya terminado de transcribir el texto de opinién entréguelo a la
profesora.
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Texto N°1

La Fotografia. Juan Carcamo Romero

No lograba comprender por qué las ramas ni las escasas hojas del arbol que tenia a
un costado no se movian ni siquiera un milimetro.
Ella estaba sentada sobre un camino y aunque traté de levantarse, advirti6 que
tampoco podia mover ni siquiera un sOlo musculo de su cuerpo.
Sélo el arbol y parte de ese camino estaban dentro de lo que su campo visual
abarcaba.

Intentd pedir ayuda a quien quiera que estuviese cerca de alli pero advirti6 que
tampoco tenia voz para gritar.
- iDios, que es todo esto! - pensé y recordd entonces que ya antes habia vivido esa
misma situacion y se habia hecho la misma pregunta, como un déja wvu.
Entonces, sin saber  como, de pronto ya no estaba  ahi.
Ahora era pequefia y estaba de pie junto a sus compafieras de curso. Podia
reconocer a quienes estaban a su lado pero por mas que se esforzaba, no podia
girar la cabeza para visualizar con claridad a quienes se le perdian y eran solo
sombras difusas hacia los costados. Y al igual que en la situacion anterior, aqui
también nadie se movia.
Todo pasé muy rapido cuando se percibié en un hermoso paisaje de rios y de
bosques. Podia ver las piedras dispersas en la playa, los arboles, lejos las enormes
montafias... pero todo permanecia estatico, como si el tiempo y todo su continuo
movimiento se hubiera detenido atrapando todo en apenas un instante.
Pero nuevamente estaba en el camino y nuevamente en el paisaje hasta que todo se
oscurecio.

- Son hermosas tus fotos - dijo Rosario mientras cerraba el album.- me encanté esa
en donde estas sentada en el camino...el encuadre es perfecto ya que tras tuyo el
camino se pierde en el horizonte... y apenas un arbol en ese paisaje deseértico.
Si - le respondié ella mientras guardaba el album en un cajén del escritorio - los
lugarefios no quisieron salir en la fotografia ya que segun ellos las fotografias
atrapan el alma.
Que cosas ¢ verdad? — exclamo Rosario - que creencias tiene alguna gente.

Después de leer el texto puede comenzar a escribir su texto de opinién, pero antes
planificaremos la actividad y para eso respondera las siguientes preguntas:

e (A qué tipo de receptor voy a dirigir mi relato?

e ¢ Qué postura tomaré con respecto a lo que se plantea en el cuento?
e ¢ Con qué propadsito escribiré lo que pienso del texto?

e ¢ Qué opinion tengo con respecto a lo que plantean los lugarefios?

¢ ¢ Qué pienso acerca de las fotografias?
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Evaluacion Guia 3: Escala de Apreciacion.
Escala de Apreciacion

e Si el criterio no fue desarrollado por alumno, éste debe estar en los
recuadros de Muy mal (1-2).

e Si el criterio fue medianamente desarrollado por el estudiante, éste debe
estar en las casillas que son representadas con la flecha (3-4-5).

e Si el criterio fue bien desarrollado por el alumno, éste debe obtener los
puntajes asignados en los recuadros de Muy bien (6-7).

Criterio de Evaluacion Muy mal < » Muy bien

Las ideas que escribe el alumno| 1 | 2 | 3 | 4 |5 ]| 6 7
demuestran claramente su punto de vista
con respecto al tema del cuento.

El estudiante expresa sus ideasdemanera| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 7
clara y comprensible.

Las ideas estan escritas de manera| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 7
coherente y utiliza adecuadamente
elementos cohesivos (conectores).

El texto esta estructurado con wuna| 1 | 2 | 3 | 4 |5 | 6 7
introduccién, un desarrollo y una conclusion.

El alumno presenta en su texto una| 1 | 2 | 3 | 4 | 5| 6 7
adecuada ortografia literal, acentual vy
puntual.

El texto cumple con el propésito propuesto| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 7
en la etapa de planificacion.

El vocabulario utilizado al escribir el textoes | 1 2 3 4 5 6 7
pertinente y variado.

El texto tiene un lenguaje apropiado asu| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 7
caracter divulgativo.

El alumno termino de manera oportuna el| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 7
trabajo asignado.

El trabajo entregado por el estudiantetenia| 1 | 2 | 3 | 4 | 5 | 6 7
una buena presentacion.

108




Guia N°4

Produccién Escrita de Textos Narrativos.

Nombre: Curso:

Fecha: Puntaje Obtenido: Nota: Puntaje Total: 68 Pts.

Objetivo: Aplican todas las etapas del proceso de escritura para producir a partir
de una imagen determinada un cuento breve, con la calidad necesaria para ser
publicado.

Instrucciones: Lea atentamente todos los enunciados que se presentan a
continuacion, cuenta con 30 minutos para realizar la actividad, debe seguir todos
los pasos que se proponen, si tiene alguna duda puede preguntar a la profesora y
resolver sus inquietudes.

Se evaluara: Desarrollo de cada una de las etapas del proceso de produccion
textual, ideas escritas de manera clara y comprensible, las ideas deben estar
relacionadas de manera coherente y cohesionada, el texto debe presentar una
adecuada ortografia literal, acentual y puntual, cumplir o no con el propdsito que
habia propuesto en la etapa de planificacion de la actividad, utilizar un vocabulario
pertinente y variado, un lenguaje apropiado a su caracter divulgativo, creatividad y
originalidad, responsabilidad y buena presentacién del trabajo.

Forma de Evaluar: Rubrica de Correccién y Pauta de Autoevaluacion.

Actividad:
- Escribir un cuento breve con una extensién maxima de 20 lineas.

- Para ello primero observe detalladamente la imagen que se presenta y luego
desarrolle las preguntas referentes a la etapa de planificacion de la escritura.

- Una vez terminada esta etapa puede comenzar a escribir su cuento, recordando
los criterios que seran evaluados.

- Después de escribir el cuento reviselo y realice las correcciones necesarias para
reescribirlo en una nueva hoja.

- Cuando haya terminado de transcribir el cuento entréguelo a la profesora.
Planificaciéon de la escritura:

e (A qué tipo de receptor voy a dirigir mi relato?

e ¢ Con qué propdsito escribiré mi cuento?

e (Cuales seran las posibles explicaciones del por qué la nifia de la imagen
parece una arafia?
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¢ Qué otros personajes participaran en mi cuento?
¢ En qué lugar fisico y social se moveran mis personajes?
¢, Quién sera el narrador o narradora del relato?

¢, Cual sera la mejor forma de estructurar mi cuento?

Imagen N°1:
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Evaluacion Guia 4: Escala de Evaluacion y Pauta de Autoevaluacion.

Escala de Evaluacion
e Criterio desarrollado de manera Correcta.
e Criterio desarrollado Medianamente correcto.

e Criterio desarrollado de manera Incorrecta.

Criterio a Evaluar Correcto M. Correcto

Incorrecto

Desarrollo cada una de las 5 3
etapas del proceso de
produccion textual.

1

Las ideas estan escritas de 5 3
manera clara y comprensible.

El texto esta escrito de manera 6 4
coherente y cohesionada (utiliza
conectores).

El texto presenta una adecuada 5 3
ortografia literal, acentual vy
puntual

El texto cumple con el propdsito 3 2
propuesto en la etapa de
planificacion de la escritura.

El alumno utiliza un vocabulario 5 3
pertinente 'y variado para
escribir su cuento.

El texto presenta un lenguaje 4 2
apropiado a su cardcter
divulgativo.

El estudiante fue creativo y 4 2
original al momento de redactar
Su cuento.

El trabajo fue terminado de 4 2
manera oportuna.

El trabajo entregado por el 3 2
estudiante tenia una buena
presentacion.
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Pauta de Autoevaluacion
e Muy de acuerdo: 4 Pts.
e De acuerdo: 3 Pts.
e En desacuerdo: 2 Pts.

e Muy en desacuerdo: 1 Pto.

Indicadores Muy de De
acuerdo acuerdo

En
desacuerdo

Muy en
desacuerdo

Me he comprometido a

realizar el trabajo
propuesto por la
profesora.

Mi actitud frente a las
actividades desarrolladas
ha sido buena.

Me he esforzado por
superar mis debilidades.

He aprovechado el
tiempo para desarrollar
las actividades.

He cumplido
oportunamente con mis
trabajos.

Seqgui las instrucciones
gue me dio la profesora
para escribir los textos
(cuentos, textos de
opinién, etc.)

Tomé en consideracion
los criterios de evaluacion
para realizar mis relatos.
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NOMBRE: Andrea Amigo Pino.
COLEGIO: Liceo Martin Ruiz de Gamboa

NIVEL: NM1
UNIDAD TEMATICA: Produccién Escrita de Textos Narrativos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE: Aprendamos a escribir un texto narrativo.

N° DE HORAS: 10 Hrs. Pedagdgicas.
CURSO: Primer Aflo Medio
FECHA: martes 17 al miércoles 25 de Abril de 2012

Objetivo Fundamental
Transversal:

Apreciacion por las obras literarias de caracter narrativo como una manifestacion del lenguaje y como un medio
de expresion de sentimientos, ideas y opiniones.

Objetivo Fundamental
Vertical:

Producen diferentes tipos de textos narrativos utilizando las estrategias de Produccion Textual.

Habilidades Comprender, Identificar y Aplicar.
APRENDIZAJES CMO ACTIVIDADES (Secuencia didactica) Tiempo | Evaluacion
ESPERADOS
COGNITIVOS CONCEPTUALES B | Activacién de conocimientos previos 15 min. | Criterios
Determinan los electos | Texto narrativo, ': Los alumnos desarrollaran actividades - Tipo de texto.
que participan en las | produccion escrita y | & | que les permitan descubrir todos los - Desarrollo de las
narraciones, la | estrategias de | B | conocimientos que poseen acerca de etapas del proceso
estructura de los textos | produccion textual. < | un tema determinado. de escritura.
narrativos y las Se les haran preguntas mediante las - Contenido del texto.
estrategias de cuales se relacionaran los contenidos - Desarrollo de ideas.
produccion textual para a trabajar y su vida cotidiana, es decir, - Estructura del texto.
redactarlos. se contextualizaran los contenidos - Vocabulario.
para que les sea méas facil - Ortografia.
entenderlos. - Creatividad.

PROCEDIMENTALES PROCEDIMENTALES | I | Presentacion del Problema 45 min. | Indicadores de logro
Aplican la estructura de | Produccién de textos | € | La presentacion del problema - El texto corresponde
los textos narrativos y | narrativos para $ | consistira en presentar a los alumnos a un texto narrativo o
utilizan las estrategias | expresarse, narrar, A& | cyatro guias de trabajo, que se un texto de opinion
de produccion textual | describir 'y exponer : realizardn de manera individual y segun la actividad.
para por medio de éstas | opiniones, organizando | g | grupal, cada guia tendra una actividad - ElI  alumno para
producir variados textos | varias ideas 0| @ | Y mencionara los criterios que se redactar el texto
de cardcter narrativo. informaciones sobre un | g evaluaran. utiliza todas las

tema. B etapas del proceso
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Resolucion del problema

La resolucion del problema consistira
en que el estudiante de manera
individual o] grupal, segun
corresponda, desarrolle las guias
entregadas por el docente.

Metacognicion:

En la Metacognicién se realiza una
reflexion del trabajo realizado en la
clase, para esto se plantean diferentes
interrogantes a los alumnos, como
por ejemplo: ¢cuales fueron las
mayores dificultades que tuvieron para
redactar el texto?, ¢el planificar la
escritura antes de escribir el texto les
ayudo?, ¢al conocer los criterios en
base a los cuales serian evaluados
pudieron dirigir de mejor manera el
trabajo?, etc.

de produccion
textual: planificacion,
escritura, revisién y
reescritura.

El texto esta dirigido
a un destinatario
determinado y el
contenido se
relaciona con lo
presentado en la
instruccion.

Las ideas presentes
en el texto son claras
y permiten
comprender el texto
en su totalidad.

Todo el texto
presenta la
informacion de

manera estructurada;
donde cada péarrafo
presenta una idea
diferente.

Utiliza palabras de
vocabulario preciso y
enriquecido. Ademas,
el texto se encuentra
escrito en registro
formal.

El texto no presenta
errores de ortografia
acentual, literal vy
puntual.

El texto escrito por el
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ACTITUDINALES

ACTITUDINALES

estudiante es muy
creativo y original.

Tipo de evaluacion

Heteroevaluacion.
Coevaluacion.
Autoevaluacion.

Instrumentos de evaluacion

Valoran la escritura
como un espacio en
donde se pueden
manifestar ideas,

pensamientos,
sentimientos y actitudes
del ser humano.

Valoracion de la
escritura como una
actividad creativa y
reflexiva de expresion
personal, que permite
organizar las ideas,
presentar informacion,
interactuar con
diversas realidades y
como una oportunidad

para elaborar
conscientemente una
vision personal del
mundo.

1110=()

Sistematizacion

La sistematizacion sera el proceso en
el cual los estudiantes compartan el
trabajo realizado con el resto de la
clase, ademas en ella se puede
realizar una retroalimentacién a los
alumnos para que mejoren los
aspectos gque presentaron alguna falla
y destacar los que fueron bien
desarrollados.

Teorizacion

La teorizacibn es el momento en el
cual se explican los conceptos
trabajados en la clase, para ello

pueden dictar definiciones de los
conceptos, se pueden realizar cuadros
comparativos o de resumen, mostrar
presentaciones en Power Point o
entregar fotocopias con la materia
trabajada.

30 min.

Rubrica genérica
para  evaluar la
escritura.

Rubrica de
Correccion.

Pauta de evaluacion.
Pauta de
Coevaluacion.

Escala de
Apreciacion.

Pauta de

Autoevaluacion.

75




NOMBRE: Andrea Amigo Pino.
COLEGIO: Liceo Martin Ruiz de Gamboa

NIVEL: NM1
UNIDAD TEMATICA: Produccién Escrita de Textos Narrativos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE: Aprendamos a escribir un texto narrativo

N° DE HORAS: Sesion 1: 2 Hrs. Pedagogicas.
CURSO: Primer Afio Medio
FECHA: martes 17 de Abril de 2012

Objetivo Fundamental
Transversal:

Apreciacion por las obras literarias de caracter narrativo como una manifestacion del lenguaje y como un medio
de expresion de sentimientos, ideas y opiniones.

Objetivo Fundamental
Vertical:

Conocen los conceptos mas importantes que participan dentro de la produccion de un texto narrativo (tipos de
narradores, personajes, ambiente, destinatario, etc.)

Habilidades Comprender y Aplicar.

APRENDIZAJES CMO ACTIVIDADES (Secuencia didactica) Tiempo | Evaluacion

ESPERADOS

COGNITIVOS CONCEPTUALES :. Activacion de conocimientos previos 15 min. | Criterios

Determinan los - Texto narrativo. B ¢Me cuentas algo? _ Creatividad, ortografia vy

principales  elementos - Tipos de | & | Para comenzar la clase se pide a redaccion, letra clara y

que participan dentro de Narradores. B | algunos alumnos que cuenten al legible utilizacion de

la produccién de un - Personajes. © | curso como celebran en su casa la o :

texto narrativo. - Ambientes. navidad, a  continuacion  se vogabulano aproplgdo y
- Destinatarios del responderan en  conjunto  las variado, coherencia 'y

cohesibn en las ideas

texto narrativo.

siguientes preguntas:

- ¢Quién era el narrador de la
historia y en qué persona
gramatical lo estaba
contando?

- ¢Qué personas participaban
en su relato?

- ¢En qué lugar se llevaba a
cabo la historia contada?

- ¢Quiénes estaban
escuchando la historia?

Una vez respondidas las preguntas,
se relacionan las respuestas con los

escritas, desarrollo de cada
paso del proceso de
produccion planteados en la
actividad, actitud al
desarrollar la  actividad,
responsabilidad para
terminar el trabajo, buena
presentacion al momento de
entregar la actividad.
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conceptos que participan dentro de

los textos narrativos: tipos de
narradores, personajes, ambientes,
destinatarios, etc.
PROCEDIMENTALES PROCEDIMENTALES Presentacion del Problema 35 min. | Indicadores de logro

Aplican los elementos
constitutivos del texto
narrativo para producir
un microcuento.

Produccién escrita de

textos narrativos
incorporando sus
principales
componentes.

O==0p000

Se entrega a los estudiantes la guia
N°1 de trabajo sobre la produccién de
textos narrativos, se leen las
instrucciones en conjunto y los
criterios en base a los cuales seran
evaluados.

Resolucion del problema

De manera individual cada alumno
desarrolla la guia de trabajo N°1
entregada.

Metacognicion:

Se realiza una reflexion para el
aprendizaje  preguntando a los
alumnos: ¢Hubo algun ejercicio de la
guia que no pudieran realizar?
¢EXxistié algun aspecto que les costo
mas? ¢Sintieron en algin momento
gue no eran capaces de realizar la
actividad propuesta en la guia? ¢La
actividad de planificacion les sirvié
para desarrollar de mejor manera la
produccién del microcuento? ¢ Saber
los criterios en base a los cuales
serian evaluados les sirvidé para guiar
su trabajo? ¢Qué les parecid la
actividad realizada?

El alumno cumple
con responder todas
las preguntas del
proceso de
planificacion para
escribir un texto.

El estudiante
desarrolla las etapas
que fueron
propuestas.

El alumno escribe
acerca del desamor.
El texto escrito por el
estudiante tiene una
excelente ortografia
acentual, literal vy
puntual.

El texto presenta una
estructura
determinada y
ordenada.

El texto producido
por el alumno posee
un vocabulario
adecuado y variado.
Las ideas estan
escritas de manera
coherente.

El texto escrito esta
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ACTITUDINALES

ACTITUDINALES

bien cohesionado.
- El texto presenta una
letra clara y legible.

- El alumno esta
motivado a realizar la
actividad, participa
con entusiasmo y se
compromete a
desarrollarla en su
totalidad.

- El trabajo entregado
por el alumno tiene
una excelente.
presentacion.

Tipo de evaluacion

- Heteroevaluacion.

Instrumentos de evaluacion

Aprecian la produccion

escrita de textos
narrativos como  un
medio de

representacion del ser
humano y de su
entorno.

Valoracion de la
produccion escrita de
textos narrativos como
un ente mediante el

cual se pueden
expresar ideas,
pensamientos y
sentimientos que
experimenta el ser
humano frente a

diversos temas.

Sistematizacion

Por medio de un pequefio plenario
algunos alumnos leen los
microcuentos producidos y se realiza
una retroalimentacién de su trabajo,
destacando los puntos bien
desarrollados y corrigiendo los que
presentaban alguna falla.

Luego los jovenes entregan la
actividad.
Teorizacion
Por medio de una presentacion

40 min.

- Rubrica de Correccion.
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Power Point se entrega a los alumnos
todas las definiciones y ejemplos de
los conceptos trabajados: tipos de
narradores, personajes, ambientes y
destinatario.
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NOMBRE: Andrea Amigo Pino.
COLEGIO: Liceo Martin Ruiz de Gamboa

NIVEL: NM1
UNIDAD TEMATICA: Produccién Escrita de Textos Narrativos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE: Aprendamos a escribir un texto narrativo.

N° DE HORAS: Sesion 2: 2 Hrs. Pedagdgicas.
CURSO: Primer Afio Medio
FECHA: miércoles 18 de Abril de 2012

Objetivo Fundamental
Transversal:

Apreciacion por las obras literarias de caracter narrativo como una manifestacion del lenguaje y como un medio
de expresion de sentimientos, ideas y opiniones.

Objetivo Fundamental
Vertical:

Producen en base a una de las estrategias de produccion textual, una nueva historia para un cuento tradicional.

Habilidades Aplicar.
APRENDIZAJES CMO ACTIVIDADES (Secuencia didactica) Tiempo | Evaluacién
ESPERADOS
COGNITIVOS CONCEPTUALES .!. Activacidn de conocimientos previos 20 min. | Criterios
Reconocen la - Estrategias de | g | Para comenzar la clase se pide a los Ortografia y  redaccion,
importancia de las produccion < | estudiantes que piensen en un tema utilizacion de vocabulario
estrategias de textual. B [ de su interés, después de unos variado y  enriquecido,
produccion textual para - Textos < | minutos se les pregunta: coherencia y cohesion en el
la  elaboracién de Narrativos. ¢ Cuales fueron las primeras ideas que relato, cumplimiento de las
diversos  textos de aparecieron en su cabeza con etapas planteadas,
caracter narrativo. respecto a ese tema? creatividad y originalidad,
¢De qué manera ordenaron esas ideas desempefio del grupo al
en su mente? realizar el trabajo, actitud al
¢cDespués de organizar todas esas momento de desarrollar la
ideas, sintieron que estaban listos para actividad, responsabilidad
escribirlas en un papel? para entregar el texto
Las respuestas a estas preguntas, terminado y bien
posteriormente se relacionan con los presentado.
conceptos que se trabajaran en la
clase.
(Planificacion de la escritura vy
Escritura)
PROCEDIMENTALES PROCEDIMENTALES Presentacion del Problema 40 min. | Indicadores de logro

Se entrega a los estudiantes la guia
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Utilizan las etapas
propuestas en las
estrategias de
produccion textual para
crear una nueva historia
para un cuento
tradicional.

Aplicacibn de las
etapas del proceso de
produccion textual para
originar un texto
narrativo.

O==mQOvn9000

N°2 de trabajo sobre la produccion de
textos narrativos a partir de algunas
estrategias de produccion textual, se
leen las instrucciones en conjunto y los
criterios en base a los cuales seran
evaluados.

Resolucion del problema

En grupos de tres personas, los
alumnos desarrollan la guia de trabajo
N°2 entregada.

Metacognicion:

Se realiza una reflexion para el
aprendizaje  preguntando a los
alumnos: ¢Hubo algun ejercicio de la
guia que no pudieran realizar? ¢ Existio
algun aspecto que les costo mas?
¢ Sintieron en algin momento que no
eran capaces de realizar la actividad
propuesta en la guia? ¢El organizar la
actividad paso a paso les ayudo a
crear de mejor forma la nueva historia
para el cuento tradicional? ¢Saber los
criterios en base a los cudles serian
evaluados les sirvi6 para guiar su
trabajo?

Los estudiantes
desarrollan las
etapas de planificar,
escribir, revisar y
reescribir.

El texto que
escribieron los
alumnos no posee
errores en su
ortografia acentual,
literal y puntual.

El texto tiene un
vocabulario variado
y enriquecido.

La redaccion del
texto presenta las
ideas de manera
coherente.

El texto escrito esta
bien cohesionado.

El texto es creativo y
original.

Los estudiantes se
mostraron
entusiasmados y
motivados al
momento de realizar
la actividad.

El desempefio de los
alumnos fue muy
bueno.

Los estudiantes
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ACTITUDINALES

ACTITUDINALES

terminaron el trabajo

en el tiempo
entregado por la
profesora.

El trabajo entregado
por el alumno tiene
una excelente
presentacion.

Tipo de evaluacion

Heteroevaluacion

Instrumentos de evaluacién

Aprecian la produccién
escrita de textos
narrativos como un
medio de
representacion del ser
humano y de su
entorno.

Valoracion de la
produccion escrita de
textos narrativos como
un ente mediante el

cual se pueden
expresar ideas,
pensamientos y
sentimientos que

experimenta el ser
humano frente a
diversos temas.

=

Sistematizacion

Se realiza una retroalimentacion de la
actividad y del trabajo realizado por los
estudiantes.

Posteriormente los jovenes entregan la
actividad a la profesora.

Teorizacion

En sus cuadernos, los alumnos
escriben la definicion de las etapas
planteadas en una de las estrategias
de produccion textual: Planificacion de

30 min.

Pauta de
Evaluacion.

la escritura, Escribir, Revisar vy
Reescribir.
NOMBRE: Andrea Amigo Pino.
COLEGIO: Liceo Martin Ruiz de Gamboa NIVEL: NM1 N° DE HORAS: Sesion 3: 2 Hrs. Pedagdgicas.

UNIDAD TEMATICA: Produccién Escrita de Textos Narrativos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE: Aprendamos a escribir un texto narrativo.
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Objetivo Fundamental
Transversal:

Apreciacion por las obras literarias de caracter narrativo como una manifestacion del lenguaje y como un medio
de expresion de sentimientos, ideas y opiniones.

Objetivo Fundamental
Vertical:

Realizan la lectura de la nueva historia para un cuento tradicional, producido gracias a la utilizacion de una de
las estrategias de produccién textual.

Habilidades Comunicarse oralmente.

APRENDIZAJES CMO ACTIVIDADES (Secuencia didactica) Tiempo | Evaluacion

ESPERADOS

COGNITIVOS CONCEPTUALES B | Activacion de conocimientos previos 20 min. | Criterios

Reconocen la - Lectura de | "g | Para iniciar la clase se recuerdan los Fluidez lectora, tono de
importancia de las textos <« | conceptos trabajados con anterioridad. voz, claridad (se
estrategias de narrativos. B | Se entrega a los alumnos la actividad entiende o no lo que
produccion textual para © | realizada en la clase anterior para que dice), posicion corporal,
la  elaboracion  de hagan las posibles correcciones no expresividad durante la
diversos  textos de realizadas. Luego se les pide que se lectura y disposicion
caracter narrativo y su organicen para que un representante del frente a sus comparieros.
posterior lectura. grupo lea el cuento creado.

PROCEDIMENTALES PROCEDIMENTALES | D | Presentacién del Problema 45 min. | Indicadores de logro
Utilizan las  etapas | Aplicacion de las | € | Primero se pide a cada grupo que se - El alumno lee con
propuestas en las | etapas del proceso de $ | redna, luego se les entrega la Pauta de facilidad todo el
estrategias de | produccion textual para & | coevaluacion para que evallten el trabajo texto que ha
produccién textual para | originar un texto : de sus compafieros. escrito.

crear una nueva historia | narrativo y darle | g~ - La \Y[oV4 del
para un cuento | lectura. © | Resolucion del problema estudiante es
tradicional, para dar g | En forma ordenada, cada grupo da fuerte y clara, por
posteriormente lectura a g | lectura a los cuentos creados, despues lo que se
éste. © | Jde esto sus compafieros mediante la escucha con

pauta de Coevaluacion los evaltan.

Metacognicion:
Se realiza una reflexion para el
aprendizaje preguntando a los alumnos:

facilidad en toda
la sala de clases.
- El alumno tiene
una buena
pronunciacion al
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ACTITUDINALES

ACTITUDINALES

¢Fue muy dificil realizar la nueva historia
para el cuento tradicional? ¢ La lectura del
cuento represento un beneficio o una
complicacion para ustedes? ¢Saber los
criterios en base a los cuales serian
evaluados les sirvi6 para guiar su
trabajo?

momento de leer
lo que escribid.

- El estudiante
realiza gestos,
voces y
posiciones para
acompaiar lo que
esta leyendo.

- El alumno se
para derecho vy
con la cabeza
levantada  para
proyectar la voz a
la audiencia.

- El estudiante se
muestra confiado,
relajado y
compuesto al
momento de
enfrentar a sus
comparieros.

Tipo de evaluacion

- Coevaluacion

Instrumentos de
evaluacion

Aprecian la produccién
escrita de textos
narrativos y la lectura de
éstos como un medio de
representacion del ser

Valoracion de la
produccion escrita de
textos narrativos y la
lectura de éstos como
un ente mediante el

0rx0=()

Sistematizacion

Se realiza una retroalimentacion de la
actividad y del trabajo realizado por los
estudiantes.

25 min.

- Pauta de Coevaluacion
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humano y de su | cual se pueden Teorizacion

entorno. expresar ideas, Para finalizar la clase se realiza en la
pensamientos y pizarra un cuadro de resumen de cada
sentimientos que una de las etapas del proceso de

experimenta el ser
humano frente a
diversos temas.

produccion textual.
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NOMBRE: Andrea Amigo Pino.

COLEGIO: Liceo Martin Ruiz de Gamboa
UNIDAD TEMATICA: Produccion Escrita de Textos Narrativos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE: Aprendamos a escribir un texto narrativo.

NIVEL: NM1

N° DE HORAS: Sesion 4: 2 Hrs. Pedagogicas.
CURSO: Primer Afio Medio
FECHA: martes 24 de Abril de 2012

Objetivo Fundamental
Transversal:

Apreciacion por las obras literarias de caracter narrativo como una manifestacion del lenguaje y como un medio

de expresion de sentimientos, ideas y opiniones.

Objetivo Fundamental
Vertical:

Producen a partir de una narracién determinada, un texto de opinién utilizando una de las estrategias para la

produccién textual.

Habilidades Aplicacion.

APRENDIZAJES CMO ACTIVIDADES (Secuencia didactica) Tiempo | Evaluacién

ESPERADOS

COGNITIVOS CONCEPTUALES .!. Activacion de conocimientos previos 15 min. | Criterios

Determinan la - Estrategias de | g ¢Me qugr_]tas algo? Las ideas presentadas
importancia de las produccion <« | Para iniciar la clase se plantea a _|OS demuestran claramente su
estrategias de textual. B | alumnos un tema de conversa(_:lén punto de vista con respecto
produccion para - Texto de | € | como por ejemplo Facebook, Twiter, al tema del cuento, las ideas
elaborar diferentes tipos Opiniodn. etc. Y luego se les pregunta: son escritas de manera

de textos.

¢, Cuales fueron las primeras ideas que
aparecieron en su mente con respecto
la tema planteado?

cDe qué manera organizaron la
informacién que tenian?

Después de tener esta informacion:
;Cual es su sentir sobre el tema
propuesto?

Las respuestas a estas preguntas se
relacionan con los conceptos que se
trabajaran en la clase: Etapas del
proceso de escritura y Texto de
Opinién.

clara y comprensible, el
texto esta redactado de
manera coherente y
cohesionada, el texto debe
estar estructurado en
introduccion, desarrollo y
conclusion, presentar en el
texto una adecuada
ortografia literal, acentual y
puntual, cumplir o no con el
propésito que se habia
propuesto en la etapa de
planificacion de la actividad,
el vocabulario utilizado es
pertinente y variado, el
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lenguaje es apropiado a su
caracter divulgativo,
responsabilidad y buena
presentacion del trabajo.

PROCEDIMENTALES

PROCEDIMENTALES

Reflexionan sobre el
contenido de un texto
narrativo para producir
una opinion con
respecto éste.

Aplicacibn de las
etapas del proceso de
produccion textual para
construir un texto de
opinioén.

PN EREFT Y1

Presentacién del Problema

Se entrega a los estudiantes la guia
N°3 de trabajo acerca de la produccién
de un texto de opinion a partir de un
texto narrativo, utilizando las etapas
del proceso de produccion textual, se
leen las instrucciones en conjunto y los
criterios en base a los cuales seran
evaluados.

Resolucion del problema

De manera individual cada alumno
desarrolla la Guia N°3 de trabajo.

Metacognicion:

40 min.

Indicadores de logro

- Las ideas que
escribe el alumno
demuestran
claramente su punto
de vista con
respecto al tema del
cuento.

- El estudiante
expresa sus ideas

de manera clara y
comprensible.

- Las ideas estan
escritas de manera
coherente y utiliza

Se realiza una reflexibn para el adecuadamente
aprendizaje de los alumnos elementos cohesivos
preguntando: ¢Hubo algun ejercicio de (conectores).
la guia que no pudieran realizar o que - El texto esta
no entendieran?  ¢Existi6  algun estructurado con una
aspecto que les costo mas? ¢ Sintieron introduccion, un
en algln momento que no eran desarrollo 'y una
capaces de realizar la actividad conclusion.
propuesta en la guia? ¢El desarrollar - El alumno presenta
la actividad paso a paso les permitio en su texto una
escribir con mayor facilidad el texto de adecuada ortografia
opinién? ¢ Saber los criterios en base a literal, acentual vy
los cuéles serian evaluados les sirvid puntual.
para guiar su trabajo? - El texto cumple con
el propésito
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ACTITUDINALES

ACTITUDINALES

propuesto en la

etapa de
planificacion.
El vocabulario

utilizado al escribir el
texto es pertinente y
variado.

El texto tiene un
lenguaje apropiado a
su caracter
divulgativo.

El alumno termino
de manera oportuna
el trabajo asignado.
El trabajo entregado
por el estudiante
tenia una buena
presentacion.

Tipo de evaluacion

Heteroevaluacion

Instrumentos de evaluacion

Aprecian la produccién
escrita de diferentes
tipos de textos, como un
medio de
representacion del ser
humano, su opinién y
de su entorno.

Valoracién de la
produccion escrita de
diversos tipos de
textos, como un ente
mediante el cual se
pueden expresar
ideas, pensamientos y
sentimientos que

0v0=(

Sistematizacion

Se solicita a algunos alumnos que
compartan el trabajo realizado,
posteriormente  se realiza una
retroalimentacion de la actividad,
destacando los puntos bien
desarrollados y corrigiendo los que
presentaban alguna falla.

35 min.

Escala de
Apreciacion.

88




experimenta el
humano frente
diversos temas.

ser
a

Luego los jovenes entregan la
actividad a la profesora.

Teorizacion

Por medio de una presentacion Power
Point se dan a conocer las principales
caracteristicas de los textos de
opinién: estructura, temas, etc.
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NOMBRE: Andrea Amigo Pino.
COLEGIO: Liceo Martin Ruiz de Gamboa

NIVEL: NM1
UNIDAD TEMATICA: Produccién Escrita de Textos Narrativos.
UNIDAD DE APRENDIZAJE: Aprendamos a escribir un texto narrativo.

N° DE HORAS: Sesion 5: 2 Hrs. Pedagdgicas.
CURSO: Primer Ao Medio
FECHA: miércoles 25 de Abril de 2012

Objetivo Fundamental
Transversal:

Apreciacion por las obras literarias de caracter narrativo como una manifestacion del lenguaje y como un medio
de expresion de sentimientos, ideas y opiniones.

Objetivo Fundamental
Vertical:

Aplican todas las etapas del proceso de escritura para producir a partir de una imagen determinada un cuento
breve, con la calidad necesaria para ser publicado.

Habilidades Identificacion y Aplicacion.

APRENDIZAJES CMO ACTIVIDADES (Secuencia didactica) Tiempo | Evaluacion

ESPERADOS

COGNITIVOS CONCEPTUALES :. Activacion de conocimientos previos 15 min. | Criterios

Identifican en  una - Textonarrativo. | g | Al iniciar la clase se presenta una Desarrollo de cada una de
imagen los elementos - Etapas del | & |imagen a los estudiantes, en ella las etapas del proceso de
necesarios para proceso de | B |tendran que ver todos los detalles produccién textual, ideas
producir  un  texto produccion © | (colores, objetos, personas, etc.) y escritas de manera clara y
narrativo. textual. luego responder: comprensible, las ideas

¢, COmo puede interferir una imagen en
el proceso de producciéon de un texto?
¢,ComMo pueden participar estos
elementos en la produccién escrita de
un cuento?

¢,Como podemos organizar la
informacion que nos proporciona la
imagen para lograr producir un texto
escrito?

Las respuestas a estas interrogantes
se relacionaran con los contenidos
gue se desarrollaran en la clase.

deben estar relacionadas de

manera coherente y
cohesionada, el texto debe
presentar una adecuada

ortografia literal, acentual y
puntual, cumplir o no con el
propésito que habia
propuesto en la etapa de
planificacién de la actividad,
utilizar un vocabulario
pertinente y variado, un
lenguaje apropiado a su
caracter divulgativo,
creatividad y originalidad,
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responsabilidad y buena
presentacion del trabajo.

PROCEDIMENTALES

PROCEDIMENTALES

Utilizan las
caracteristicas visibles
que entrega una
imagen determinada
para producir un
cuento.

Produccién escrita de

un texto narrativo
utilizando las etapas
del proceso de

produccion textual.

Om==00000

Presentacion del Problema

Se entrega a los estudiantes la guia
N°4 de trabajo acerca de la
produccion de un texto narrativo a
partir de una imagen determinada,
utilizando las etapas del proceso de
produccion textual, se leen las
instrucciones en conjunto y los
criterios en base a los cuales seran
evaluados.

Resolucion del problema

De manera individual cada alumno
desarrolla la Guia N°4 de trabajo.

Metacognicion:

Se realiza una reflexion para el
aprendizaje de los alumnos
preguntando: ¢ Hubo algun ejercicio de
la guia que no pudieran realizar o que
no entendieran? (¢Existio  algun
aspecto que les costo mas? ¢ Sintieron
en algn momento que no eran
capaces de realizar la actividad
propuesta en la guia? ¢El desarrollar
la actividad paso a paso les permitio
escribir con mayor facilidad el cuento
a partir de una imagen? ¢Saber los
criterios en base a los cudles serian
evaluados les sirvi6 para guiar su
trabajo?

35 min.

Indicadores de logro

Desarrollo cada una
de las etapas del

proceso de
produccioén textual.
Las ideas estan

escritas de manera
clara y comprensible.
El texto esta escrito
de manera coherente
y cohesionada (utiliza
conectores).

El texto presenta una
adecuada ortografia

literal, acentual vy
puntual.

El texto cumple con
el propésito

propuesto en la etapa
de planificacién de la
escritura.

El alumno utiliza un
vocabulario
pertinente y variado
para  escribir su
cuento.

El texto presenta un
lenguaje apropiado a
su caracter
divulgativo.

El estudiante fue

91




ACTITUDINALES

ACTITUDINALES

creativo y original al
momento de redactar

Su cuento.

- El trabajo fue
terminado de manera
oportuna.

- El trabajo entregado
por el estudiante
tenia una buena
presentacion.

Tipo de evaluacion

- Heteroevaluacion.
- Autoevaluacion.

Instrumentos de evaluacion

Aprecian la produccién

escrita de textos
narrativos como un
medio de

representacion del ser
humano y de su
entorno.

Valoracion de la
produccién escrita de
textos narrativos como
un ente mediante el

cual se pueden
expresar ideas,
pensamientos y
sentimientos que

experimenta el ser
humano frente a
diversos temas.

0v10=()

Sistematizacion

Se le pide a algunos jovenes que
compartan el cuento realizado con el
resto de la clase, se realiza una
retroalimentacion de retroalimentacion
de la actividad y del trabajo realizado
por los estudiantes.

Teorizacion

Para terminar la clase se realiza una
reflexion acerca de las actividades
desarrolladas en las dltimas clases y
de la importancia que tienen las
estrategias de produccion textual para
construir textos diversos.

Finalmente los estudiantes desarrollan
la autoevaluacion disefiada para este

40 min.

-  Escala de
Evaluacion.
- Pauta de

Autoevaluacion.
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proceso.
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