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INTRODUCCION

La identidad, como un fendmeno complejo y con caracter dinamico, donde se
interrelacionan multiples actores y experiencias, es parte crucial en las acciones que cada
persona realiza diariamente. Asi mismo, la construccion identitaria desde la perspectiva
abordada en esta investigacion se vincula al reconocimiento de la pertenencia a un género y
con la forma de comprender y ser en el mundo, constituyéndose en el punto de partida para
fundarnos como personas y entablar vinculos sociales y, a la vez, percibirnos como seres
sexuados. Por su parte, las representaciones sociales, comprendidas como aquellas
explicaciones que las personas elaboran sobre los fendmenos de su entorno y, por ende,
construyen su conocimiento y organizan su realidad, emergen como un concepto
estrechamente vinculado a la identidad y se tornan un ndcleo de estudio que aborda las
creencias subjetivas de cada ser individual, y, junto a ella, orienta las actuaciones cotidianas,

permitiendo a la vez las relaciones diarias.

En el contexto nacional, la asociacidén del sexo biolégico con determinadas labores, ha
tenido transformaciones y con ello, las funciones que ancestralmente estaban divididas entre
hombres y mujeres, han dado paso a la creacién de una dinAmica donde el intercambio de
roles es una practica comun para favorecer la union familiar o de pareja, teméatica que ha

constituido nuevas formas de autopercibirse y de explicar el mundo.

Con la inclusién de las politicas de gobierno que incorporan la perspectiva de género
en la educacién chilena y de otras ajenas al campo educacional que han aportado en este

campo, se busca que la equidad entre géneros traspase las diferentes esferas de la



sociedad. Un ejemplo de esta politica es la creacion del SERNAM en 1991, cuya mision

institucional es:

El Servicio Nacional de la Mujer, SERNAM, tiene como misién institucional el disefar,
proponer y coordinar politicas, planes, medidas y reformas legales conducentes a la
igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres; y a disminuir
practicas discriminatorias en el proceso de desarrollo politico, social, econémico y

cultural del pais. (Sernam, 2008)

Con lo cual se abre una nueva probleméatica que pretende replantear las
representaciones sociales existentes sobre el género y, de este modo, concientizar sobre las
desventajas que persisten en la actual sociedad chilena para cada uno de ellos y que, a la
vez, nos invita a cuestionar qué tan efectiva ha sido la creacion de directrices en este terreno
desde organismos gubernamentales hacia la busqueda de equidad en un terreno tan
personal como la propia identidad y las representaciones individuales, en este sentido, la
formacion universitaria no puede estar ajena a las problematica de género, sobre todo si se
trata de futuros profesionales que tendran a su cargo la educacién y orientacion valorica de

cientos de jévenes en una etapa base de la formacién personal como la adolescencia.

Esta investigacion tiene como objeto de estudio la construccion identitaria y para lo
cual un aspecto a abordar seran las representaciones sociales de género, de los y las
estudiantes de pedagogia de la Universidad del Bio-Bio, para lo cual se recurre a alumnos de

qguinto afio de las pedagogias para ensefianza media, por estar en la fase terminal de la



carrera con el proposito de constatar cuan efectiva es la integracion de la cultura de género

en el medio pedagogico y de qué manera es percibida por parte de los educandos.



Capitulo |

Planteamiento del problema

1.1 Problematizacién

Una perspectiva de género desde la educacion abarca varios ambitos, desde el disefio
de textos escolares y programas no sexistas, hasta el desarrollo de politicas de igualdad de

trato y oportunidades entre profesores y profesoras.

Asi como en el ambito laboral es importante suprimir la discriminacién que afecta a la
poblacion femenina, en el terreno educativo es crucial concientizar sobre de las
representaciones, imagenes y discursos que reafirman los estereotipos de género

perjudiciales para uno u otro sexo.

Si analizamos cada evento, nos damos cuenta que obligatoriamente se requiere de
una visién holistica de los actores y espacios involucrados; para considerar género y
educacion, esto independientemente de los espacios privados y publicos, como la interaccion
entre ellos. El espacio privado minimiza las posibilidades de ciudadania de la mujer, de
ejercer sus derechos y decidir en &mbitos tales como la politica y el control del cuerpo ante la
maternidad y la realizacion laboral, puesto que la limita al espacio fisico-psicolégico del hogar
reduciéndola a la invisibilidad. El espacio publico, dominado por el Estado y las agencias
internacionales, promueve la paridad de acceso a la escuela y a los cargos publicos, no
obstante, es reacio a considerar curriculos contestatarios, como una educacion sexual que

incluya el tema de la homosexualidad como algo natural y los derechos econdémicos y



sociales de las mujeres. Los actores publicos no estatales apoyan la educacion de las
mujeres adultas pero despliegan esfuerzos deébiles hacia la educacion formal. Este contexto
fisico, aunado a tiempos de modernizacion y globalizacion que fomentan préacticas
competitivas, anticipa un futuro incierto en la redefinicion del género en las relaciones

sociales. (Stromquist, 2006)

Actualmente un importante corpus de investigaciones dan cuenta como en el nivel
primario de la educacion formal las significaciones hegemoénicas de género que van en
desmedro de las mujeres, tanto de la vida escolar y la vida social, se articulan con las
definiciones del trabajo docente de profesores y profesoras, entre esas, investigaciones
cuentan las de Cynthia, Pech Salvador, Marta Rizo Garcia, y Vivian Romeu Aldaya (2007)

concluyen que:

La procreacion como una funcién femenina es definitoria en la construccién
identitaria y la autopercepcién de las mujeres y que, tanto la escuela como la
familia son reconocidas como responsables y favorecedoras de reforzar y

mantener estereotipos sexistas dafiinos. (p.97)

Con lo que respecta a los estudios de género masculino, estos han surgido con
posterioridad a los estudios de género femenino, su origen se encuentra en la década de los
afios 80 en América Latina con una fuerte tradicion en México y extension al resto de los
paises de Latinoamérica. En Chile, EME, que se define como el area de Cultura-Salud cuya
finalidad es la investigacion y la intervencién psicosocial con hombres y equidad de género,

cre0 la péagina oficial de estos estudios en colaboracion con los demas paises



Latinoamericanos. Las principales tematicas que abordan los congresos y encuentros son
entre otras: poder, identidades masculinas: disidencia sexual, salud y VIH-Sida, violencias,

paternidades, educacion formal y tecnologia.

La organizacion antes mecionada también tiene cruzadas como la “Campaiia del lazo
blanco”, creada en 1991 y que tiene por dia oficial de la No violencia contra las mujeres el 6
de diciembre, en Chile se realiza la campafia conjuntamente entre EME, Cultura-Salud y

White Ribbon Campaign — Canada.

La importancia de considerar enfoques de género que incluyan lo femenino y
masculino, esta relacionada a ampliar la perspectiva, para obtener una panoramica mas

amplia y completa del fenomeno a estudiar.

Volviendo a las aulas universitarias nacionales, la investigacion realizada por Arcos et.
al (2006), concluyo lo siguiente sobre la percepcidn que tienen los estudiantes sobre el tema
de esta investigacion: en general, los estudiantes reconocen un cambio notable a favor de la
no discriminacién por razén de género en el discurso tedrico dominante, y también, aunque
en menor medida, en los valores, actitudes, usos y costumbres sociales; sin embargo,
continlan existiendo ambitos y contextos sociales, mas amplios de lo que en principio
pudiera parecer, claramente discriminatorios, e igualmente, otros donde los comportamientos
machistas logran mantenerse soterrados ante la fuerte presién de la tendencia social por la
igualdad, pero dispuestos a emerger en cuanto las circunstancias lo permitan, la misma
investigadora acota que “entre los estudiantes existe un saber indefinido sobre género en

todos los niveles y la formacién profesional no contribuye a aumentar el conocimiento de



género” (pag. 46). Esta indefinicion sobre el tema se evidencia en la mayoria de los
alumnos, tanto nuevos como antiguos, sobre todo en aquellos provenientes de familias
nucleares con religion, siendo, quienes asumen una postura mayoritariamente conservadora
respecto a las relaciones y roles de género las mujeres con las mismas caracteristicas
sociodemograficas que los hombres, reproduciendo de manera inconsciente estereotipos

sexistas.

Por ende, si bien el contexto universitario parece significativamente alejado de los
comportamientos discriminatorios por razon de género, especialmente en el caso de la
universidad publica (a nivel de educacion latinoamericana), es preciso admitir que existen
reductos en los cuales alumnos y alumnas continlan reproduciendo los estereotipos
tradicionales en sus relaciones de pareja y en el ambito familiar, donde los estudiantes
reconocen la existencia de estereotipos de género arraigados en los adultos, los cuales
mantienen comportamientos claramente discriminatorios hacia la mujer. Otra vision que se
origina en la universidad y favorece la discriminacion, es el sentimiento de distancia hacia
esta problematica y, por ende, negacion de su existencia, de este modo la investigacion
realizada por Pech y Rizo (2007) es decidora: en ella los entrevistados se sienten ajenos a la
contribucion de la desigualdad en el trato con las mujeres aunque su discurso manifieste lo
contrario. Si abordamos la percepcion de los docentes académicos, podiamos establecer que
existe conciencia sobre las diferencias y discriminaciéon de género, no obstante, se sigue el
modelo de discriminacioén. “Ellos también coinciden que es necesaria la transversalizacién de
la perspectiva de género en diferentes ambitos de formacion, sobre todo en la formacion

pedagdgica”. (Arcos et. al,2006, p. 12)



En las generaciones intermedias, padres y madres parecen aceptar la igualdad en el
plano tedrico, aunque la practica evidencia numerosas contradicciones e incoherencias,
especialmente a la hora de abordar la sexualidad de los hijos. Las jovenes generaciones,
aparentemente mas progresistas ante la cuestion de género, se pronuncian por la no
discriminacion y parecen haber logrado avanzar notablemente en la armonizacion
pensamiento-conducta, aunque en ocasiones su comportamiento evidencie la lentitud del
cambio experimentado, es en este aspecto, donde una educacion sexual desde las
perspectivas genéricas a partir de la ensefianza basica se torna imprescindible, al respecto,
el Gobierno de Chile en su Plan Nacional de Educacion en Sexualidad y Afectividad vigente
para el periodo 2005-2010 propone como uno de los principios orientadores de un nuevo

Plan Estratégico en Sexualidad y Afectividad que los y las jovenes:

“Establezcan relaciones interpersonales equitativas, dentro de la pareja, y la familia,
basadas en una adecuada comunicacion, independientemente del sexo y la
edad...Tengan un comportamiento responsable y compartido (desde el auto y mutuo
cuidado), entre hombres y mujeres, en relacion con la prevencién del embarazo no

deseado” ( Mineduc, 2005, p.9)

Dejando, al criterio de cada colegio segun su Proyecto Educativo la forma de
implementacion de estas tematicas que, cabe decir, excluyen una perspectiva de género

explicita.

Las problematicas de género, definitivamente, pueden ser abordadas desde

perspectivas distintas, por lo que quedan muchas aristas a considerar y actores sociales a



los cuales investigar; sin embargo, para nuestro contexto educativo: la formacién de
educadores/as es trascendental y, dada las revisiones bibliograficas, hemos obtenido
conclusiones decidoras tales como que la pedagogia tradicional en sus niveles: basico y
medio a través del curriculum oculto refuerza las diferencias y estereotipos sexistas, por lo
tanto, nos resulta imperioso preguntar: ¢ COomo construyen su identidad de género los y las
estudiantes de pedagogia de la Universidad del Bio-Bio?, puesto que, esto influira en la
articulacion de sus posteriores practicas como docentes. Esta interrogante nos orientara a
cuestionar como se conforma dicha identidad, a través del estudio de las representaciones

sobre pedagogia, los roles asumidos y la construccion social de género.

1.2 Pregunta de investigacion y objetivos
¢, Como construyen su identidad los y las estudiantes de pedagogia de la Universidad del Bio-

Bio?

Objetivos de la investigacion
1.2.1. Objetivo general
Comprender la construccion identitaria de género que realizan los y las estudiantes de

pedagogia de la Universidad del Bio-Bio.

1.2.2. Objetivos especificos
e Indagar sobre la significacion que tiene para los y las estudiantes de pedagogia la

identidad de género.



e Develar los roles de género aceptados y vivenciados por estudiantes de pedagogia

de la Universidad del Bio Bio en su entorno familiar y estudiantil.

e Indagar sobre la percepcidon que tienen los y las estudiantes de pedagogia de la

Universidad del Bio Bio de la construccién social de su identidad de género.

e Indagar sobre las representaciones sociales creadas por estudiantes de pedagogia de

la Universidad del Bio Bio sobre el ser hombre o mujer actual y su quehacer docente.

1.3 Categorias
1.3.1 Categoria principal
Construccion identitaria de género de los y las estudiantes de pedagogia de la Universidad

del Bio-Bio

1.3.2 Definicion

1. Identidad de género

La identidad “... es una expresion cultural de la pertenencia a un espacio por parte de
personas, individuos y colectividades. Esto implica la forma en que se perciben a si
mismos y a los otros, lo que a su vez tiene que ver con la manera en gque se relacionan
entre ellos, con otros y con las instituciones” (Garreton, 2003, p. 57). Los individuos tienen
multiples identidades que no son excluyentes entre si, de ellas quizas las mas definitorias
es la identidad de género, comprendida como la identificacion de la persona con ciertos

referentes, lo cual configura determinadas imagenes o representaciones de género que



cada uno interioriza y construye desde su subjetividad y, a su vez, la sociedad acepta o

rechaza segun el vinculo con una determinada forma de ser hombre o mujer, en funcién

con lo dispuesto por el sistema cultural imperante para cada sexo, no obstante, la

identidad de género no siempre concuerda con el sexo bioldgico.

2. Conjunto de mecanismos conscientes e inconscientes que cada persona internaliza;

formas especificas de pensar, sentir y actuar que definen los roles que desempefiaran a lo

largo de su vida. (FAO, s.f., Vocabulario referido a género).

1.3.3 Subcategorias:

Representaciones sociales de género: se comprendera como el conjunto de ideas y
representaciones que las personas tienen sobre uno u otro género y sobre si mismos,
incluyendo la autopercepcion y la del resto de las personas como sus explicaciones
sobre los fendmenos sociales y sobre aquellas ideas que son promovidas en su
formacion personal por los medios masivos de comunicacion, la familia, el grupo de
pares y las instituciones formales, las cuales se constituyen en un paradigma que
utiliza él o la sujeto pata orientarse en su cotidianidad traduciéndose en conductas

habituales.

Construccion social de género: se entendera como la creacion individual o colectiva
de patrones de género aceptados basados en la interaccién constante que genera un
individuo/a con otros en un contexto definido y que le permite crear vinculos mas o

menos estables, sea al grupo de pares, las instituciones formales, la familia o los



profesores y que, de acuerdo al género, estan marcadas por rasgos distintivos para
ambos sexos. A su vez, esta construccion es constantemente delimitada y redefinida
por patrones culturales dominantes de una sociedad segun su sistema de valores y

creencias.

e Rol de género: funciones “genéricas socialmente aceptados”, conjunto de practicas
socialmente definidas para hombres y mujeres que se expanden a las esferas social,
econdmica, religiosa y politica. También se comprenderan como se “alude a las
formas historicas y socioculturales en que varones y mujeres interactdan y dividen sus

funciones. (International Labour Organitation, s.f. p. 13)

Supuestos o premisas

Los referentes significativos en la construccion identitaria de género que predominan en
el discurso de los y las estudiantes de pedagogia, son aquellos primarios en su proceso de
socializacion, es decir, el modelo familiar del que provienen y el entorno social particular mas
gue el contexto universitario, el cual, si bien se concibe como un espacio de aceptacion de la
diversidad y atenuacion de diferencias sexistas, no contribuye significativamente a la
construccion identitaria particular desde la formacion, produciéndose en sus relaciones
sociales cotidianas un dualismo en el cual se tensionan discursos liberales con préacticas
tradicionales de las cuales son agentes y protagonistas, ya sea en el ambito familiar, con
amigos, donde se observa mayor simetria o con los profesores y profesoras, los cuales
actian como modelos del patron tradicional donde el hombre es simbolo de poder.

Finalmente, los y las estudiantes de pedagogia no son conscientes de su contribucién a la



mantencion de los roles de género que sostienen en practicas excluyentes y se sienten

ajenos a la problematica de género.

La autopercepcion de los y las estudiantes de su identidad de género emerge como
algo desconocido y pocas veces autoplanteado, también aparece subordinada a otras
identidades como estudiantes, madres o pertenecientes a un grupo de jovenes o0 bien,
vinculada a la biologia, donde muchos de ellos desconocen o mantiene prejuicios asociando
la identidad de género a feminidad, desvinculandose de su condicion de seres sexuados en

sus discursos.

Las representaciones de género existentes en los estudiantes de pedagogia si bien se
acercan a un discurso emancipador, dejan entre ver prejuicios y permanencia de ideas

tradicionales.

El discurso de género que tienen los estudiantes esta fuertemente influenciado por
sus vivencias en todo el proceso escolar y académico, siendo la Universidad y la formacion
docente donde se materializa la discriminacion de género, sin embargo, la reciben de manera
pasiva y vuelven a ejercer de manera inconsciente en sus practicas como docentes,
creandose un sistema circular de discriminacion de género dado que los propios profesores y
profesoras universitarios carecen de una formacion en esta area, como asi mismo en las
carreras de pedagogia existe ausencia en la malla académica de una linea formadora en
esta linea, ya sea a través de un contenido curricular explicito, como desde una perspectiva

transversal.



1.4 Justificacion del estudio

La importancia de realizar una investigacion en estudiantes de pedagogia que aborde
su construccion identitaria de género y sus representaciones sobre el mismo radica en la
ausencia de estudios que permitan replantear la forma de hacer educacién en la universidad
y permita reflexionar en torno a las tematicas educacionales, innovar curricularmente y
favorecer una apertura en cuanto a visiones, proyectando alcances e impregnando la cultura
de la equidad que posteriormente se reflejara en la educacion media, area donde ejerceran

profesionalmente los informantes .

Por lo mismo, y basandonos en Flores Bernal (2007) quien sefiala:

“Las representaciones que sus alumnos y alumnas construyen de sus profesores
y profesoras, estan en estrecha relacion con las acciones que desarrollaran en el
espacio escolar y, por tanto, de su practica pedagdgica. Si esta representacion de
género es desigual, esta incidira en las expectativas diferenciadas del profesorado. (p.

107)

Afirmamos que, la implicancia de este estudio apuntan hacia redescubrir de qué
manera ciertos modelos se reproducidos socialmente inconsciente por parte de los/as
docentes, y a su vez la forma en que podriamos intervenir estas practicas para mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje y la equidad de géneros desde sus bases.



Si bien las politicas educacionales implementadas por el gobierno chileno, donde se
incluye la perspectiva de género en la reforma educacional nacional (durante los afios 1993
y 2004) constituyen un avance en aspectos claves de esta tematica, son insuficientes para
avanzar hacia la equidad, ya que excluyen la educacion superior, ante lo cual suponemos
gue esta carencia causa algun tipo de repercusion en el proceso formativo de los
estudiantes. De esta forma, el conocer la construccion identitaria de género en los
estudiantes de pedagogias de ensefianza media, abordando como se construye la identidad
de género en las relaciones sociales con el grupo de pares, los académicos de su
universidad y la familia es un antecedente de como funciona el entorno del cual provienen y
en el que se desenvuelven los futuros formadores y formadoras, en tanto que las
representaciones sociales de género, comprendidas como las construcciones y explicaciones
individuales relativas a la tematica abordada, son una suerte de diagndstico para evaluar
como se encuentra la Facultad de Educacion y Humanidades de la Universidad del Bio-Bio
en ésta area, a fin de realizar estudios posteriores que permitan acceder a fondos de
mejoramiento de la calidad de la educacion, innovando curricularmente, pues se ha
comprobado que la universidad, mediante la estructura del curriculo explicito, refuerza y
reproduce pautas culturales de identidad tradicional de género y relaciones de poder (Arcos,
et al, 2005), asi, las representaciones de género en universitarios de Chile, tanto femenino
como masculino, estd marcada por designaciones tradicionales asociadas el sexo, es decir, a
la condicion bioldgica ligada con atributos y labores propias de cada género, lo cual se
traduce en practicas cotidianas excluyentes para uno u otro género que a Su vez son
avaladas por la cultura. Desde la perspectiva educacional, esto es aun mas intensificado y
conduciria so6lo a una forma de continuar reproduciendo un sistema de exclusion negativo en

una sociedad que discursivamente se declara adherente a ideales de equidad y respeto



hacia los derechos de todo ser humano sin importar su condicion sexual, étnica o filiacion

ideologica.

De ser asi, los principales beneficiados con este estudio son los docentes o futuros
docentes, quienes podran identificar en sus practicas cuales son las representaciones de
género que van en desmedro de su ejercicio profesional. En segundo lugar, los estudiantes a
los cuales se les entregan estas representaciones de género, y finalmente, la Universidad del
Bio-Bio y sus mallas curriculares, quienes tendrian la posibilidad de hacer modificaciones a
la luz de tener falencias en la tematica de género, contribuyendo a todas las préximas
generaciones de docentes y por consiguiente, a las generaciones de estudiantes de

ensefanza media, teniendo un amplio impacto social.



l. MARCO TEORICO REFERENCIAL

Capitulo |

1. LA IDENTIDAD DE GENERO

1.1 Reflexiones tedricas en torno al concepto de identidad

Para comprender la construccion identitaria de género inicialmente se hace necesario

precisar algunas definiciones del término.

Existen diversas vertientes que intentan delimitar el concepto de identidad,
provenientes tanto desde la psicologia, sociologia y antropologia, este trabajo considerara
diferentes aportes y visiones que oscilan entre el esencialismo, que la considera algo
inmutable que diferencia a grupos y estratos, hasta aquellas que la conciben como dinamica
y en permanente construccion, perspectiva que, en la era actual caracterizada por las
tecnologias de la comunicacién que favorece una multiplicidad de relaciones sociales

virtuales, parece mas adecuada a nuestro contexto.

La definicion de identidad es un elemento complejo de determinar, de este modo un

acercamiento proveniente de la sociologia la entrega Garreton (2003), que la delimita como:

...es la expresion cultural de la pertenencia a un espacio por parte de personas,
individuos y colectividades. Esto implica la forma que se perciben a si mismos y a los

otros, lo que a su vez tiene que ver con la forma en que se relacionan entre ellos, con



otros, y con las instituciones, los individuos, comunidades y actores colectivos pueden

tener multiples identidades, no necesariamente excluyentes unas de otras. (p.57)

Por su parte, Buenfil (1991, citado en Botello, 2005, p.32) se refiere al concepto

identitario como lo siguiente:

“La identidad del sujeto se va conformando desde que nace y se va haciendo multiple
(como estudiante, trabajador, padre, profesionista, amigo, etc.; es decir como sujeto
de relaciones de parentesco, de educacion, de género, de produccion, de amistad,
etc.) en tanto multiples elementos del orden social se van incorporando como puntos

de referencia para el sujeto, como polos de identidad.”

No obstante, en este fendmeno mudiltiple hay identidades que pueden predominar
sobre otras, entre ellas la de género, es quizds la mas importante debido a que la
pertenencia a uno u otro sexo se constituye en la forma de ver y sentir el mundo, es decir, en
una especie de filtro experiencial del ser humano, por ello, el segundo aspecto esencial es
demarcar la categoria de género, al respecto, de Barbieri (1992, citada en Botelli, 2005, p.
35) la explica de la siguiente forma : “conjunto de préacticas, simbolos, representaciones,
normas y valores sociales que las sociedades elaboran a partir de la diferencia sexual
anatomo-fisioldgica y que dan sentido en general, a las relaciones entre personas”.

Para Morgade (2007)

La construccion identitaria de un sujeto es un proceso que va deparando

configuraciones relativamente inestables durante toda la vida. No se realiza en un



infinito de posibilidades, sino en diferentes ambitos en los cuales la clase social de
pertenencia, la nacionalidad o etnia, la edad, las relaciones de género etc., en tanto
regimenes de poder, proveen un repertorio limitado de opciones traducidas, en
general, en un conjunto con frecuencia contradictorio4 de expectativas mediante las

que diferentes figuras de autoridad disputan el disciplinamiento subjetivo. (p 401)

Otra vision la otorga a Flores Bernal (2007), quien afirma que la perspectiva
psicologica de la identidad de género se forma cando el nifio aprende el lenguaje, lo cual
sucede entre los primeros tres afios de vida. Sobre la base de esta identidad, se fundamenta
la experiencia vital de la persona y asume su pertenencia al grupo de lo masculino o lo

femenino, identidad que es imposible cambiar posteriormente.

De lo anterior desprendemos que, la identidad de género por ende, se refiere a asumir
la pertenencia a la forma femenina o masculina que, asociado al sexo bioldgico, relaciona al
individuo con pautas de comportamiento sobre lo esperable para un sujeto femenino o
masculino, en suma, con los roles, comprendidos como funciones propias, modos de sentir,
pensar y actuar para ser hombre o ser mujer. Sin embargo, el género no siempre se
corresponde con la biologia, lo cual genera conflictos sobre las expectativas para un sujeto o
bien, al tomar conciencia de la naturaleza cultural de esta identidad, analizarla y reconstruirla
tanto en representaciones que conducen a las practicas culturales diarias, genera conflicto
entre los individuos/as con su entorno 0 consigo mismos. Esta pertenencia a una
determinada forma esta marcada culturalmente y en su construccién hay mdultiples actores
gue la configuran y otorgan roles para uno u otro género que la ideologia predominante de

una sociedad promueve, sin embargo, esta determinacion contiene en si concepciones que



no siempre concuerdan con €l o la sujeto, y producen contradicciones debido a exclusiones y
desmedros vinculados con creencias sobre el sexo de las personas, dado que esta identidad
también constituye una narracion sobre si mismo, es decir, una suerte de autopercepcion
sobre quién soy y como me defino. Siguiendo el planteamiento de Sharim Kovalsky (2005) si
bien idea de género en si pertenece al ambito de la ideologia de una cultura, es constituyente

de la identidad en su dimension subjetiva, esto es, trasciende hacia la esfera privada.

1.1.2 Laimportancia del otro en la construccion identitaria de género

Para Uriarte Arciniega (2007) “La identidad personal se forma en las relaciones con los
demas significativos, sean de edades y estatus semejantes, diferentes o complementarios y

segun capten sus proyecciones” (p.5)

En el curso de la construccién identitaria de género, actian diversos referentes
significativos con los cuales la persona se identifica durante su socializacién, comprendida
como el proceso donde una sociedad transmite pautas culturales. Este dura toda la vida,
dandose con mayor intensidad o significacién durante la nifiez, dicho proceso tiene una doble
dimensién debido a que el sujeto se adapta el mundo de su generacion, ya sea juvenil o
adulta y, a su vez, construye y define su identidad de género. Los referentes significativos en
esta construccion identitaria se encuentran e interactian con los agentes de socializacion.
Inicialmente es la familia como un transmisor cultural primario, el primer punto de encuentro
gue el ser humano tiene con el mundo, donde el nifio o nifla aprende a identificarse con
determinados roles de género, relaciones de poder, gue implicitamente se dan al interior de

la institucién familiar y aquello que el mismo grupo inculca para uno u otro sexo mediante la



asignacion de roles. Por ello, teorias feministas instaladas en el paradigma de la opresion,
postulan la reconstrucciéon de una nueva dinamica familiar que contribuya a la equidad de
género o bien la desaparicidon de este nucleo puesto que la cultura, la familia y la propia

mujer son los principales medios de reproduccion de las ideas tradicionales de rol de género.

Un segundo agente de socializacion es la escuela, donde ademas de las materias se
aprende el curriculum oculto, comprendido como aquellos aprendizajes que no se
encuentran en los textos oficiales de estudio y que, segun la filiacion ideolégica del educador
0 educadora, inculca valores y creencias, normas y actitudes que pueden ser desiguales
para nifios y nifias, transmitiendo estereotipos de género, concretandose de este modo, la
ideologia cultural dominante. Otros referentes posibles en el proceso de la construccion
identitaria de género son los grupos de pares o amigos, comprendidos por Gilbert Ceballos
(1997) como personas usualmente de la misma edad, con intereses comunes compartidos,
relaciones donde no existe la autoridad marcada como en la familia, y los medios masivos de
comunicacion, que a través de su programacion, teleseries, publicidad transmiten valores e
ideologia de género que intensifica y refuerza a la ideologia de la cultura e interrelaciona los

espacios culturales publicos con los privados.

La etapa vital en la que se centra este estudio, es en la transicién de la adolescencia a
la edad adulta o adulta joven, periodo en el cual se producen cambios en los roles sociales
de cada individuo y que, junto con la adolescencia, constituye una fase importante de cambio
donde los y las jévenes construyen una nueva identidad abandonando la anterior (Uriarte

Urciniega, 2007).



La identidad de género, se constituye en una narrativa sobre si mismo y una forma de
definir la realidad, con la identificacion del sujeto hombre o mujer con algunos referentes
comienza la diferenciacion con la otredad, aquello que no soy, esta autopercepcion esta
dada por la experiencia vital de cada persona, el medio social y la cultura. De este modo, la
autopercepcion de la identidad de género, se relaciona con la percepcion del resto sobre la
persona, es decir, las narrativas de los otros significativos, familia, amigos, profesores,
comparfieros de estudio o trabajo entre otros, sobre si mismo, pues se pretende el
reconocimiento de los demas siendo un nucleo para ello las relaciones sociales, en busca del
equilibrio entre lo que es y lo que los otros dicen que se es. Al respecto, Arancibia (1997)
plantea que las percepciones que los otros tengan de la persona estan en estrecha
vinculaciéon con la valoracion social de las de las caracteristicas que se le atribuyen, cuya
imagen primaria la otorga la familia, secundariamente la familia extensa, el grupo de pares, la
escuela y los medios masivos de comunicacion, por ello, el espacio escolar no es ajeno a
esta dinamica, e incluso “Las percepciones expresadas por los profesores acerca de sus
alumnos son claramente determinantes en el aprendizaje cognitivo y social de un niio”

(Arancibia, Herrera y Shasser 1997, p.182)

Al hablar de la construccion social de género se hace preciso abordar el entramado de
interacciones en las cuales las personas nos encontramos insertas cotidianamente desde la
perspectiva de la construccion identitaria individual sobre la base de la distincién de géneroy,
por ende, al reconocimiento de nuestra sexualidad. Al respecto, Scott, (1990 citada en
Batthyany s/f, p.26) sefala los siguientes elementos como constructores del género, los

cuales, por ende, son parte de las representaciones como de las relaciones de género:



“A. Los simbolos y los mitos culturalmente disponibles que evocan representaciones
multiples. B. Los conceptos normativos que manifiestan las interpretaciones de los
significados de los simbolos. Estos conceptos se expresan en doctrinas religiosas,
educativas, cientificas, legales y politicas que afirman categodrica y univocamente el
significado de varon y mujer, masculinas y femeninas. C. Las instituciones y
organizaciones sociales de las relaciones de género: el sistema de parentesco, la
familia, el mercado de trabajo segregado por sexos, las instituciones educativas, la

politica. D. Las identidades subjetivas”.

Para Rebollo (2002) esta misma identidad pasaria por los siguientes planteamientos donde:

Por un lado, define la identidad social o publica como el conjunto de significados
claves que organizan, coordinan y controlan la vida colectiva. Por otro, las identidades
personales aluden al conjunto de significados claves por los cuales las personas
organizan, coordinan e intentan controlar su propia vida cotidiana y experiencia

privada ( p, 4)

Desde esta mirada nace, el estudio de las relaciones sociales de género, la cual
propone cuestionar e indagar en los vinculos que ponen a lo masculino como el orden de “lo
gue siempre ha sido” y por ello no cuestionado y a lo femenino como “aquello que esta en
construcciéon” , donde la segregacién ancestral afecta a ambos sexos. Pese a que las
actividades no tienen género, las ocupaciones femeninas son minusvaloradas, e incluso

aqguellas que tienen un sustento profesional son la extensién de las tareas que se hacen en el



hogar, tales como el cuidado de los enfermos, la ensefianza y educacion de los nifios o la

atencion a los otros.

La pedagogia, como un profesion encasillada dentro de las llamadas “femeninas” es
un ejemplo de esta division, de acuerdo al planteamiento de Fischman (2005) las mujeres
son consideradas como segundas madres, mientras que los profesores, como modelo de
conocimiento, donde el uso del diminutivo para las mujeres, las infantiliza socialmente. Por
su parte, los hombres dejan el contacto con el aula para asumir cargos de mando y direccion
educativa, lo cual se vincula al mito de la autoridad que ronda la construccion masculina de

género.

Acker (1996 citada en Fishman, 2005, p.9) plantea que:

“No seria necesario elaborar lo obvio si no fuera por la concepcién dominante de que
la ensefianza es una “vocacién sagrada”’ y los maestros, individuos a quienes “les
importan profundamente los nifios”. La asociacion de estas imagenes con mujeres es
importante en el moldeado de la cultura ocupacional de los docentes y los puntos de

vista de los estudiosos que analizan la ensefianza docente.

En suma, la docencia, al igual que otros campos laborales, se encuentra atravesada
por el discurso del poder y de las mitizaciones de género, “...Las representaciones del
docente-macho, la bruja-maestra, la madre-maestra y la nifla mala condensan prejuicios
sociales, experiencias vividas, posiciones ideoldgicas y expectativas para el futuro...”

(Fischman, p. 21)



Por ello, estudiar las relaciones de género propone abrir la mirada a problematicas que
permitan la construccion de igualdad. Cabe aclarar que no se refiere al estudio de uno u otra
por separado, puesto que ambos géneros constituyen su identidad a partir del otro y de las
relaciones que se dan entre ellos, sin embargo, en muchas sociedades estas relaciones
producen desigualdad y van en desmedro de la mujer principalmente, razon por la cual
planteamos que la categoria de género debe ir mas alla de la redefinicion de la mujer y el

hombre hacia su relacién con el entorno.

En conclusion, al analizar las relaciones sociales de género como constructoras de

identidad, se hace necesario considerar:

a. “Centrarse en las relaciones de género extiende el concepto marxista de relaciones
sociales, mas alla de los dmbitos de la produccion de objetos y mercancias, para
llegar a incluir la produccién y el consumo del cuidado del cuerpo y la vida humana:
procreacion, cuidado de los nifios o nifias, cuidado de los enfermos y ancianos, junto
con la reproduccion diaria de la fuerza de trabajo. Esto implica, en definitiva, teorizar
sobre las relaciones de la vida cotidiana.

b. Hacer uso de las relaciones de género, permite desplazar el foco anterior puesto en
las mujeres. Centrarse solo en las mujeres tendia a identificar que el problema, y por
tanto las soluciones, estaban en las mujeres, era un problema de mujeres. Centrarse
en el andlisis de las relaciones de género extiende el analisis de las mujeres y los
varones como categorias aislables, a relaciones interconexas mas amplias a través de

las cuales se sitla a las mujeres como un grupo subordinado en la division de



recursos y responsabilidades, atributos y capacidades, poder y privilegio. Contribuye a
impugnar la idea de que las mujeres y los varones estan dotados naturalmente para
determinadas tareas y actividades.

c. Una pretension de que con un sistema de analisis de las relaciones sociales de
género se puede llegar a entender de un modo mas util la historia actual.” (Kabeer,

1998, citada en Batthyany s/f, pp.28-29)

Las relaciones sociales de género estan, reguladas también por el Estado que
prescribe la interaccion entre los sexos. Al respecto, existen indicadores campos en los

cuales los aspectos normativos perpettan la diferencia:

“Un primer indicador estd compuesto por los campos sociales que constituyen las
esferas principales de integracion social de los hombres y las mujeres.

Un segundo indicador es el grado de institucionalizacion de la igualdad, de la
desigualdad o de la complementariedad entre los sexos en la sociedad.

Un tercer indicador esta determinado por el campo social al cual se asigna el cuidado
y la educacion de los nifios de manera prioritaria (esfera privada/esfera publica)”.
Finalmente, el udltimo indicador es la importancia relativa de la vida en pareja,
comparada con otros tipos de modo de vida (familias monoparentales, unipersonales,

vida comunitaria, etc.)” (Pfau-Effinger 1993, citada en Karina Batthyany, p. 32)

Un ejemplo de la implicancia de estos indicadores, es la ley de posnatal en Chile, que
establece diferencias para hombres y mujeres en una sociedad que pretende ser igualitaria.

Mientras el fuero maternal, presente el articulo 195 del Codigo del Trabajo sefala que:



“Art. 195. Las trabajadoras tendran derecho a un descanso de maternidad de seis
semanas antes del parto y doce semanas después de él.

El padre tendra derecho a un permiso pagado de cinco dias en caso de nacimiento de
un hijo, el que podra utilizar a su eleccion desde el momento del parto, y en este caso
sera de dias corridos, o distribuirlo Unico dentro del primer mes desde la fecha del
nacimiento. Este permiso también se otorgara al padre que se le conceda la adopcion
de un hijo, contado desde la respectiva sentencia definitiva.

Este derecho es irrenunciable” (Codigo del Trabajo, 2000)

Lo expuesto anteriormente delega la labor de la crianza y cuidado al género femenino.
Finalmente, cabe destacar que la ley de posnatal masculino que otorga esta facilidad a los

hombres se promulgé recién el afio 2005.

De este modo, son las organizaciones quienes respaldan un sistema diferenciado para

los sexos sobre la base de las concepciones de género.
Otro ejemplo es, la clasificacién social del “trabajo doméstico” y “poblacién inactiva” para
las mujeres que se desempefian en el ambito del hogar por parte del Estado, lo cual ya

encierra una descalificacién y va en desmedro sobre quienes ejercen esta actividad.

A modo de conclusion, diremos que la adscripcion a una identidad de género involucra
una valoracion sobre la misma, lo cual es inherente a la sociedad chilena reflejAndose en las

politicas publicas, la historia de la participacion politica entre otros aspectos, los que se



instalan en el espacio publico de accion. Tanto en las costumbres como las instituciones
sociales y politicas se da la subordinacion de las mujeres a los hombres. Esto no significa,
por otra parte, que las mujeres dejen de tener importancia en un mundo donde procrean,
cuidan a los infantes y trabajan. Sin embargo, a partir de la imposicién del poder masculino,
gue viene a dominar la vida politica, social y econdmica de las organizaciones humanas, los
hombres en todo el mundo evolucionan hasta jugar un papel central, mientras que las
mujeres quedan marginadas, esto segun Hierro (2003). Siguiendo el planteamiento de la
misma autora, se sefala que para lograr la equidad entre los géneros es necesario aceptar
gue ambos son iguales en las cuestiones primordiales, y distintos unos de otros, no como
sexo sino como individuos; es decir, que las diferencias individuales son mas importantes
gue las de género y las cualidades tradicionalmente asociadas a las mujeres, en sintesis, lo
gue puede llamarse "el principio femenino”, es igualmente valioso que el principio masculino,

igualdad que debe ser publicamente reconocida.

1.2 Ser femenino o masculino en la sociedad chilena

1.2.1 Aspectos constitutivos de la identidad de género en Chile

Sonia Montecino en su ensayo “Simbolo mariano y constitucion de la identidad
femenina en Chile” y en su texto ensayistico “Madres y Huachos” plantea que un aspecto
decisivo en la construccién de la identidad femenina y masculina latinoamericana y, por
supuesto, en Chile, es la religiosidad bajo la imagen de la Virgen Maria, situando a la mujer

en el ambito de la familia y la crianza, mientras que al hombre en sitio del poder y el dominio,



ejemplo es que algunas mujeres se autodefinen como madres principalmente y a su vez
asumen tareas domésticas como expresion de perfeccion imitando la imagen de la Virgen
Maria. Imagen que se presenta dual debido a que, por una parte la deidad religiosa
representa la castidad femenina, la virginidad y la entrega pasiva como valor supremo y, por
otro, ofrece a la Virgen como simbolo de la fortaleza femenina, capaz de redimir a los

pueblos latinoamericanos bajo el simbolo de la madre protectora y portadora de vida.

Reflexionar sobre la construccion de identidad masculina en Chile hace necesario
referirse a las caracteristicas socioculturales que ha experimentado la nacion, dado que toda
identidad se construye en un dialogo constante con la cultura. Asi, para Valdés y Olavarria
(1998) la sociedad chilena presenta una homogeneidad en la cual aun coexisten modelos
hegemonicos que las instituciones sociales y culturales reproducen, de este modo, la
gobernacion militar impuesta al pais durante diecisiete afios y que traia consigo un modelo
cultural conservador con un fuerte sentido de la patria y el honor, tuvo consecuencias en la
vida hombres y mujeres en lo que a su construccién identitaria de género respecta dado a la
hiperbolizacién de la imagen de la Virgen Maria, el sentido del honor y la defensa de la patria
por la fuerza, es decir, de lo reconocido como fuertemente masculino, sosteniendo el
prejuicios hacia los varones, caracterizandolos como agresores, construyendo una imagen

de masculinidad hegemaénica que devino en norma reguladora de las relaciones de género.

Al referirnos a la identidad masculina en Chile, la explicaremos*”... como un conjunto
de significados siempre cambiantes que construimos a través de nuestras relaciones con
nosotros mismos, con los otros y con nuestro mundo” (Kimmel, 2007, p.49) y tiene a la

virilidad como una caracteristica socialmente construida y aquello que hace al hombre



constituir su identidad en oposicion a los otros temidos, minorias sexuales y mujeres,
representando simbdlicamente el poder, relacionada con las exigencias sociales establecidas
para el género e involucra la aceptacion del resto de los hombres , puesto que son ellos

mismos quienes constantemente miden y vigilan la virilidad.

Como eje en la construccion identitaria de los géneros esta la sexualidad, ya sea en el
sentido masculino de la competencia y el éxito en el trabajo, o en su relacion con las
mujeres, donde el lenguaje funciona como signo de lo oculto, de aquellas cosas que entre
hombres no deben comentarse, sobre todo si remiten situaciones valoradas negativamente
por el grupo. Valdés y Olavarria (1997), concluyen que la identidad de los hombres del sector
popular de Chile no esta en crisis en tanto que sigue definiendose con los modelos
tradicionales de masculinidad y poder, no obstante, se observan cambios en los sectores
medio y medio alto donde existe una apertura hacia la demostracion de los propios

sentimientos y hacia formas que la sociedad reconoce como “femeninas”.

Las identidades femeninas y masculinas se han construido histéricamente desde la
oposicion bajo el paradigma de las dicotomias hombre/mujer, activo/pasivo,
racional/emocional, donde lenguaje y practica estan tefiidos de estos simbolismos. Mientras
en los discursos conservadores y aun vigentes el hombre debe probar su masculinidad
mediante la penetracion de mujeres inicialmente y la perpetuacion de si a través de los/as
hijos/as, para la mujer la sexualidad aparece como peligrosa e incluso evitada y retrasada
por el temor de un embarazo. El sexo aparece como tabu y el miedo ante la llegada de un
hijo no deseado o la pérdida de la “virginidad” son exaltados como un evento importante y

para el cual la mujer debe “esperar a la persona adecuada”, donde el cuerpo se constituye en



el sitio donde se refleja la subjetividad de la construccion de género, imponiéndose normas
para unos y otras que delimitan su relacion con su sexualidad, con los otros, con los
movimientos y el espacio, transmitidos por las imagenes y representaciones sociales de
género que repercuten en practicas diarias como la estética. Pastor y Bonilla (2000) plantean

que:

“...El ideal estético de mujer contiene tres ingredientes basicos: juventud, delgadez y
belleza. Esta combinacion revela no sélo el rechazo al cuerpo en transformacion vy el
empefio por borrar las marcas del tiempo que se significan como signos de fealdad, de
falta de control y de éxito social, sino también una tendencia uniformadora que trata de
hacer desaparecer la individualidad diferenciadora bajo el imperio de un patron
uniforme y rigido de desarrollo. La rigidez y uniformidad de las diferencias basicas en
los modelos ideales del atractivo en varones y mujeres se cifra en valores asimétricos

como son: fortaleza y potencia frente a juventud y belleza ...” (p.37)

Siendo las mujeres quienes estan expuestas a una mayor objetualizacién corporal.



1.2.2 Homosexualidad e identidad

Ahora bien, si analizaramos el proceso que una persona vive para reafirmar su
identidad homosexual, tenemos estudios como los de Guash, (1991,citado en Peinado, 2008,

p.2) quien ha analizado este transcurso en el &mbito de la homosexualidad,:

...donde se transita desde un periodo de redefinicion de lo homosexual, que abarca
aspectos como cambios en la percepcion heterosexual de la homosexualidad,
variaciones en la concepcion que los homosexuales tienen de si mismos, asi como los
cambios en sus estilos de vida y costumbres sexuales, hacia una situacion en la que la
homosexualidad se construye a partir de la perspectiva heterosexual (la cual toma
como referente casi exclusivo lo femenino y que se puede denominar modelo pre-gay)
y hacia un modelo gay en el que se construye una identidad homosexual que se
plantea como alternativa valida frente a la sexualidad heterosexual comun,
adquiriendo fronteras mas precisas y limitadas, dando lugar a patrones de sociabilidad
transmisibles 'y reproducibles. Entiende que dicha transicion, hacia la
institucionalizacién del universo homosexual, s6lo puede llevarse a cabo en contextos

de cierta tolerancia no represiva por parte de los Estados.”

Por lo tanto, ya tenemos la antesala a lo que es un conflicto desde varias perspectivas.

“La comprensiéon del fendmeno de la estructuracion psiquica ha dado lugar, en ciertos

circulos de especialistas, a una aceptacion de la homosexualidad como una identidad

sexual tan contingente o tan condicionada como la heterosexualidad. (De ahi el



paulatino reconocimiento de asociaciones psicoanaliticas y psiquiatricas de que la
homosexualidad no es una patologia ni una enfermedad mental’, agrega

(Peinado,2008. p.2),

No obstante, encontramos que:

...la comprension teorica sobre la calidad indiferenciada de la libido sexual y el
proceso inconsciente que estructura al sujeto hacia la heterosexualidad o la
homosexualidad no tiene todavia correspondencia en la logica simbdlica de nuestra
cultura, tan marcada por el género. Por eso, aunque de entrada cada sexo contiene la
posibilidad de una estructuracion psiquica homosexual o heterosexual, lo que lleva a
cuatro posicionamientos de sujeto —mujer homosexual, mujer heterosexual, hombre
homosexual y hombre heterosexual-, solo estan simbolizados dos: mujer y hombre
heterosexuales. La supuesta "tolerancia" hacia las personas homosexuales solo es
una estrategia de condescendencia que lleva a la violencia simbdlica a un grado mas

alto de negacioén y disimulacion.” (Peinaldo, 2008. p.2)

Para Lamas (2008) si colocamos nuestra atencidon en el conflicto de género, nos

daremos cuenta que:

“la ley social refleja la lI6gica del género y construye los valores e ideas a partir de esa
oposicion binaria que tipifica arbitrariamente, excluyendo o incluyendo en su logica
simbdlica ciertas conductas y sentimientos. Mediante el género se ha "naturalizado" la

heterosexualidad, excluyendo a la homosexualidad de una valoracion simbdlica



equivalentemente aceptable. Aunque en nuestra cultura se acepte la homosexualidad,
el deseo homosexual queda fuera de la logica del género y tiene un estatuto
(simbdlico, moral y juridico) diferente al de la heterosexualidad” por lo que esta fuera

de la ley, produciendo rechazo social. (p 17)

1.2.2. Identidad de género y homosexualidad

La estructuracion psiquica que determina la identidad sexual, se lleva a cabo a partir
de la dialéctica edipica, ante lo cual Peinado (2008) agrega que es el resultado de este
proceso el cual conduce a la heterosexualidad o la homosexualidad. Hasta donde la clinica y
las investigaciones del psicoandlisis permiten comprender, los nifios y las nifias incorporan
su identidad de género (por la forma en que son nombrados y por la ubicacién que
familiarmente se les ha dado) antes de reconocer la diferencia sexual. Esto ocurre antes de
los dos afios, con total desconocimiento de la correspondencia entre sexo y género. Después

de los tres afios suele darse la confrontacién con la diferencia de sexos”

Por su parte, Lamas (2008) concluye que: “la identidad genérica de las personas varia, de
cultura en cultura, en cada momento histérico. Cambia la manera como se simboliza e
interpreta la diferencia sexual, pero permanece la diferencia sexual como referencia universal
gue da pie tanto a la simbolizacién del género como a la estructuracién psiquica. La identidad
genérica, por poner un ejemplo simple, se manifiesta en el rechazo de un nifiito a que le
pongan un vestido o en la manera con que las criaturas se ubican en las sillitas rosas o azules
de un jardin de infantes. ... En cambio, la identidad sexual (la estructuracién psiquica de una

persona como heterosexual u homosexual) no cambia: histéricamente siempre ha  habido



personas homo y heterosexuales, pues dicha identidad es resultado del posicionamiento

imaginario ante la castracion simbdlica y de la resolucion personal del drama edipico.” (p. 19)

En la actualidad esta en aumento la busqueda de una explicacion genética de la
homosexualidad. La verdadera interrogante no radica ahi, sino en cémo, por la légica del
género, diferentes culturas valoran negativamente la homosexualidad. De ahi que
comprender la simbolizacién cultural de la diferencia sexual y el establecimiento del género,
resulta imprescindible para resolver éste tipo de cuestionamientos; por lo tanto, ya no se
trataria de defender el derecho de las "minorias sexuales” sino de cuestionar la
heterosexualidad como la "forma natural" alrededor de la cual surgen desviaciones

"antinaturales”. Por lo tanto, como también argumenta Lamas (2008, p. 18), que:

“el camino es comprender que las identidades sexuales de las personas responden a
una estructuracién psiquica donde la heterosexualidad o la homosexualidad son el
resultado posible. La logica del género valoriza una y devallda la otra. Por otra parte,
las identidades de género son inventos culturales, ficciones necesarias que sirven

para construir un sentimiento compartido de pertenencia y de identificacion.”

1.2.2.2 Percepcion de la homosexualidad en Chile



La homosexualidad ha estado presente siempre en nuestro pais, sin embargo, a nivel
cultural, la homosexualidad pasa a convertirse en homofobia rapidamente; de hecho,
diversos estudios indican que aun hay actitudes hostiles hacia los homosexuales, lo que
puede traducirse en altos niveles de discriminacion y victimizacion hacia éstas personas.
Céardenas y Barrientos (2008. p. 18) en su investigacion sobre: Actitudes Explicitas e
Implicitas hacia los Hombres Homosexuales en una Muestra de Estudiantes Universitarios en
Chile, citan variados estudios sobre este teman, entre ellos: “la encuesta de Comportamiento
Sexual del Cono Sur, donde s6lo un 5% de la poblacion esta de acuerdo con que hombres o
mujeres tengan relaciones sexuales con personas de su mismo sexo” (Barrientos & Paez,
2000). El estudio de la Corporacion Chilena de Prevencion del SIDA (1997) indicé que un
38,1% ha sufrido algun tipo de violencia a causa de su orientacion sexual en los ultimos cinco
afos. El dltimo informe del Movimiento de Integracion y Liberacion Homosexual (MOVILH,
2007) la que en el afo 2007 han aumentado un 16% las denuncias sobre hechos
homofdbicos respecto del afio 2006, lo que se traduce en 57 casos (asesinatos, agresiones
civiles, atropellos policiales, discriminacién laboral y educacional, entre otros). Por su parte,
la Encuesta de Cohesion Social en América Latina (MOVILH, 2007) indicé que al 27% de los
encuestados le molestaria mucho o algo que su hijo/a tuviera un amigo/a homosexual. Y,
segun el mismo estudio, Chile, comparado a otros paises de la region, ocupa el cuarto lugar

de menor a mayor intolerancia.”

Mayor informacién nos entregan estos investigadores con estudios que revelan que la
homofobia es mayor en regiones, en hombres y en menores niveles educativos. Por su parte,

“la Quinta Encuesta Nacional de la Juventud (Instituto Nacional de la Juventud, 2007) indica



gue el 21,1% de los jévenes considera a gay y lesbianas como vecinos indeseados,
ocupando el cuarto lugar de los mas indeseados (neonazis, drogadictos, alcohdlicos y
skinheads). Asimismo, muestra que los hombres (24,6%) discriminan mas que las mujeres
(17,4%). Otros antecedentes disponibles, mas sistematicos y periédicos, han sido obtenidos
por la Encuesta de Tolerancia y No Discriminaciéon (Ideas, 2003) y la World Values Survey
(JWVS], 2005). La primera encuesta indica que mas del 50% de la poblacién podria ser
tildada de homofdbica (entendida esta como una forma de prejuicio personal o institucional
hacia los homosexuales, que se manifiesta en temor o rechazo a la cercania fisica con
personas homosexuales), en tanto, considera que la homosexualidad debe ser un importante
tema de investigacion meédica que permita evitar que en el futuro sigan naciendo
homosexuales. En el informe 2001 de la misma encuesta, un 45,2% opina que la
homosexualidad deberia ser prohibida, pues va contra la naturaleza humana (ldeas, 2001) y
el 43% argumenta que a los homosexuales no se les debe permitir ser profesores en un
colegio (Ideas, 2003). Por otra parte, los datos recogidos por la WVS aportan mas
informacion sobre el tema en cuestion. Segun ellos, hay un cambio positivo en las actitudes
hacia la homosexualidad, aunque persiste la homofobia: de una media de 2,91 en el afio
1990 se ha pasado a una de 3,98 en el afio 2000 (la puntuacién de la escala oscilaba entre 1
y 10, expresando las puntuaciones superiores actitudes mas favorables). Este mismo estudio
indica que son mas tolerantes las mujeres y los mas jévenes”. (Cardenas y Barrientos 2008.

p. 19)

Céardenas y Barrientos (2008, p.20) concluyen que respecto a la religion, “los

protestantes son los mas intolerantes y los catélicos los méas tolerantes. Considerando el



nivel socioecondémico (NSE), aquellas personas de NSE bajo son las mas intolerantes y las
de NSE alto, las mas tolerantes. Sin embargo, estos ultimos dos estudios, si bien aportan

informacion relevante, son sondeos de opinién muy amplios.”

En cuanto a los propios resultados que arrojo la investigacion sobre Actitudes
Explicitas e Implicitas hacia los Hombres Homosexuales en una Muestra de Estudiantes
Universitarios en Chile; se concluye que: el discurso sobre la homosexualidad muestra,
indirectamente, que la categoria género sigue siendo sumamente importante y pertinente en
Chile para segmentar y jerarquizar a los grupos sociales. Es decir, cumpliria una funcion
legitimadora que permite sostener la desigualdad y mantener el dominio de unos grupos
sobre otros; por lo mismo, es el desvio de los roles de género y no la homosexualidad en si

misma la que seria sancionada por las personas. (Cardenas y Barrientos. 2008, p.23)

1.2.2.3 Relaciones de parejay género

La identidad individual esta dentro de lo que podemos llamar una identidad colectiva
gue se sostiene en el conjunto de simbolos y representaciones de una sociedad, en este

caso, la sociedad chilena.

En Chile tanto las identidades de género como sus representaciones han sufrido
transformaciones debido a los cambios en el estilo de vida y la insercién de las mujeres al
mundo laboral, desde una identidad marcada en el pasado por la asignacién tradicional del
rol reproductivo-privado a la mujer y el proveedor-publico del hombre, se ha pasado a un

espacio donde conviven concepciones tradicionales con estilos de vida modernos y a la



inversa. Segun una encuesta realizada por FLACSO-Chile (2003), si bien la igualad entre
géneros es valorada positivamente, persisten diferencias segun edad, estrato
socioecondmico, filiacion politica y/o religiosa. Al respecto el estudio de Sharim Kovalskys
(2005) es esclarecedor al afirmar que existen discursos menos estereotipados sobre el ser
mujer y el ser hombre, que conviven con practicas ancestrales, si bien las ultimas tres
décadas ha existido una flexibilizacion en los roles de género con la inclusion de politicas
publicas que incorporan esta perspectiva emerge una permanente tension de los sujetos por
la dualidad entre lo tradicional y lo moderno. Los relatos femeninos del estudio realizado en
personas de la Regidon Metropolitana, se construyeron sobre la base de la pareja asociados a
la familia, la crianza y la frustracion por la postergacion personal en pro de la union familiar,
atribuyéndole a los hombres caracter y autoridad mientras que los relatos masculinos se
construyeron teniendo como referentes el mundo laboral, la capacidad de seduccion
estableciendo una diferencia entre el mundo de la pareja y la familia con el de sus

identidades propias.

Algunos de los elementos que favorecen el cambio o flexibilizacion de roles son: la
inestabilidad laboral, dado que se asocia al hombre como proveedor, este es uno de los
factores provocan un replanteamiento de su identidad, originando la “crisis de la
masculinidad” planteada por autores como Olavarria, (2001) que coincide con las nuevas
concepciones de familia y el ocaso de la familia patriarcal predominante durante el siglo XX ,

deviniendo en:

e La decision de las mujeres sobre su cuerpo y su maternidad, que va de la mano a sus

proyecciones individuales antes que la asignacion del rol maternal.



e Lavisibilidad de la homosexualidad como realidad y otro temido, otredad que “no debe

ser”

e La democratizacion de las relaciones de pareja y crianza de los hijos, propiciando
nuevas dindmicas internas de familia.

e Finalmente, cabe destacar que las relaciones de pareja actuales se sustentan en el

afecto y no en relaciones netamente de dependencia econdmica, lo cual conlleva

nuevas exigencias también con los hijos e hijas.

Por su parte, la Oficial de Asuntos Sociales, Unidad Mujer y Desarrollo de la CEPAL,
Diane Alméras (2000) a partir de una investigacion, clasifica las visiones sobre el género que
persisten actualmente desde la perspectiva de hombres con parejas activas laboralmente, en
ella identifica cuatro categorias que se traducen en funciones practicas asumidas en la vida
cotidiana los participantes del estudio y sus parejas, siendo una evidencia mas de la
coexistencia de discurso/practica diferenciados sobre los géneros. Las clasificaciones

expuestas por la autora son:

1. Tradicional, donde la mujer, pese a estar incorporada al mundo del trabajo, asume la
mayoria de las responsabilidades del hogar relacionadas con su mantencion, atencion a
los hijos y al esposo, quien se percibe responsable de mantener una imagen exitosa y
proveer a la familia como principal sostenedor, siendo el trabajo remunerado femenino

producto de una necesidad estrictamente economica.



2. Transicion incipiente: se traduce en la ayuda masculina solamente cuando la mujer no
puede cumplir la mayoria de las funciones del hogar debido al cansancio u otra causa

circunstancial.

3. Transicion avanzada: en esta clasificacion se propician las negociaciones o pactos
entre la pareja sobre los deberes y funciones de cada miembro, en esta vision la mujer
constantemente supervisa y estimula las labores que tradicionalmente son de su dominio

y que el hombre realiza.

4. Tipo equitativo: ambos miembros de la pareja comparten tareas en funcion de la

disponibilidad del otro para realizarlas y comparten el cuidado y vinculo con los hijos.

La edad es un factor importante en las concepciones de género, puesto que, a mayor
edad, mas dificil se torna asumir la flexibilidad y compartimiento de roles entre las parejas

heterosexuales.

Sobre el discurso de roles de género existente en nuestro pais, la Encuesta de
Opinién Publica realizada por FLACSO-Chile (2003) denominada “Percepciones y Actitudes
de las y los Chilenos a principios del siglo XX es decidora en el ambito de su flexibilizacion:
un 93,3% de las y los encuestados estan de acuerdo en que los padres deben compartir de
igual forma el cuidado de la casa y las tareas domésticas, siendo las mujeres y los tramos de
edad mas jévenes quienes mas concuerdan con esta afirmacion, no obstante, al consultar si
cuando un hombre se hace cargo de la casa y las tareas domésticas pierde autoridad ante su

familia, un 18,2% de los encuestados estuvo de acuerdo con la afirmacioén, lo cual nos instala



ante las tensiones de la sociedad actual, donde los cambios y acomodos en los roles

domeésticos y cotidianos asumidos por cada género se transforman en un tema contingente.

1.3 Representaciones sociales de género

1.3.1 Funcion de las representaciones sociales en la construccion de género

Las representaciones sociales pueden definirse como una teoria natural que
integra conceptos cognitivos distintos como la actitud, la opinion, la imagen, el estereotipo, la
creencia, etc.” (Mora, 2002, p. 19) y, como parte de la articulacion de un sistema ideoldgico,
han posibilitado la interpretacion de procesos en los que intervienen elementos de naturaleza
afectiva, cognoscitiva, ideoldgica y social que subyacen tras la identidad de género. En la
construccién de representaciones sociales es fundamental la interaccién social, porque es a

partir de ella que se construye la identidad de género, traducida posteriormente en imagenes

y conductas. Esta teoria nace en 1961 con Moscovici, quien las define como:

(...) una modalidad particular del conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los
comportamientos y la comunicacién entre los individuos... La re p resentacion es un
corpus organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las
cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo
0 en una re lacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacion
(Moscovici, 1979, citado en Umaiia, 2002, p 27)

Por su parte, Bernal aflade que:



“Desde esta perspectiva, las representaciones de género constituyen elaboraciones
simbdlicas no solo visuales, sino también discursivas acerca de las relaciones entre
hombres y mujeres y su lugar en la sociedad. Pueden expresarse de multiples
maneras y constituyen el conjunto de ideas, creencias y significados a través de los
cuales cada sociedad, en un tiempo historico concreto, define los atributos sociales y
psicologicos asi como los estereotipos de los grupos sociales en cuestion”. (Flores

Bernal, 2007. p. 106)

Otra aproximacion al concepto la entrega Umafa Araya, (2002), para ella:

Las personas conocen la realidad que les circunda mediante explicaciones que
extraen de los procesos de comunicacion y del pensamiento social. Las
representaciones sociales (RS) sintetizan dichas explicaciones y en consecuencia,
hacen referencia a un tipo especifico de conocimiento que juega un papel crucial
sobre como la gente piensa y organiza su vida cotidiana: el conocimiento del sentido
comun... Las R S, en definitiva, constituyen sistemas cognitivos en los que es posible
reconocer la presencia de estereotipos, opiniones, creencias, valores y normas que

suelen tener una orientacién actitudinal positiva o negativa (p. 11)

En los apartados anteriores nos referimos a la identidad como término que abarca la
identificacion y la formacion del o la sujeto a lo largo de su experiencia vital, las
representaciones sociales serian, por ende, la forma o procesamiento, el conjunto de teorias

u orientaciones personales de cada ser humano para actuar en el mundo, construccion que



no esta ajena a la ideologizacion y, siguiendo el planteamiento de la misma autora, seria
imprescindible develar para, desde el desentrafiamiento de estas creencias, incidir y
modificar las posteriores conductas, pues toda representacion social se traduce y evidencia
en la practica y comportamiento de cada persona, en cuanto realidades subjetivas, es decir,
aquellas que pasan por la interpretacion que tienden a objetivarse y a constituir realidades

gue los sujetos perciben como ajenas o externas a si mismos.

Una sociedad o cultura comparte sus representaciones sociales, comprendidas como
el conjunto de creencias, pues el pertenecer a un determinado grupo de clase, etnia, sexo u

otro incide en la configuracion de la representacion individual. Siguiendo a Umafia (2002)

Las inserciones de las personas en diferentes categorias sociales y su adscripcion a
distintos grupos, constituyen fuentes de determinacion que inciden con fuerza en la
elaboracion individual de la realidad social, y esto es, precisamente, lo que genera
visiones compartidas de la realidad e interpretaciones similares de los

acontecimientos. (p.14)

De lo anterior se desprende que la principal funcion de las representaciones sociales
es la unién de los grupos, los cuales ofrecerian cierta resistencia ante una modificacion
consustancial de ellas. Desde esta perspectiva puede comprenderse parcialmente porque en
la sociedad chilena, pese a afios de discursos que proclaman la equidad de género y la
multiculturalidad, estos no han tenido un eco efectivo en las practicas sociales cotidianas a

gran escala.



Segun Sandoval (1997, citado en Umafa 2002, p.37) las R S tienen cuatro funciones:

» La comprension, funcion que posibilita pensar el mundo y sus relaciones.

« La valoracion, que permite calificar o enjuiciar hechos.

» La comunicacion, a partir de la cual las personas interactian mediante la creacion y
recreacion de las representaciones sociales.

* La actuacion, que esta condicionada por las representaciones sociales.

Las representaciones abarcan las imagenes mentales, no obstante, la principal
diferencia entre ambos conceptos radica en el dinamismo de las representaciones y la
estaticidad de las imagenes, siendo las ultimas reflejos de los acontecimientos externos.
Estos reflejos estan fuertemente atravesados por los modelos impuestos por los medios
masivos de comunicacion, que se constituyen en realidad, dado su preponderancia en la
sociedad actual. La construccién de las representaciones sociales de género incidira
entonces directamente en los roles que cada persona asuma, los cuales, definidos como
conductas visibles, tienen un impacto en la identidad de género, puesto que asumir uno u

otro rol 0 accién es la parte observable de lo que somos 0 queremos ser.

Si bien hoy nos desenvolvemos en una sociedad donde el cambio y el ritmo acelerado
de vida y los procesos, nos obligan a replantearnos las identidades individuales y colectivas o
asumir roles nuevos e incursionar en aspectos que antes estaban vedados por divisiones
sexistas, persisten en el imaginario, atributos o expectativas sobre lo esperable o deseable

para un ser hombre o ser mujer.



2. GENERO Y EDUCACION
2.1 Aproximaciones histoéricas a la educacion en Chile

El origen de la educacion chilena, no deja de ser comun en comparacion a las
demas sociedades; comienza informalmente a través de las enseflanzas de las madres y
ancianos que regulan y orientan la vida de los jévenes. Sin embargo, de forma posterior, este
papel es entregado a los sacerdotes, “quienes durante la época colonial de nuestra historia,
se dedican a fundar los primeros colegios; en los primeros afios de la colonia no hay una
sistematizacién de la educacién, sino mas bien un afan evangelizador de estas nuevas

tierras para el catolicismo.” (Soto, 2006, p. 26).

La educacion se centré en el trabajo de los religiosos, quienes tenian la facultad de
ensefar. Las personas que no eran religiosos, los laicos, sélo lo podian hacer si el Cabildo
de cada zona se los permitia. Para ello “se les exigia no haber sido condenado a pena
infamante, no haber ejercido oficio servil, buena vida y costumbres, limpieza de sangre y no
tener cuentas pendientes con el Santo Oficio” (Soto, 2006, p. 26). Los primeros profesores,
gue fueron habilitados para la ensefianza en latinidad (lo que hoy corresponderia a
enseflanza media) fueron Pedro Hernandez de Paterna, Gonzalo de Segovia y Alonso de
Escudero, Diego de Céspedes, Diego Serrano y Pedro Padilla. El primer educador nacido en
Chile fue Juan de Oropesa, quien en 1615 pedia autorizacion al Cabildo de Santiago para

ensefar a leer y escribir.

Soto (2006), quien publicé un estudio sobre los origenes de la educacion en Chile,
concluye que de las primeras instituciones de educacion de las que se poseen registros, se

destacan: el Colegio de Naturales de Chillan, y la Academia Regia Carolina Chilensis,



conocida como Convictorio Carolino; y a estas se suman las diversas instituciones de
educacion monastica que poseian las diversas congregaciones religiosas. En cuanto a los
inicios de la universidad, éste autor agrega que fue afios mas tarde donde se ve la necesidad
de fundar universidades que permitan la educacion de nuevos religiosos, entre éstas se
reconocen la Pontificia Universidad de Santo Tomas fundada por los dominicos en 1622 y la
Pontificia Universidad de San Miguel creada en 1623 por la Compafiia de Jesus. El afio 1741
se terminan estas instituciones cuando surge la figura de la Real Universidad de San Felipe,

como la primera universidad estatal.

Finalmente, el mismo autor agrega que la situacién de la educacion cambiara con el
surgimiento de los movimientos independistas. En 1813 la nueva junta de gobierno
manifiesta su preocupacion y necesidad de una regulacién de la educacién publica. Por ello
se promulga el: Reglamento para Maestros de Primeras Letras, el cual pretende establecer
las bases de lo que sera la educacion en Chile, el cual se puede sintetizar en los siguientes
principios:

1. La educacion ha de ser gratuita.

2. Toda persona que ensefie debe regirse a lo establecido por el reglamento,

3. Se crean escuelas para nifias, las cuales son anexos de los conventos de religiosas,

guienes custodian su ensefianza y

4. Se propone la existencia de una educacion particular.



Se insiste en la necesidad de una educacion mas ligada a las necesidades practicas y
vitales de la poblacion. Esta necesidad de regular la educacion y dar a través de ella una
formacion mas liberal y patridtica, continu6 con los gobiernos chilenos tras la independencia,
por lo tanto, una necesidad importantes es la preocupacion por educar y al mismo tiempo
disciplinar a las clases populares a través del desarrollo del sistema educativo, el cual se

convirtié en una politica estatal de largo aliento que se mantuvo durante todo el siglo XIX.

El portal de la cultura chilena, expone que en esa época, el sistema educacional se
dividié en dos secciones fuertemente diferenciadas. Por un lado, la instruccién primaria, de
caracter elemental y masivo; por el otro, la instruccion secundaria y superior, de caracter
selectivo y orientada a las élites. Con el tiempo, la segunda se convirtid6 en un importante
mecanismo de ascenso social para los grupos medios emergentes, mientras que la primera
mantuvo durante todo el siglo su caracter masivo y orientado a dar una instruccién basica y

elemental.

Tras la promulgacion de la Ley de Instruccion Primaria en 1860, el Estado se convirtio
en el principal sostenedor de la educacion. La ley garantizaba la gratuidad de la ensefianza
primaria y la responsabilidad fiscal con respecto a ésta. El sistema educacional quedé dotado
de una estructura centralizada en la que el Estado controlaba la actividad pedagdgica v,
dividido en dos sectores: la educacion primaria publica, a cargo del Estado y las
municipalidades; y la educacion primaria particular, que abarcaba tanto escuelas pagadas
como algunas gratuitas pertenecientes a la Sociedad de Instruccion Primaria y otras

sociedades filantropicas.



El sitio de Memoria Chilena, aporta datos interesantes, como por ejemplo, que a partir
de 1850, la accion educativa estatal se orienté a organizar y fortalecer la institucionalidad de
la escuela, soporte basico del sistema educativo nacional. La construccion de la sociabilidad
escolar tuvo lugar en dos ambitos. El primero de ellos tiene relacién con la creacién de un
sitio disciplinado y ordenado, segregado del mundo familiar y vecinal, a través de normas que
definian el uso del espacio y el tiempo por parte de los alumnos y preceptores. Las practicas
pedagdgicas tendieron a reforzar este aspecto, separando a los alumnos en cursos y niveles,
imponiendo horarios, homogeneizando el uso de textos —como los silabarios- y estableciendo
un sistema de premios y castigos, asi como evaluaciones anuales del desempefio escolar. El
segundo ambito tiene relacién con la institucionalizacion de la escuela en cuanto a fuente de
conocimiento y verdad. Con la finalidad de formar preceptores capacitados para ensefiar, se
crearon Escuelas Normales en todo el pais. En la década de 1880, la introducciéon de
métodos pedagdgicos desde Francia y Alemania contribuyd a institucionalizar un sistema

educativo que cobraba creciente autonomia en relacion al conjunto de la sociedad.

De acuerdo a Egafa (2003), es en 1881, cuando se firma el decreto que establecia a
las escuelas mixtas, como centros educativos especificos para la poblacion rural y urbana, a
fin de entregar educacion a todos los habitantes; antes de eso las escuelas estaban
segmentadas por sexo. En cuanto al programa de estudios era similar a las escuelas que
admitian estudiantes de un solo género, y eran dirigidos por preceptoras y los nifios podian
permanecer en esta escuela hasta los 12 afios, debiendo pasar después a escuelas de

hombres.



Si bien, no hay documentacion en cuanto a como se vivenciaban las relaciones de
género al interior de las aulas, si fue un hecho, que las escuelas mixtas constituyeron un
avance en términos de cobertura y de acceso a programas de estudios comunes en el

proceso de escolarizacion primaria femenina.

Sanchez (2007) documenta que: los liceos fiscales femeninos fueron creados recién a
partir de la década de 1890 y su objetivo no era preparar a la mujer para los estudios
superiores; sino ensefar labores domésticas. La demanda por una instruccion secundaria en
este periodo (entre 1881 y 1908 hubo 105 mujeres que alcanzaron el grado de Bachiller en

Filosofia y Humanidades) fue realizada por colegios privados.

La demanda social por instruccion hizo que el Estado lentamente reaccionara y creara
Liceos femeninos que poco a poco fueron respondiendo a la necesidad por una educaciéon
que preparara para continuar estudios universitarios hasta que en 1912 el Estado decretd
que el plan de estudios vigente para los Liceos de Hombres también era valido para los
Liceos de Nifas. Es en 1920, con la promulgacion de la Ley de Instruccion Primaria
Obligatoria, se cierra el periodo de gestacion y consolidacion del sistema de educacion

primaria en Chile.

Con la llegada al gobierno de Eduardo Frei Montalva, “la educacién tiene un cambio
sustancial, con la creacion de la reforma de 1965, que consistia en tener una igualdad de

oportunidades, en una responsabilidad socio-cultural, en tener una formacién para el futuro.



La estructura quedoé dividida en cuatro: Educacion Parvularia, Educacion General Béasica (8
afos), Educacion Media (4 afos, dividida en Cientifico-Humanista y Técnico-Profesional), y
Ensefianza Superior. En consecuencia el analfabetismo bajéo a 900.000 y se alcanzé una

cobertura del 95%.” (Soto, 2003, p.3)

La educacion puede definirse como el proceso de socializacion de los individuos. Al
educarse, una persona asimila y aprende conocimientos. Este proceso implica una
concienciacion cultural y conductual, donde las nuevas generaciones adquieren los modos
de ser de generaciones anteriores o las reconstruyen y a su vez se perpetua el modo de ser

de una sociedad.

Acker (1994) acota diciendo que las relaciones sexo/género en educacion, y en cada
uno de los ambitos sociales, siguen marcando los modelos y referencias que mujeres y
hombres utilizan para la construccién de su identidad; por lo que el proceso educativo se
materializa en una serie de habilidades y valores, que producen cambios intelectuales,
emocionales y sociales en el individuo. De acuerdo al grado de concienciacion alcanzado,
estos valores pueden durar toda la vida o solo un cierto periodo de tiempo. En el caso de los
nifos y las nifias, la educacion busca fomentar el proceso de estructuracion del pensamiento
y las formas de expresion del individuo, ayuda en el proceso madurativo sensorio-motor y

estimula la integracion y la convivencia grupal.

La educacién formal o escolar, por su parte, consiste en la presentacion sisteméatica de

ideas, hechos y técnicas a los estudiantes. Una persona ejerce una influencia ordenada y



voluntaria sobre otra, con la intencién de formarle. Asi, el sistema escolar es el modo en que
una sociedad se transmite y conserva entre las nuevas generaciones. Por otra parte, cabe
destacar que la sociedad moderna otorga particular importancia al concepto de educacion
permanente o continua, estableciendo que el proceso no se limita a la nifiez y juventud, por
el contrario, el ser humano adquiere conocimientos a lo largo de toda su vida, a lo que
denominamos: autoeducacion; siguiendo a Paulo Freire (1965), "nadie educa a nadie", todas
las personas nos educamos a nosotras mismas en la comunidad, en un tiempo que se inicia
cuando tenemos nuestra vida en nuestras manos y que termina con la muerte, por lo tanto,
NO nacemos personas, Nos convertimos en personas a través de nuestro propio esfuerzo
educativo, que se construye de acuerdo con el género, la condicion social, histérica, racial,
étnica, geografica y la etapa de vida en que nos encontremos, vision que excluye la idea de

formadores de personas.

2.2 Género y Educacién Superior en Chile

El Estado permitié el ingreso de la mujer chilena a la universidad en 1877, y desde esa
fecha, especialmente; la educacion superior en Chile ha experimentado grandes cambios;
sobre todo durante los ultimos 25 afios, especialmente en su estructura y composicion. La
década de los setenta estuvo marcada por un fuerte incremento en el ingreso de jévenes
tanto a la educacion secundaria como superior en todos los segmentos sociales,

amplidndose la cobertura particularmente para las mujeres.

Si en 1960 sélo un 2,9% de las jovenes entre 20 y 24 afios de edad se encontraba

estudiando en la universidad, para 1970 la cobertura se duplicé alcanzando el 7,1%.



En contraste, los varones tenian en 1970 una cobertura del 11,4%. La reforma
universitaria de 1967, unido al espiritu de igualdad social que inspiré a los gobiernos
de turno, habria permitido la democratizacion de la estructura de la educacion superior
desde las bases, politicas que a su vez se sustentarian en la plena autonomia

universitaria y el financiamiento publico garantizado. (Araujo, 2005, p.4)

A mediados de la década de los setenta la cobertura continda aumentando
considerablemente: en cinco afios el ingreso de las mujeres habia aumentado a un 13,6%
(respecto al 7,1% de 1970) y el de los hombres a un 18.8% (respecto al 11.4% en 1970).
Segun Rojas (2003 citado en Araujo, 2005, p.4) las politicas educacionales llevadas a cabo
por los gobiernos de Frei Montalva y Allende, habrian permitido, a pesar del intervencionismo

militar, el incremento proporcional en el ingreso para ambos sexos al sistema universitario.

Siguiendo al mismo autor, este agrega que durante la segunda mitad de la década del
setenta comienza a gestarse el proceso de reforma de la educacion terciaria, consolidada
mediante la promulgacion de la Ley Organica Constitucional de Educacién (LOCE) de 1980.
Los fundamentos de estos cambios se basan en el nuevo rol del Estado, representado en el
principio de subsidiariedad, y el consiguiente traspaso de responsabilidades al sector
privado. Es asi como durante la década de los ochenta, la educacion superior chilena es
reformada profundamente; mediante los Decretos N° 1, N° 5 y N° 24 de 1981, se crea un
sistema de educaciéon que ofreceria a los egresados de la educacion media tres posibilidades
en la continuacién de sus estudios: las Universidades, los Institutos Profesionales y los

Centros de Formacion Técnica. Ademas se habilita al sector privado para incorporarse en



forma definitiva a la educacion superior, a través de la creacion y administracion de

instituciones.

Actualmente, la oferta académica se distribuye de la siguiente manera: 62 son
Universidades — 16 estatales, 9 privadas con subsidio estatal y 37 privadas sin subsidio del
Estado -, 51 Institutos Privados y 115 Centros de Formacion Técnica. Estos ultimos son
privados y no reciben apoyos de parte del Estado. Ademas se deben incluir en el sistema los
5 institutos de estudios superiores pertenecientes a las Fuerzas Armadas. En total estas

instituciones cuentan con 532 sedes en las principales ciudades del pais.

La formacién del profesorado es un tema contingente cuando se habla de la calidad de
la educacion, no obstante, este debate excluye otros aspectos inherentes a la educacion

cono ente (re) socializador. Desde la Optica de género tenemos que:

Tradicionalmente la universidad se ha caracterizado por ser un entorno masculinizado.
Durante siglos las mujeres han tenido pocas oportunidades de acceso a las labores
académicas en la educacion superior y todavia son minoria en gran cantidad de

paises (Del Pino, 2005, p 144)

Si bien la profesion docente esta conformada mayoritariamente por personas del sexo
femenino, esta se da en un entorno donde la jerarquia sigue siendo inequitativa entre los

géneros, de este modo, Berrios s/f nos dice que:



Hablar de género en el desarrollo, en términos generales, no solo supone implementar
estrategias dirigidas Unicamente a las mujeres, implica también atravesar
estructuralmente todas las politicas estatales. La probleméatica de género es social y
politica configura una determinada logica de estructuracion de la sociedad, de la
distribucion del trabajo y del poder, cuyos efectos se dan en toda la poblacion, aunque
con consecuencias diferenciadas segun sea el cruce de las variables de clase social,

etnia, edad y género. (p 1)

El acceso a la universidad o a lo que se llama educacion formal implica un mayor
reconocimientos social, prestigio y valoracion, por ello, el espacio universitario se constituye
en un sitio para mermar desigualdades En una sociedad donde informacion es poder el
ingreso a la universidad tanto de mujeres como de varones traspasa desde lo publico a la
esfera privada donde los roles tradicionales de la pareja y familia adquieren nuevos sentidos:
al tener mayor ecuacion y a la autonomia econdmica, la mujer puede decidir sobre la
administracién cotidiana, la educacion de los hijos, si es que desea tenerlos, abriéndose un
espacio de igualdad y simetria en la relacion de pareja que rompe con algunos esquemas
sociales que asignan a la figura masculina el rol de proveedor. Por otro lado, la incorporacion
a la universidad como espacio de emancipacion esta dado por la pertenencia a una clase
social, por ello, no todas las mujeres tienen acceso a ella como elemento de movilidad social
dado que es la educacion superior la que delimita el papel social futuro de las personas. No
obstante y pese al paso de las mujeres por la universidad, esto no implica un trabajo estable
a futuro, bien remunerado y seguro puesto que opera en este plano sesgos de

discriminacion.



Hablar de universidad en Chile y politicas de género nos obliga a situarnos en el
contexto en el cual nos encontramos insertos: el latinoamericano donde si bien cada nacion
tiene su especificidad, comparten ciertos rasgos en comun con el resto de los paises donde:
pese a que hay un aumento en la equidad en el acceso a la educacion superior, las areas del
conocimiento siguen divididas reservando las humanidades y artes para el ambito femenino y
las ciencias y el desarrollo tecnologico para el masculino, al respecto cabe destacar que “En
Chile dos tercios de la poblacion femenina se concentra en la educacién cientifico-humanista
mientras que so6lo un tercio en la técnico profesional” ( Bonder, 2004, p 15). Subyace en lo
anterior que hay espacios del conocimiento que no son igualmente valoradas, de esta
manera, las ciencias son sobrevaloradas por sobre las tradicionalmente femeninas como la

crianza, la familia, el cuidado de los enfermos de la naturaleza entre otras

En cuanto a la docencia, en el nivel primario y secundario a nivel latinoamericano la
mayoria de los docentes son profesoras, en tanto que los cargos directivos son ocupados por
hombres. Esta situacion cambia en la educaciéon superior, donde la mayoria de los cargos

académicos y de direccidn estan ocupados por varones.

2.3 Corrientes de pensamiento en educacién



Las disciplinas que apoyan a la educacién son: la ética, desde la filosofia, es decir, la
filosofia de la educacion; la sociologia de la educacién, que estudia los condicionantes
sociales que afectan al proceso educativo y la psicologia de la educacion, que estudia las
teorias del aprendizaje, entre otras, desde las cuales emergen visiones intrinsecas sobre el
género, destacando la filosofia de la educacién, que nos permite replantearnos el proceso,
motivo por el cual se hace necesario explorar las diversidad de corrientes que han

repercutido en la educacion actual y también aquellas que proponen alternativas.

2.3.1 El humanismo

Hablar del humanismo es referirse a "cualquier sistema o forma de pensar o actuar en

el cual el interés humano, los valores y la dignidad personal predomina”. (Hierro, 2003)

En su "Carta sobre el Humanismo", Heidegger (1988) afirma que éste significa meditar
y cuidar que el ser humano sea humano, y no inhumano. Se puede hablar de varias
interpretaciones de cémo alcanzar lo humano: por medio de la Paideia, para el mundo griego
clasico, (conocerse a si misma-o e imitar al "hombre prudente"); por medio de la educacién
para lo social, en el marxismo; la educacién para la salvacion, en el cristianismo; la

autenticidad, para el existencialismo; la cientificidad racional, para la época actual.

2.3.2 La educacion humanista



Hierro (2003), asegura que histéricamente se han dado dos formas de concebir la
educacién para las mujeres y los hombres: la tradicional, que hace énfasis en la obediencia a
los patrones acostumbrados de identidad del género, y la llamada educacion activa o nueva.
En el caso de los sujetos femeninos la identidad tradicional del género esta centrada en el
matrimonio, la maternidad y el cuidado infantil, mientras que para el masculino, en el trabajo,
el éxito y la competencia. La educacién nueva o activa surge de una preocupaciéon por el ser
del educando, por seguir sus necesidades e intereses, mas alld de las formas

acostumbradas de ser y actuar que propone la tradicion.

La educacién de las mujeres es un problema que apenas, las mismas mujeres, han
comenzado a investigar. Tradicionalmente -fuera de algunos ejemplos aislados- se pensaba,
bastaba con seguir "el instinto femenino”, puesto que las mujeres, en forma "natural”, saben

ser madres, esposas y amas de casa.

Es hasta este fin de siglo que la psicologia y la sociologia han iluminado acerca de las
diferencias -no sélo de género- de la llamada "conducta instintiva”, y estudios como el de
Elizabeth Badinter (1986, citada en Hierro, 2003, p. 15) cuestionan la existencia del llamado

"instinto maternal”.

Una educacion humanista enfatiza en la experiencia subjetiva, en la libertad de

eleccion y la importancia en la creacion de significado individual, asi, el enfoque psicoldgico



en este campo se erige como reaccion al conductismo y al psicoandlisis. Planteando que el
aprendizaje es un proceso activo que sefiala a los profesores como un componente dinamico

del intercambio ensefanza/aprendizaje.

2.3.3 La educacion democratica

En el plano académico, la igualdad educativa significa la lucha por la democracia en la
educacion. Si se hubiera de definir la democracia, podria hacerse diciendo que es la

sociedad en la cual no solo es permitido, sino exigido, el ser persona. (Zambrano, 1988)

En la mayoria de los paises el discurso sobre la democracia no considera entre sus
prioridades la cuestion femenina, circunstancia que oscurece los logros de los movimientos
liberadores de todo el mundo y que dificulta la posibilidad de acercarse a una democracia

real dado que no se toman en cuenta los intereses de la mitad de la humanidad: las mujeres.

La democracia del género se alcanza cuando grupos importantes de mujeres logran la
conciencia feminista, o conciencia de género democratica, a través de la nueva educacién

femenina. (Hierro, 2003)

Hablar, hoy en dia, de discriminacion sexual en la escuela parece innecesario. Para
Mufoz y Guerreiro, (2001) pensar que la igualdad de las mujeres y hombres esta asegurada

por la obligatoriedad (1970) de la educacion mixta en escuelas sostenidas con fondos



publicos en todas las etapas educativas, no es lo mas acertado; puesto que, en ella, se
siguen dando distintos modelos: desde los que mantienen una actitud discriminatoria
“tradicional”, que implica expectativas diferentes para chicos y chicas, hasta los que tratan de
imponer y generalizar la cultura y valores masculinos considerandolos los Optimos y

universales.

Las ultimas investigaciones que tratan de una educacién con miras y enfoques de
género, es la denominada “coeducacion”, entendida como el proceso intencionado de
intervencidon a través del cual se potencia el desarrollo de nifios y nifias, partiendo de la
realidad de dos sexos diferentes hacia un desarrollo personal y una construccion social
comunes y no enfrentados, quiere una educacién integradora del mundo y de las
experiencias de las mujeres, cuestiona las formas de conocimiento dominantes e involucra
en el proceso educativo a toda la comunidad escolar: madres, padres, profesorado, nifios y
nifas, personal no docente, etc. Obras como las de Xavier Bonal: “Las actitudes del
profesorado ante la coeducacion” (1997) abren el debate hacia nuevas formas de unificar y

visualizar el contexto social de la pedagogia y género.

2.3.4 El humanismo democrético



Supone alcanzar la igualdad conservando la diferencia, en primer lugar, igualdad entre
los géneros, puesto que es la condicidbn necesaria para poder referirse a la educacion
democratica. La democracia entrafia la igualdad en el uso del poder privado y publico; la
participacion en las decisiones que nos conciernen a todos, y la consideracion de que cada

persona vale igual y detenta los mismos derechos que los demas.

La educacion democratica supone procurar a los dos sexos por igual las
oportunidades educativas que se ofrezcan en su comunidad. Para ello es necesario aceptar
que los hombres y las mujeres somos iguales en cuanto al ser y al valer, y diferentes en

cuanto a los rasgos de nuestra identidad personal. (Hierro, 2003)

2. 4 Feminismo y educacion

Teoria feminista y estudio sobre género y educacién

Al referirse a teorias, se definen como la construccion de conjuntos de argumentos
interrelacionados sobre cédmo funciona algin aspecto del mundo, por lo tanto, al hablar de
teoria feminista, se incluyen perspectivas que guian hacia respuestas sobre el sexo y el

género. (Acker, 1994, p. 63)

Los principales enfoques desde los cuales han surgido y surgen las perspectivas en

cuanto a geénero y educacion, estan en concordancia con estas tres perspectivas, sin



embargo, no es dificil encontrar textos con hibridez, propios de los cambios que surgen

constantemente.

2.4.1 Humanismo y feminismo

La forma nueva de humanismo que surge a partir de la perspectiva de género, apunta
a no asimilar lo humano Unicamente al ser masculino, el hombre; es decir, no considera "lo
humano" como la representacion del género masculino (civilizado, blanco, cristiano). Se trata
de un humanismo de la igualdad que considera lo humano como lo propio de ambos
géneros; comprende la realidad humana en forma binaria: hombre/ mujer y viceversa, la

paradoja apunta que el ser mas parecido al hombre es precisamente la mujer.

2.4.2 Feminismo liberal y educacion

La meta fundamental del feminismo liberal es asegurar la igualdad de oportunidades
de los sexos. Su intento dentro de la educacion, es eliminar las barreras que impiden que las
chicas alcancen su total potencial, independientemente que se encuentren localizadas en la
escuela, el psiguismo, o las practicas laborales discriminatorias. Los fundamentos
conceptuales para esta corriente en la educacion son: la igualdad de oportunidades, la

socializaciéon y estereotipos de sexo y la discriminacion sexual. (Acker, 1994).

2.4.3 Feminismo socialistay educacion



La mayoria de las teorias feministas socialistas se han centrado en la posicion de la
mujer dentro de la economia y la familia. En cuanto al desarrollo de aspectos educacionales,
ha estado influida por las trayectorias neomarxistas dentro de la Sociologia de la Educacion.
Un concepto fundamental usado dentro de estos escritos es “reproduccion”. (Arnot y Weinter
1987 citado en Acker 1993)
Los tedricos han analizado como la escolarizacion, mediante diversos mecanismos, perpetia
la division de las clases dentro de la fuerza de trabajo. Los socidlogos socialistas de la
educacion han usado estas teorias como punto de partida para una “perspectiva politica-
econdémica”, segun Arnoty Weiner (1987, citados en Acker 1994, p. 64) llamando la atencion
sobre la funcidn de las escuelas en la reproduccion de la division sexual y social del trabajo

en la familia y en el lugar de trabajo.

2.4.4 Feminismo radical y educacién

Como las feministas socialistas, las feministas radicales quieren ver un cambio
fundamental en la estructura social, que elimine el dominio masculino y las estructuras
patriarcales. La meta de la educacion feminista, escribe Mary O”Brien (1983), no es la
igualdad en el conocimiento, el poder vy la riqueza, sino la abolicion del género como la

realidad cultural opresiva.

La produccion escrita en esta linea se caracteriza por dos intereses fundamentales: (1)
El monopolio de la cultura y el conocimiento por parte de los hombres, (2) las normas

establecidas para los sexos en la vida cotidiana de las escuelas.



2.5 Formacion de pedagogos/as y concepciones sobre el rol del profesor/a en la

sociedad

2.5.1Concepciones del rol docente en la sociedad

Para cada época se ha esperado que los y las profesoras respondan a ciertos
requerimientos dentro de la sociedad, ya sea desde la perspectiva de la escuela como
empresa que forma personas para los requerimientos comerciales, como unidad creadora de
contracultura o bien, en una sociedad que se autodefine con los principios democraticos
como la chilena, impulsora de ciudadanos que contribuyan a los fines colectivos de la Nacion

y el mundo.

El y la maestra como transmisores de conocimientos, como guia del proceso de
aprendizaje de acuerdo a los patrones de la cultura actual o facilitador del mismo, como
creador de un curriculum por competencias influenciado fuertemente por el modelo de libre
mercado dominante son algunas de las ideas que tienen asidero en las instituciones de

profesionales de la educacion. No hay que desconocer que en el proceso educativo:

coexistian distintos roles sociales, con mayor o menor apego a las convenciones, los
modales, la cortesia, el autocontrol, la etiqgueta y muchas otras reglas que regulaban el

trato entre las personas, sin ser plenamente conscientes de las desigualdades en las



que se iban inscribiendo las actitudes, conductas, comportamientos, oportunidades,

etc. de los distintos estamentos sociales. (Caride 2001, p 4)

Desde esta perspectiva, se abordard la pedagogia como una herramienta de
transformacion social de la realidad y de practicas excluyentes, dado que la problematica de
género aparece vinculada a otras categorias estigmatizadoras de desigualdad como clase y
etnia, por ende, comprendemos que la pedagogia va mas alla de simplificarse como un
proceso que se limita al aula y al logro de aprendizajes, y apunta hacia lo que Gimeno (2001,
citado en Caride s/f, p. 7) define como: “Una educacion que sea propicia para la convivencia
en la cultura global y en sus formas deseables de desarrollarla, dotando de sentido a lo que
nos rodea y a nosotros mismos, en tanto que necesidades inherentes a la naturaleza
humana”. El sistema escolar es, por ende el responsable de forjar las bases de una
sociabilidad posterior de sus miembros bajo la direccion de un o una profesional de la

educacion, llevandonos al concepto de Pedagogia Educacion Social la cual pretende:

Por un lado, promover la insercion, inclusion y participacién activa de las personas y
de los colectivos sociales en los territorios y comunidades en los que se llevan a cabo
sus procesos de socializacidon, en intima conexion con la politica, la cultura, las
instituciones, etc. que intervienen en las dinamicas generadoras de desarrollo personal
y social. Por otro, habilitar recursos, programas y actuaciones que permitan afrontar
necesidades y problemas especificos de la poblacién, que impiden, limitan,
condicionan el pleno ejercicio de sus derechos civicos y de las libertades en los que se
fundamentan. Y que, de modo prioritario, aluden a quiénes estan en situacién de

riesgo, dependencia, conflicto, minusvalia, inadaptacion, marginacion, exclusion o



deprivacion social (menores, mujeres, personas mayores, drogodependientes,

reclusos, inmigrantes, minusvalidos, pobres, desempleados, etc.). (Caride s/f p 9)

Es decir a la pedagogia comprendida como parte de una educacion social que enfatice
la creacion de una sociedad mas justa y equitativa que considere a las personas en

desventaja.

Remitiéndonos a la perspectiva de género, actualmente se trata de un espacio que
implicitamente delega funciones y atributos para uno y otro. Por lo tanto el rol de la
pedagogia desde esta perspectiva sera contribuir a la construccion de la equidad y la
igualdad a partir de una educacion que favorezca el desarrollo de individuos criticos que se

integren en la comunidad global y participen activamente en ella.

2.6 Identidad pedagogicay paradigmas en la formacion inicial docente

La identidad docente: es aquella por la cual los y las profesoras se reconocen y son
reconocidos por otros como pertenecientes a una determinada categoria social, de
educadores y educadoras, esta comienza a constituirse desde la formacién inicial docente,
por ello, se precisa intervenir en ella desde la perspectiva de género, de este modo: “La
“formacién docente” entonces se va produciendo mediante sucesivas construcciones que
combinan elementos aportados por diferentes campos de experiencia6 particular e histérica

(Morgade, 2007, p 402)



Remitir a identidad alude a la pregunta por quiénes somos y cual es nuestra funcion o
rol en la sociedad la cual sera abordada desde la identidad profesional remitiéndonos
posteriormente a las ideologias predominantes en la formacion de los futuros profesores y
profesoras. El rol mencionado con anterioridad ha devenido a la par con los cambios
historicos y con la concepciéon del y la docente en si, de este modo, durante los afios 50 la
docencia era concebida como un llamado proveniente de la vocacion que exigia la entrega a
modo sacerdotal, para pasar a mediados de los afios 60, con la influencia de la perspectiva
racionalista-instrumental, a un énfasis puesto en la técnica del y la profesional para lograr
objetivos determinados, es decir, del profesor como instrumento. Posteriormente, a partir de
los 90, esta concepcion cambia hacia un modelo de profesor/a reflexivo y critico que
contribuye a la transformacion del entorno, donde puede incluirse llamada pedagogia social
tratada en el apartado anterior. Al remitirnos a la actualidad, desde inicios del 2000 se ha
tratado de implementar el curriculum por competencias, donde el rol del y de la docente se
traduce en un estratega capaz de lograr el aprendizaje de habilidades y destrezas en sus
estudiantes para hacerlos sujetos competitivos al mercado, no obstante, esta vision
desconoce como misién global: la de constructora de la sociedad los cuales coexisten con
los ideales de democracia, y el bienestar social. Por su parte, el Marco Para la Buena

enseflanza define que los y las profesionales de la educacion: “

... son educadores comprometidos con la formacién de sus estudiantes. Supone que
para lograr la buena ensefianza, los docentes se involucran como personas en la
tarea, con todas sus capacidades y sus valores. De otra manera, no lograrian la
interrelacion empatica con sus alumnos, que hace insustituible la tarea docente. (MBE,

2000, p 7)



La educacion es un espacio multidimensional que no estd al margen de los
macroprocesos mundiales y locales, por lo cual se precisa develar las condiciones y
condicionantes actuales de la formacion docente y se hace clave explorar qué concepciones
han imperado en su construccion para posteriormente analizar las practicas cotidianas con la
finalidad de mejorarlas o bien aprender de ellas. Los principales paradigmas que han

intervenido en la formacion del profesorado actualmente son:

- Proceso-producto: donde el énfasis esta puesto en la formacion del profesorado por
competencias, es decir, el rol de este esta pensado en un formador de habilidades a

ejecutar.

- Paradigma mediacional: esta vision del y la docente lo visualiza como alguien
capacitado/a para sintetizar la informacion que recibe y entrega y reflexionar sobre

ella.

- Paradigma contextual- ecoldgico: a la reflexidon critica del profesional de la educacion

se agrega la relacién con el medio.

De lo anterior, siguiendo el planteamiento de Rodriguez Marcos, se desprenden
categorias sobre lo que el/a estudiante de pedagogia es instruido en las aulas universitarias,

entre las que destacan:



— La concepcion tradicional del oficio: donde él y la estudiante imitan a los maestros y
maestras siendo un ente que se acerca a su realidad y la reproduce, lo cual incluye las

creencias y roles implicitos, en sintesis, reproduce la cultura dominante.

— La concepcion personalista que tiene sus fundamentos en la epistemologia y la
fenomenologia, utiliza la sicologia humanista y postula que es necesario comprender la
autopercepcion de los estudiantes, ya sea de quienes se forman como profesores y
profesoras, como asi mismo de los futuros y futuras estudiantes de educacion obligatoria
dado que todos percibimos diferente las situaciones, comprende la educacién como un
“proceso de construccion de si mismo” (Rodriguez, 1995, p 23) donde toda persona tiene la
posibilidad de alcanzar la autorrealizacion. Esta concepcidn requiere entre otros a un
profesor y profesora auténticos, es decir, con coherencia entre lo que dice, hace y siente. En
este enfoque “la formacion de profesores no puede basarse solo en los aspectos cognitivos o
en destrezas comportamentales, es también una cuestion de afectividad, de actitudes,

valores” (Rodriguez, 1995, p 25).

— La concepcidén tecnoldgica, vinculada al positivismo, recalca la claridad del objetivo y la
evaluacion del resultado, basado en la légica causa-efecto donde el comportamiento del
profesor o profesora repercute directamente en el rendimiento del alumno. El rol del docente

es de instrumento y propone un modelo educativo por competencias.

Los enfoques del profesorado orientado a la indagacion; visualizan la educacién como una
construccion social desde la Optica de una ensefianza contextualizada que se condiciona por

la estructura sicoldgica del individuo. En esta enfoque los/as edulcores dejan de ser un



instrumento aplicador de contenidos para convertirse en creadores y seres reflexivos de su
propia practica puesto que la clase es un escenario social complejo en el cual las
metodologias preestablecidas no dan resultado. Este ultimo enfoque en la formacion del
profesorado resalta el llamado “pensamiento practico”, integrador de la afectividad donde el
profesional reflexione constantemente sobre su practica y cree desde ella teoria til para la
misma. Dicho proceso de contante reflexion se relaciona al compromiso social de todo

educador/a.

3. LA COEDUCACION



Una de las funciones béasicas de la educacion escolar, es la transmision de
conocimientos y saberes acumulados a través de los tiempos; conocimientos y saberes que
han sido adaptados a los requerimientos de cada momento historico, en funciéon no sélo de
su validez cientifica, sino incluso de necesidades de dominacion politica e ideoldgica. En la
institucion escolar estos saberes se organizan bajo criterios diversos y constituyen el
curriculum o programa escolar; ahora bien, el analisis de sus caracteristicas-desde la
perspectiva en que se sitla este trabajo- pone en evidencia cuatro cuestiones: la casi total
inexistencia de referencias a las aportaciones que han hecho las mujeres a la cultura, la falta
de atencion a los aspectos culturales que pueden ser especialmente interesantes para ellas,
y las frecuentes afirmaciones sobre las mujeres en base a prejuicios y no sobre
comprobaciones objetivas y la imposicion del poder al hombre. Todavia estas ausencias y
prejuicios implican una grave amputacion de la historia de la Humanidad y un vacio
importante en el discurso cientifico. A partir de este contexto de analisis, se utiliza la
expresion “androcentrismo en la ciencia” para explicar que, en su mayor parte, la ciencia
actual esta construida desde el punto de vista de los hombres, y, para Marina Subirats
(1994), es éste androcentrismo que puede llevar a formulaciones absurdas, cuando en el
analisis de la realidad se tiene Unicamente en cuenta aquello que han producido los varones:
por ejemplo, en el andlisis econdmico el concepto «trabajo» queda definido a partir de las
caracteristicas del trabajo considerado masculino en nuestra sociedad, de tal manera que el
trabajo doméstico no es valorado como productivo, e incluso, a menudo, se pone en duda si

es realmente trabajo.

“Las consecuencias del caracter androcéntrico de la ciencia sobre el saber transmitido

en la escuela son diversas. En primer lugar, la herencia cultural que se sigue



transmitiendo excluye el sexo femenino de la historia y del saber en general, y no
muestra ejemplos de mujeres que hayan contribuido a mejorar las condiciones de la
vida colectiva. De esta manera, mientras los nifios y los jovenes pueden identificarse
con los héroes, los guerreros, los sabios o los artistas; las nifias y las jovenes
dificilmente encuentran precedentes de mujeres en la cultura y en el poder que les
proporcionen un estimulo similar. Las santas y las reinas han constituido los Unicos
modelos de mujeres dignas de mencion, e incluso éstas van quedando en segundo
término a medida que varian los temas culturales. Es interesante constatar que
algunas de las pocas figuras femeninas que han alcanzado un cierto relieve en la
historia legitimada por la Academia, como Juana de Arco, deben tal relieve a la
realizacion de gestas consideradas masculinas en la distribucion tradicional de

papeles”. (Subirats, 1994, p. 11)

La coeducacion en tiempos actuales se transforma en una propuesta que busca la
equidad de géneros desde las aulas, para precisar este concepto “Entendemos por
coeducacion la fusion de las pautas culturales “femeninas” y “masculinas” en un proceso
integral de persona. Supone la correcciéon de los estereotipos sexistas para promover la
igualdad entre los géneros” (Figueiras, Molero, Salvador y Zuasti, 1998, p. 26), favoreciendo
una educacién gue se centre en las experiencias de los sujetos y promueva un ambiente de

convivencia y colaboracion.

Por ello, un proceso educacional coeducativo se refiere a la integracién de los géneros

en un espacio inclusivo y un ambiente de equidad, para lo cual, se hace fundamental la



educacion mixta, solo en un espacio donde la sana convivencia entre los sexos sea

favorecida, puede lograrse la equidad.

Existen reticencias al modelo coeducativo, prueba de ello es que en Esparia recién en
los afios 70 se legaliza la educacion mixta, este “no-contacto” entre hombres y mujeres sélo
dificulta el conocimiento entre ambos y, por ello, contribuye a la formacion de prejuicios y
estereotipos hacia el otro u otra. En el mismo pais se cre6 en la década de los 90 OECOM, la
Organizacion Espafiola para la Coeducacion Matematica, terreno que al pertenecer a lo
tradicionalmente asignado como “no femenino”, presenta las diferencias mas notables en la

actitud y rendimiento de las mujeres en esta ciencia.

Los trabajos realizados para detectar las formas de sexismo que todavia subsisten en
la educacion formal se han desarrollado en distintos ejes, entre los cuales destaca la posicion
de las mujeres como profesionales de la ensefianza, siendo uno de los sectores sociales
mas feminizados. Sin embargo, pese a componerse mayoritariamente por mujeres, sus
posiciones en la estructura jerarquica educativa suelen ser inferiores a las de los varones. Es
un hecho que la proporcion de profesoras disminuye a medida que aumentan la edad de los
alumnos y el prestigio social de cada ciclo escolar, asi lo demuestra un estudio de Graciela
Morgade (2007). Esta discriminacion de las educadoras solamente puede ser modificada a
partir de una politica que impulse la promocién de las mujeres, porque la posicion
discriminada de éstas no se deriva de una voluntad de no promocionarse, sino de una actitud
menos competitiva que, en todo caso, favorece la cesion de cargos y posiciones de prestigio,

ofrecidos habitualmente, de entrada, a los varones, de este modo:



“El orden sexista, que aparece por la desigualdad y desvaloracion de las mujeres que
son docentes, frente a sus colegas varones, tiene también sus efectos negativos sobre
alumnos y alumnas, porque a través de esta estructura docente se refuerza la posicion

subordinada de la mujer en otros ambitos no escolares”. (Subirats, 1994, p. 10)

El lenguaje verbal y escrito, es otro de los tantos puntos que se han estudiado dentro
de la coeducacion. El lenguaje, considerado como patrimonio de los seres humanos,
constituye uno de los medios de comunicacidon mas importantes en las relaciones sociales,
puesto que estan en continua evolucion; expresan, a través de sus distintas codificaciones,
las diversas concepciones del mundo propias de cada época y cultura. Si el analisis
androcéntrico de textos escolares pone en evidencia lo no nombrado, lo excluido, lo
discriminado, forzosamente el analisis de uso del lenguaje revelara este tratamiento de la
realidad a través de muiltiples elementos de la normativa linglistica. La escuela, utiliza
constantemente el lenguaje oral y escrito como vehiculo de transmision de los saberes y
normas sociales, e incluso trata a la lengua como objeto de estudio y reflexion a través de la
gramatica espafiola en el Sub. Sector de Lengua Castellana y Comunicaciéon. Estas formas
sexistas se inscriben directamente en la practica docente y suponen una exclusion
sistematica de las nifias, y eso es en el plano general de las practicas, ni siquiera depende
de un sub-sector o de otro, puesto que va arraigado como norma cultural en los docentes. Y
en concreto, podemos visualizarlo en el uso regular -y normativo- del masculino para
designar colectivos que incluyen a personas de ambos sexos, incluso cuando la mayoria de
estas personas son mujeres o nifias, o cuando en el grupo hay Unicamente un varon. En este
caso, el uso y abuso del masculino tienen un efecto claro sobre el grupo: silenciar la

diferenciacion sexual e ignorar la presencia y especificidad de personas del otro sexo,



contribuyendo a disminuir e invisibilizar la identidad femenina. “Esta practica, por otra parte,
es muy comun en los textos pedagogicos de formacion del profesorado, en los cuales se
utiliza exclusiva y sistematicamente el nifio o los nifilos para hacer referencia a la educacion

de niflos y nifias”. (UNESCO y EDITORIAL LASAL, 1987 citada en Subirat, 1994, p. 25)

Otro punto considerado por la coeducacion, es la no discriminacion que se evidencia
en los libros usados por el sistema educativo puesto que legitiman, gracias al poder de la
palabra escrita y de la imagen; los ojos del que desea aprender. Muchos estudios se han
dedicado a la revision de los textos escolares, encontrando frases e imagenes de los
estereotipos sexuales, que incitan a la discriminacion de género, por lo cual han ido

desapareciendo al hacerse excesivamente.

“Esta realidad tampoco resulta un problema local, de hecho, investigaciones en
paises como Espafia, dan cuenta que en ellos se mantiene un grado muy alto
de sexismo, por ejemplo, en un estudio realizado sobre una muestra de 36
libros de texto de los ocho cursos de la ensefianza primaria, se comprobé que,
de 8.228 personajes que aparecian en el texto o en las ilustraciones, s6lo un
25,6 por 100 eran mujeres: de las profesiones nombradas en ellas, menos de
un 20 por 100 eran atribuidas a mujeres, y aun éstas hacian referencia
exclusivamente a las profesiones consideradas tradicionalmente femeninas:
pelugueras, vendedoras, enfermeras, profesoras, modistas, secretarias, etc”.

(Moreno, M. 1986. p. 56)



El sistema educativo no solo transmite y evalia el aprendizaje de las nociones
culturales aceptadas y establecidas, sino que también transmite, a través de la interaccion
entre docentes y estudiantes, un conjunto de normas y pautas de comportamiento, y de
relacion muy importantes en la modelacion de actitudes posteriores que configuran un
aprendizaje paralelo. Algunas de estas pautas y normas estan explicitas en el sistema
escolar; y, por tanto, aparentemente afectan por igual a unos y otras. Sin embargo, existen
una serie de nociones y pautas no explicitas que influyen decisivamente sobre la
autovaloracion de nifios y nifias en las opciones y actitudes que van tomando a lo largo de su
educacion y en los resultados finales; es lo que se ha denominado el curriculum oculto.
¢, Como se dirigen los docentes a los alumnos y alumnas? ¢Cuales son las imagenes que
tienen de unos y otras? ¢Como valoran sus actividades y actitudes? ¢de qué forma se

materializan en el curriculum?

3.1 Curriculum Explicito y Curriculum Oculto

Dentro del contexto educativo e intelectual surgen variadas definiciones frente a la idea de
curriculum; sin embargo, para nuestro contexto, entenderemos que curriculum explicito es:
“un artificio vinculado con los procesos de seleccién, organizacion, distribucién, transmisiéon y

evaluacion del contenido escolar que realizan los sistemas educativos”. (Gvirtz, 1996, p.6)

Una forma de desglosar este término, nos la entrega Gvirtz (1996) al delimitarla como:
un constructo vinculado con los procesos de seleccidén, organizacion, distribucién y
transmision del contenido que realizan los sistemas educativos y un modo de regular las

practicas de ensefianza y la experiencia formativa de los alumnos.



Generalmente el curriculum explicito esta construido por docentes o por personas que
estan directamente involucradas con el sistema educativo. En este curriculum se delimita lo
gue los alumnos/as aprenderan y cémo debera ser ensefiado, pero so6lo marca
conocimientos intelectuales y a variado con el tiempo, adaptandose a épocas, sociedades y
culturas diferentes. Para ello, Saavedra (2008) detalla algunas caracteristicas importantes
como lo son: el interés por el desarrollo de habilidades cognitivas, informacién de las
diferentes materias, para cada nivel en general, etc.; ademas se encuentra centrado en la
escuela. Responde a las necesidades de educacion del alumno, de los padres, la institucion
educativa y el sector productivo, todas estas actividades se satisfacen en la escuela. Esta
conectado a los recursos del medio ambiente; la escuela no esta cerrada, no es un pequefio
mundo al que nada externo le afecta, todo lo contrario, factores como demanda de trabajo,
cantidad de empleos disponibles, padres de familia, clima, grupos sociales y estratificacion
social tienen un gran peso en el curriculum que habra de establecerse en las escuelas y en

el pais en general.

Agrega ademas, que es un ente consensuado perfectamente delimitado, estudiado,
marcado, detallado y al mismo tiempo se verifica constantemente los pros y contras,
sometiéndolo a evaluaciones constantes y mejoras progresivas. Agrega que el curriculum se
encuentra relacionado con las experiencias de los/as estudiantes; por lo tanto deben de
tomarse en cuenta para la formacion las experiencias previas, o con las que viene el alumno
a la escuela, conocimientos y modos de aprendizaje que el alumno ha adquirido en grados
inferiores. Obviamente, el curriculum responde y siempre responderd a la ideologia de la

clase dominante y de un tipo de gobierno especifico que adapta la educacion a su sistema



politico. De esta manera, el curriculum que ha estructurado el sistema educacional, tanto a
nivel basico, de educacion media y a nivel superior; es fundamental de analizar, ademas de
considerarlo como un ente que permite la construccion identitaria de las personas; por lo
tanto, con mayor razén debemos considerar la formacion entregada en la educacion superior
para estudiantes de pedagogia, con especial atencion en su proceso de formador docente,
puesto que éstos modelos seran replicados posteriormente en las aulas. Ahora bien, este

proceso formador consta de dos partes, el del curriculum explicito y el curriculum oculto.

El curriculum oculto, puede ser definido como:
“el conjunto de normas, costumbres, creencias, lenguajes y simbolos que se
manifiestan en la estructura y el funcionamiento de una institucion. Sin pretenderlo de
manera reconocida, el curriculum oculto constituye una fuente de aprendizajes para
todas las personas que integran la organizacion. Los aprendizajes que se derivan del
curriculum oculto se realizan de manera osmotica, sin que se expliciten formalmente ni
la intencion ni el mecanismo o procedimiento cognitivo de apropiacion de significados.”

(Santos, 2001, p. 4).

Si bien es cierto, este curriculum que se compone de diversos aprendizajes que se
derivan de este peculiar mecanismo afectan no sélo a los alumnos/as, sino también, y de
manera especial, al profesorado. En efecto, al incorporarse a una institucion, se produce un
apropiamiento de la cultura de la misma, unas veces por convencimiento y otras por una

reaccion de sobrevivencia; agrega. Este mismo autor, plantea lo complejo que es educar



para los valores y preparar para la vida; puesto que la escuela educa para los valores
(igualdad, justicia, paz, solidaridad...) y simultaneamente preparar para una la vida en una
sociedad que pone en entredicho esos valores. En efecto, a diario los estudiantes reciben

mensajes como: “estudia cada dia”, “sé solidario”, “ayuda a los otros”, “esfuérzate

, “respeta
a los demas”; a lo que agrega que tienen como contrapunto otros modelos que reciben a
través de las cotizaciones sociales y de su maximo expositor que son los medios de

comunicacion: “triunfa como sea”, “gana dinero con rapidez”, “que se hable de ti en todas las

partes”, “que te conozca la gente”, y es a este modelo al cual los estudiantes aspiran a ser.

“Esta segunda propuesta de modelo se hace no por la via de la argumentacion sino de
la seduccion, presentando el momento de la gloria del vencedor, no el esfuerzo, el
sacrificio y el riesgo que ha tenido que asumir. De tal manera que, si se hace a un
alumno la pregunta de como quién quiere ser, es facil que se incline por el modelo
televisivo en forma de futbolista para los chicos o de modelo para las chicas” (Santos,

2001, p.9)

Si hablamos de curriculum oculto y de los valores, hay que referirse a las instituciones
educativas; por eso resulta tan necesario que las escuelas reflexionen sobre su
funcionamiento, que revisen sus patrones de conducta, que pongan sobre el tapete el codigo
moral que rige las relaciones de sus miembros Por eso es necesario también que todos los
ciudadanos (no sélo los politicos, los profesionales y los padres y madres de alumnos) se
comprometan con la consecucion de un sistema de escuelas que desarrolle la igualdad y no
la injusticia y con un funcionamiento de cada escuela que contribuya a una vivencia cotidiana

cargada de valores.



3.1.2 Curriculum Explicito/ Oculto y género

En nuestro pais, en la segunda mitad de la década de los noventa se llevo a cabo una
reforma curricular en la que se hicieron esfuerzos explicitos por incorporar “de alguna
manera” un enfoque de género; lo cual afectaba enormemente al curriculum formal de la
educacion. El Servicio Nacional de la Mujer hizo propuestas en este sentido y hubo también
iniciativas provenientes del propio Ministerio de Educacién chileno. El principal logro de estos
esfuerzos fue la utilizacion de un lenguaje que visibiliza tanto a hombres como a mujeres, a
través de la manejo de un lenguaje especifico femenino y masculino, asi como de uno
geneérico inclusivo; y una grafica que equilibra las figuras femeninas y masculinas, tanto en
los niveles de Educacion Basica como en la Educacion Media. En algunos casos, hubo
preocupacion también por evitar la persistencia de estereotipos de lo socialmente aceptado
para uno y otro sexo y por promover roles distintos para ambos; debate sobre el rol de la
mujer en la sociedad; observacion y analisis del rol asignado a la mujer en el arte; promocion
en alumnos de la realizacion de actividades catalogadas como tipicamente femeninas y de

actividades tipicamente masculinas en alumnas; entre otras.

Guerrero (2005 p.1) agrega que:

“en Educacion Media algunos programas presentan unidades completas,

aprendizajes esperados, actividades, indicaciones docentes dedicadas a incorporar un



enfoque de género (un ejemplo de ello es la Unidad 3 del programa de Psicologia de
tercer afio medio denominada Individuo y Sexualidad, donde se aborda como tema la
sexualidad, identidad y género y se discute en un alto porcentaje de sus unidades
cuestiones relativas al género). El Ministerio de Educacién hacia el afio 2000 comenzo
a incluir la perspectiva de género en las directivas entregadas a las editoriales y en los
criterios de evaluacion de las propuestas, recomendando a las editoriales el manual
“Lo femenino visible” elaborado por el Servicio Nacional de la Mujer’. Lo
inconveniente, ha sido que no se ha hecho algun tipo de evaluaciones del impacto de
estas medidas, ni un seguimiento sostenido de los textos escolares que permitan
sostener si ha habido cambios, pero algunas tesis de grado realizadas en los ultimos
afios dan cuenta de cambios principalmente en lenguaje e iconografia, sin que sea
claro que haya habido cambios en los estereotipos y representaciones de hombres y

mujeres.

La autora también reflexiona en torno a los Objetivos Fundamentales Transversales,
gue estructuran los ejes de ensefianza del curriculum formal y dan pautas al profesorado, y
agrega que han sido el campo donde supuestamente se habria incorporado de manera
explicita el género, aun mas cuando uno de estos objetivos hace referencia al
“reconocimiento y respeto de los derechos de todas las personas sin distincion de sexo”. Sin
embargo, dos grandes tipos de limitaciones presentan los Objetivos Fundamentales
Transversales como espacio para la incorporacion de un enfoque de género: la primera es
gue sus formulaciones son tan amplias que no conducen necesariamente la atencion hacia
las desigualdades de género, sino que éstas dependen de la interpretaciéon y la voluntad de

los establecimientos y los docentes, asi como las prioridades de la Unidad de Apoyo a la



Transversalidad, y la segunda limitacidén se refiere a problemas de fondo, validos para todos
los Objetivos Transversales, que se ha encontrado para la aplicacion efectiva de éstos en el

aprendizaje.

“En el marco de la libertad de ensefianza impuesta por la Ley Organica Constitucional
de Educacion, los establecimientos podrian decidir si y como abordarlos, pero no se
han encontrado iniciativas en este sentido. Tampoco hay sugerencias desde la Unidad
de Apoyo a la Transversalidad, en ella el género es a su vez un tema ‘transversal’,
pero en la practica lo que sucede es que éste se diluye, ya que no se trata
explicitamente, no hay una reflexiébn sobre los significados y alcances del enfoque de
género en estos objetivos ni lineamientos para su incorporacion. Ni las escuelas, ni los
equipos del Ministerio saben cOmo manejar y hacer propuestas concretas en esta

linea.” (Guerrero, 2005 b, p.2)

Los materiales que se han elaborado en el Ministerio de Educacion sobre estos
Objetivos hay un cuidadoso uso del lenguaje, de manera de que se visibilice a ambos sexos,
con lo que pareciera ser que la incorporaciéon del enfoque de género nuevamente se remite al
lenguaje iconogréfico, pero sin cuestionar de fondo las estructuras sociales que sustentan las
desigualdades de género. Junto a lo anterior, persisten en el sistema educativo chileno
practicas que mantienen y fomentan estas desigualdades. Los contenidos y aprendizajes que
se transmiten con estas practicas no estan escritas, ni forman parte del curriculum ‘oficial’,
pero sin duda inciden de manera importante en el desarrollo de nifios y nifias. Responden a
lo que se ha denominado curriculum oculto de género. Si bien no se han hechos estudios

profundos en esta linea desde inicios de los noventa, las indagaciones dan cuenta de que



persisten las practicas detectadas en esa €poca, tales como el uso de un lenguaje masculino
gue invisibiliza a las mujeres; la promocion de ciertos comportamientos diferenciados para
nifos y niflas; una utilizacion del espacio que da mas libertad a los hombres mientras

restringe a las mujeres.

“No es posible desconocer que se aprecian cambios en este sentido, pero estos
parecen obedecer mas bien a los cambios societales que vive el pais que a decisiones
de politicas o intervenciones publicas. De esta manera, la propia sociedad empujaria
los cambios mas que tratarse de una actitud preactiva por parte de las autoridades por
avanzar hacia la igualdad de género. Tenemos una mujer presidenta, pero muchos
profesores siguen pensando y traspasando a sus alumnos un proyecto de vida en el
que hay un hombre/esposo/ proveedor y una mujer/madre/duefia de casa, sin otra

proyeccion laboral o personal.” (Guerrero, 2005. p 2)

Guerrero, concluye gue el curriculum explicito es un aspecto central y prioritario sobre
el que habria que incidir, para asegurar que la educacion genere igualdad de oportunidades
para hombres y mujeres, es la formaciéon de profesores y profesoras en este sentido. “Los y
las docentes no tienen formacién ni comprension de la perspectiva de género y la demanda
por incorporar esta perspectiva se cruza con las demandas propias del curriculum (junto a las
multiples otras demandas que la sociedad hace hoy al profesorado y al sistema educativo)”
(p. 3) Para algunos profesores el tener que introducir una discusion sobre otras tematicas
transversales en sus clases limita la ensefianza de la propia disciplina. Esta autora agrega

gue: es necesario considerar que la perspectiva de género no es una unidad o contenido que



el/la profesor/a podria aprender y traspasar, incorporarla implica para los/as docentes revisar

sus propias practicas y forma de ver la vida.

El Programa Formujer: “Género y curriculo oculto” del Instituto Nacional de
Aprendizaje de Costa Rica (2000) ha realizado ciertas conclusiones sobre el Curriculum
Oculto y género, para lo cual considera importante que, una estructuracion educacional
(curriculum) con enfoque de género debe extenderse en la educacion de hombres y mujeres,
con iguales derechos, pero con realidades y necesidades diferentes; por lo tanto, al tomar en
cuenta estas diferencias, favorece una igualdad de oportunidades. Ademas, un curriculum
con enfoque de género es explicito, conocido y consciente. Al ser ejecutado por personas
con una historicidad y socializacion de género propias, surgen otras conductas y actitudes, la
mayoria de las veces de forma inconsciente, que no responden a los objetivos del curriculo
oficial, por lo cual, aunque en teoria aceptemos la necesidad de una igualdad de
oportunidades, inconscientemente conservamos programaciones opuestas que escuchamos

y vimos en nuestras familias y ambientes de crianza.

Por ello, como Guerrero (2005 p. 3) argumenta, no basta con la existencia de cursos
electivos de género —que se han dado en varias Universidades gracias a la voluntad y
esfuerzo de unas/os pocas/os docentes comprometidos con la igualdad de género- sino que
es necesario que esta perspectiva se incorpore en el curriculum de las carreras de
pedagogia. Respecto de los/as profesores/as en ejercicio, incorporarla deberia ser parte de

las prioridades de la capacitacion y actualizacién entregada por el Ministerio de Educacion.

Guerrero (2005 p.3) enfatiza:



“es necesario poner el acento en la formacién docente, por la certeza existente de
que no hay cambios posibles sin pasar por ellos. Aan cuando el curriculum explicito
pudiera volver a revisarse desde esta perspectiva, la implementacion del mismo y el

cambio en las practicas docentes seguiria siendo una piedra de tope.”

El analisis de la interaccion en el aula ha sido uno de los métodos utilizados para
estudiar el curriculum oculto que se transmite en la practica escolar. Desde las primeras
investigaciones llevadas a cabo en Estados Unidos en los afos cincuenta, completadas
posteriormente por numerosos estudios realizados en Gran Bretafia, los resultados han
modificado varias hipotesis, pero se ha confirmado reiteradamente un hecho: los docentes,
hombres y mujeres, dedican mas atencién al comportamiento de los nifios, les hacen mas

preguntas, les dan mas indicaciones para trabajar y les hacen mas criticas.

“¢ Cudl es la causa de la diferencia de trato que se establece en las aulas entre nifias y
nifios? Una de las posibles explicaciones se podria hallar en que los docentes se
adaptan al propio comportamiento de los alumnos y alumnas: puesto que también se
ha comprobado que los nifios son mas variables en su conducta que las nifias, los
docentes deben estar mas pendientes de ellos y han de controlarlos mas. Otra
hipétesis apunta a la supuesta tendencia de las nifias a distraerse mas que los nifios.
Pero estas explicaciones, que podrian resultar convincentes al comprobar una mayor
interaccién con los alumnos mas retrasados, dejan de serlo cuando se demuestra que
esta interaccion mayor se mantiene también con los nifios mas avanzados del grupo.
Por otra parte, si el comportamiento mas conflictivo de los nifios puede explicar que

los maestros y maestras les llamen mas la atencion, también se ha comprobado que la



atencion que les prestan sigue siendo mas elevada en cuestiones relativas a trabajo

escolar, sobre el cual la iniciativa del docente es mucho mayor”. (Subirats, 1994, p. 16)

“Estas relaciones simbdlicas de poder son reproducidas y recreadas, ineludiblemente
por los medios masivos de comunicacion, lo que a su vez, resulta un parametro para
el publico, quien asume inconscientemente lo que los mass media transmiten.
Investigaciones apuntan a que sin importar el pais de donde provienen los medios
masivos de comunicacion, al parecer, existe un problema que es generalizado y
contundente: las mujeres y hombres no solo son proyectados de manera diferente en
los medios, sino que ademas las imagenes que de ellos se difunden son con mucha

frecuencia poco realistas, falsas y desequilibradas (Instraw, 1995, p. 58)”

En cualquier caso, el balance es el mismo: en los mas diversos paises, las mujeres
son mal proyectadas, es decir, hay problemas tanto con la calidad como con la cantidad de
las representaciones de las mujeres (subrepresentadas) en los medios (UNESCO, 1989;
Communications Research Associates, 1991). Valga como ejemplo un estudio realizado en
Estados Unidos en 1992 sobre la presencia/ausencia de figuras femeninas y masculinas en
las tres cadenas de television mas importantes (ABC, CBS y NBC). El cual demostro que las
noticias sobre mujeres descendieron de 18% en 1974 a tan sbélo 3% en 1992
(Communication Research Associates, 1992). Ademas, los investigadores encontraron que
cuando las mujeres aparecian en las noticias se debia fundamentalmente a tres razones: 1)
o eran victimas de accidentes o violencia, 2) o eran parientes de algin hombre en el poder, o
3) eran estereotipadas, trivializando cualquier actividad que pudiera ser descrita como

productiva para la sociedad.



Si consideramos que la sociedad en general, se encuentra “representada” en los
medios, con mayor razon, estos no pueden estar ajenos al campo educativo, la educacion se
transforma por ende, en un proceso que va mas alla de la entregada por las instituciones
formales y se amplia a otras fuentes informales, quienes promueven modelos y estereotipos
de profesiones propiamente femeninas o masculinas, como concepciones tradicionales de
familia en unidades programaticas televisivas tales como teleseries, comerciales, peliculas,
noticieros, que constituyen un ejemplo de reparto de las tareas domésticas y difunden pautas
culturales para reconocer al otro, influyendo sobre el espectador y en la percepcion sobre

nosotros mismos. Cabe destacar que:

“La educacion ademas de realizarse en las aulas se extiende a los contextos
informales donde uno de los primordiales son los MMC, los cuales a través de las
representaciones de realidad configuran formas de comprender y percibir el mundo e
identidades. Pues “nos proporcionan imagenes de “objetos” y “sujetos” de situaciones
y acciones donde conocer y reconocer al “yo” y al “otro”. *“Las representaciones de lo
“femenino” y lo “masculino” en las pantallas encuentra un eco profundo en las

personas que lo reciben” (Belmonte y Guillaron, 2005, p 3).

Las representaciones de la mujer realizadas por medios masivos de comunicacion,
los/as profesionales de la educacion, los textos de estudio y la familia deben ser un objeto de
estudio de la coeducacién, considerando su posicién desventajosa en la sociedad occidental,
donde se constituye en un “sujeto ausente”, pues si bien su corporeidad es visible, se

enuncia en el texto visual a la mujer como objeto de deseo o ente pasivo. Dicha ausencia o



estereotipacion de roles genera una crisis de identidad en adolescentes que se interesan por
materias que estan tachadas de propiamente “masculinas”, asi, una mujer adolescente que
busca identificarse con los roles propiamente femeninos y tiene preferencia por las ciencias,
sufre conflictos en la construccion de su identidad, pues los estereotipos que se identifican
con estas labores, tanto en los medios masivos de comunicacion, los textos de estudio y
demas narrativas constructoras de identidad, son masculinos. Este tipo de estimulos son

trascendentales en la construccion identitaria del ser humano.

La tarea final de la coeducacion, ya no pasa tan solo por la identificacion de patrones
culturales que validen conciente o inconscientemente el sexismo, sea de la forma que sea, Si
no que tiene por futura tarea, la de considerar las diferencias y unificarlas, no objetando la
diversidad, sino que volverlo realmente igualitario, tanto para hombres como para mujeres y

en todos los niveles de ensenanza.

Il. METODOLOGIA

El estudio realizado es de tipo exploratorio y, por ende, se orientd hacia la

metodologia cualitativa. Dentro del método cualitativo, la investigacion se dirigié hacia la



fenomenologia e interaccionismo simbdlico, metodologia centrada “en el estudio del

pensamiento y la accion humana” (Mayan, 2001., p 9).

Para obtener los datos que permitieron llevar a cabo la investigacion utilizamos una

técnica dialogica en la recoleccion de informacion.

1.2 Metodologia cualitativa

La utilizacion de la metodologia cualitativa de investigacion esta dada por la busqueda
de significados sobre la construccion de la identidad de género que tienen los y las
estudiantes de pedagogia de la Universidad del Bio-Bio, para ello el conocimiento, en suma,
la captura y generacion de significados sobre sus pensamientos y sentimientos vinculados a
la construccion de la identidad de género, fue generado por el lenguaje, cuya base se

encuentra en la propia experiencia vital del estudiante.

En paradigma que se ajustd al enfoque cualitativo de esta investigacion es el
Sociohistoricista, puesto que se abordd el tema de la construccion de identidad de género
con una orientacién vivencial en un momento y espacio determinado, dirigido hacia el estudio
del pensamiento intuitivo, simbdlico, apuntando hacia la creaciéon de subjetividades y logicas

personales.

Otro aspecto por el cual nuestro estudio necesariamente se enmarcé en la

metodologia cualitativa, es la consideracion de la realidad como algo de naturaleza dinamica



y en permanente construccion, de este modo, la identidad de género fue asumida como algo

en constante cambio.

1.2.1. Estudio exploratorio

Esta propuesta cred sentido mediante la exploracién de diversos aspectos de la vida
cotidiana de los estudiantes universitarios, ya sean sus pensamientos, opiniones v,
finalmente explora como la identidad de género se manifiesta en las relaciones sociales que
entablan con sus pares, familia y entorno educativo. Esta investigacion no pretendio explicar
ni establecer correlaciones, sino mas bien indagar para, a partir de ello, conocer los aspectos

gue conforman la identidad de género de los futuros/as formadores de jovenes.

1.2.2 Estudio de casos

Recurrimos al estudio de casos, denominado de esta forma porque las circunstancias
y el contexto de cada informante fue diverso e imposible de reconstruir, asi mismo, esta
investigacion fue realizada sobre un grupo determinado de estudiantes de diversas
especialidades de pedagogia, coincidiendo en su pertenencia a las carreras dictadas por la
Universidad del Bio-Bio. Ademas, esta metodologia de andlisis individual sobre un grupo
determinado nos permitié generar conocimiento desde la realidad que los propios estudiantes

construyen.

Respecto a este tipo casuistico de estudio Gloria Pérez Serrano. (2004). refiere:



La decision de centrarnos en el estudio de casos predominantemente de
caracter cualitativo, radica en el hecho de que este disefio se elige
precisamente porque los investigadores estan interesados en la intuicion, el
descubrimiento y la interpretacion mas que en la comprension de hipotesis.
Podemos afirmar con YIN (1984) que el estudio de casos es un disefio
particularmente adecuado en las situaciones donde es imposible separar las

variables del fenomeno de su contexto.(p.83)

1.2.3 Informantes claves

Al reconocer como informantes clave a aquellas personas que nos otorgaron
informacion relevante para el estudio, la poblacion a estudiar consistié en una seleccion de
uno o dos estudiantes en calidad de alumno terminal de la Universidad del Bio— Bio de las
carreras de pedagogia para ensefianza media en Castellano y Comunicacion, Matematica,
Ciencias Naturales (con mencion en Quimica, Fisica o Biologia), Historia y Geografia e
Inglés. En sintesis, nuestra muestra consisti6 en un grupo integrado por siete estudiantes
gue actualmente se encuentren en la etapa de término se su carrera egresando de 5° afio de
pedagogia de ensefianza media de la Universidad del Bio-Bio pertenecientes al campus La
Castilla de la institucién en la cuidad de Chilldn cuya edad oscil6 entre los 21 y 30 afios a la
fecha de la investigacion, tengan o tuvieron alguna relacion de pareja estable, posean un
circulo estable de amigos o0 personas con las cuales existe un vinculo afectivo significativo
no sanguineo e identifigue a un conjunto de personas como su grupo familiar, exista o no
vinculo sanguineo con ellas y viva 0 que haya vivido con ese grupo de personas mas de 10

afios de su vida. En cuanto al ejercicio de la pedagogia, los y las estudiantes contaron con al



menos una experiencia pedagogica (en aula) siendo esta, pre-practica, practica profesional u
otra vinculada al ejercicio de la profesion docente vy, finalmente, los y las entrevistadas
tuvieron una relacion indirecta 0 no cercana con las investigadoras para no entorpecer el

curso de las opiniones desarrolladas durante las entrevistas.

La seleccion de estudiantes que se encuentran en esta fase de la carrera se
fundamento en la mayor experiencia tanto en la formacion académica como en experiencia
pedagdgica, lo cual responde al objetivo de indagar la importancia que le otorgan a la

formacion profesional en la construccion de su identidad de género.

1.3 Instrumentos de produccion de informacion

Para acceder a los informantes clave se utilizé el modo directo .

1.3.1 Entrevista semi-estructurada

La estrategia utilizada fue la entrevista semi-estructurada, la cual segin Mayan (2001)

sirve para: “Aprender no solo sobre las opiniones y actitudes de los participantes, sino

también sobre sus experiencias y perspectivas” (p.19).

Para dirigir la conversacién se aplicé una pauta tematica semi-estructurada con un

margen de libertad guiado hacia las diversas categorias establecidas para la relevancia

otorgada a la formacion profesional en la construccién identitaria de género, la razén de la

eleccion se fundamenta en la busqueda de la comprensién del conjunto de pensamientos,



opiniones y vivencias mediante el lenguaje. La elaboracién de una pauta tuvo la finalidad de
evitar el desvio de la conversacion hacia tematicas ajenas al interés de la investigacion, no
obstante, esta modalidad de recoleccion de informacion permite la emergencia de nuevos
temas de interés, los cuales aportaron hallazgos significativos sobre la construccion de la

identidad de género

1.4 Analisis de triangulacion hermenéutica de datos

El tipo de andlisis utilizado fue el de triangulacion hermenéutica, cuya seleccion estuvo
fundamentada en la captura de las subjetividades sustentadas en la experiencia de los
integrantes de la muestra y su posterior interpretacion a través del analisis de los datos
textuales obtenidos de las entrevistas, asumiendo que : “la comunicacion humana no es un
proceso mecanico, sino un proceso de conexion intersubjetiva de intencionalidades” (Baeza

2002, p. 165).

Sobre la hermenéutica como estrategia de andlisis, Carcamo (2005), refiere que:

...la hermenéutica puede ser asumida a través de un método dialéctico que incorpora
texto y lector en un permanente proceso de apertura y reconocimiento. En este
sentido, el texto ha ser asumido- en el proceso de interpretacion del discurso- en
permanente , siendo, lo que permite homologarlo, desde el pensamiento de Zemelman

(1994) con la realidad... (p.5)



En este sentido, la triangulacion estuvo dada por la convergencia del texto, de

guienes emitieron los datos y de la interpretacion de las investigadoras sobre ellos.

1.5 Simbologia utilizada en las transcripciones

En las transcripciones, a fin de respetar el criterio de confidencialidad de los y las
entrevistados/as se utilizo la siguiente terminologia: M, para sefialar que es mujer, H para
sefalar que es hombre, acompafnadas de las letras iniciales de sus nombres reales. Hubo
datos donde se hacian alusiones a profesores y profesoras de la Universidad del Bio-Bio, los

cuales también fueron omitidos para proteger su identidad.

CAPITULO IV



RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Categoria 1: IDENTIDAD DE GENERO

1.1.1 Definicion de la identidad de género

Al consultar qué se entiende por identidad de género, los ejes centrales de las

respuestas fueron:

No tiene conocimiento alguno sobre el tema

Declarado explicitamente por una estudiante:

MJ: “Identidad de género, nada, asi como, no, no quiero inventar, no tengo idea”.

Identificacidn con las caracteristicas de uno o0 mas grupos

Respuesta evidenciada por dos estudiantes, haciendo la diferenciaciéon entre las
caracteristicas culturales y las bioldgicas, agregandose la familia como un eje que construye
la parte psicoldgica de la identidad de género, un estudiante sostiene que no siempre la
biologia puede concordar con la psicologia, siendo esta ultima la mas importante, aludiendo

implicitamente a la homosexualidad:



HF: “ademas de que fisicamente pertenezcamos a una, psicolégicamente podemos sentirnos

participes de otra, eso es lo importante”

Sin embargo, no existe una concepcion clara sobre lo que es la identidad, mucho
menos lo que es la identidad de género. Para los estudiantes, ésta idea se encuentra ligada
directamente a los aspectos bioldgicos: ser masculino/femenino; aunque afirman , no
desconocer que en ésta area los aspectos culturales son importantes. Para la mayoria, ésta
identidad es asumir las caracteristicas y rasgos propios de cada género. Sélo una persona
hizo alusion implicita en cuanto a incluir un tercer posible género, a fin de no excluir a

alguien, pese a todo, se prioriza la asociacion de la parte biolégica con la cultural.

1.1.2 Autodefinicion de la identidad de género

En el punto de la autodefinicion, el género no parece ocupar un lugar importante,
identificandose cada persona con otros valores, de este modo, dos de las estudiantes
entrevistadas, resaltan el hecho de ser un aporte positivo a la sociedad principalmente desde
la dimension profesional, una de ellas acota sentirse “anti normal” dentro de la sociedad lo

gue evidencia una diferenciacion con ciertos patrones comunes presentes en ella:

MJ: “Me encuentro tan anti normal en ese sentido, pero puede ser en el sentido de, eeee, ser

un aporte como mujer dentro de la sociedad, sobre todo en educacion que es una de las

bases dentro de la sociedad, en ese sentido siento que soy un aporte”

Coincidiendo con la segunda entrevistada, la cual declara:



MB: “De ser un ser autbnomo, que se siente un aporte dentro de la sociedad, a cualquier

nivel, profesional, personal, social, familiar, amoroso, lo que sea”.

La tercera entrevistada afiade como caracteristica propia ser luchadora ante la vida:

MMF: “A ver... mujer como una ser luchadora, con fuerza, incluso mas que un hombre”.

Por su parte, a lo anterior se aflade la familia como eje de lo que se es, finalmente, se

reconoce a la sociedad como constructora de las identidades personales.

En sintesis, los y las estudiantes se consideran como seres independientes, valorando
la autonomia como una caracteristica positiva, se incluyen ademas en la autodefinicion los
rasgos bioldgicos, pero se otorgan mucha significacion a los valores y pautas culturales
entregados por sus familias, a las ideas que cada uno tiene de si mismo, y a la influencia
cultural que la sociedad ha ejercido en ellos, reconociendo que son herederos y herederas de

determinadas pautas culturales no cuestionadas en esta fase inicial de la investigacion.

Dentro de las multiples identidades que puede asumir una persona, predominan en los

y las entrevistadas la profesional, expresada por dos de ellas, como también la pertenencia a

las colectividades familiares, y a la sociedad contemporénea:

HF: “Ademas de lo cultural, que va a depender de la sociedad en la que estemos”,



Sefalando una de ellas con la colectividad de lo femenino, es decir, de lo socialmente

sefialado como apto y adecuado para un ser muijer.

1.2 REPRESENTACIONES SOCIALES DE LA IDENTIDAD DE GENERO

1.2.1 Sobre el ser hombre o mujer actualmente

Los principales hallazgos en este campo se desglosan en las siguientes tematicas

desprendidas de las entrevistas:

Feminidad como rasgo inherente a la mujer y que la determina

La cual aparece como algo que resalta el ser femenino, contradiciéndose la
entrevistada MJ, quien reconoce inicialmente que la Unica diferencia entre el ser hombre o
mujer es el sexo biolégico, puesto que ambos pertenecen al colectivo de humanidad, para
sefialar mas adelante que las mujeres son femeninas, delicadas y preocupadas por su

aspecto personal:

MJ: no sé que tanta diferencia hay de verdad en cuanto al hombre dijéramos, ser mujer,
porque todo, ser persona para mi cumplen todos los mismos cualidades, pero la Unica
diferenciacion que hago entre ser mujer, ser hombre, la diferenciacion en sexo
reproductor...no sé si el ser femenina, creo que eso ya quedo, no sé si atras, no, yo creo que

si, el ser femenina, si, para mi es parte de lo que es ser mujer.



La biologia aparece ligada a lo cultural y la diferenciacion fisica de poseer mas o
menos fuerza que deriva en la caracteristica de la delicadeza para la mujer, dejandola

relegada como un ser protegible dada esta supuesta debilidad.

Familia, “multimujer”

La idea de familia se repiti6 en los y las entrevistadas, salvo en el caso ya
mencionado, al respecto, tenemos las siguientes ideas:

Que si bien la mujer tiene mas roles y visibilidad en la sociedad dada su incorporacion
al mundo laboral, la maternidad sigue siéndole inherente y un espacio propio, natural de ella,

apareciendo vinculada a la feminidad y al hogar.

MB: Ehh, hoy dia ehh, la mujer tiene muchos mas roles dentro de la sociedad, sin dejar de
lado obviamente el de la maternidad que aun no se le ha quitado el de la procreacion, el de
ser mujer misma, el de la feminidad.... Por qué, porque uno se le involucra o uno nace
innata, es innato ser madre y la maternidad, de ser cuidadora del hogar, pero aparte de eso

la mujer al ir adquiriendo mas derechos ha ido adquiriendo mas deberes también”

La concepcion de familia es la tradicional del modelo cristiano occidental, idea que se
repite como una concepcidn que domina en la sociedad y que no es cuestionada por las y los
entrevistados, sino que responde a su percepcion de lo correcto y deseado por y para la

sociedad actual:



MB: “Hablando de una familia normal: padre, madre e hijos, sin embargo siento que el

hombre se autoinfringe el rol de dar a la casa”

MC: “El hombre de familia, el padre un trabajador una persona que busca un matrimonio
feliz. Mas bien conservador. Y la mujer, una que trabaja madre de familia con hijos que

inculca valores a sus hijos junto con el papa.”

La excepcion a la idea de familia es un cuestionamiento a lo que la sociedad actual

requiere:

HM: “El ideal de hombre quiza no tanto de familia porque nos hemos vuelto mas

individualista”.

Para la mujer los valores tradicionales tales como la maternidad, la mantencién del
orden de la casa coexisten con otros mas progresistas provenientes de su competencia
profesional y su incorporacion al mundo laboral, lo cual es valorado positivamente por la

totalidad de la muestra, naturalizandose el hecho que ella realice doble funcion.

HM: “En la mujer, se mantiene ser trabajadora, pero mama con hijos; haciendo ambas cosas

muy bien”.



Estereotipos y cuerpo

Se aprecian ademas de las descritas anteriormente ciertas ideas sobre las
caracteristicas de hombres y mujeres en genérico, existiendo una diferencia que

posiblemente se respalda en aspectos psicologicos y biologicos:

MB: “También hay que tener en cuenta que por una cosa de psicologia de los hombres o por

naturaleza de los hombres quizas”...

Por lo tanto, la imagen masculina sigue apareciendo vinculada al éxito, y a la mujer, la

responsabilidad:

MMF: “Hombre: yo le doy la palabra éxito y la mujer responsabilidad.

Si bien nos encontramos en una sociedad mas libre a la mujer se le sigue cuidando mas”.

HJ: “Tenemos mucho mas libertad, entonces para el hombre que haga lo que quiera pero a

las mujeres si se les cuida un poco mas”.

Asi mismo, la representacion sobre la mujer sigue siendo la que da mas afecto:

HJ: “Es mas importante, da carifio, comprension.”



También existe una referencia al cuerpo, es decir, a la mujer objetualizada por los
medios masivos de comunicacidon y con algunas caracteristicas negativas como el

descalificar a otras personas:

MMF: “Se considera ahora el mejor estereotipo la mujer que tiene mucha pechuga, mucho

poto y ojala sea muy flaca”.

MMF: “No me gustan y no me van a gustar nunca, como una de ellas seria el pelambre y las

mujeres tipico que siempre andan pelando”.

En resumen, la mujer es percibida como un ser competente en el mundo laboral,
donde todos y todas reconocen estos cambios y los valoran positivamente, no obstante,
existe la ausencia de una vision critica hacia la figura femenina; sea ésta, quien sigue
asumiendo las responsabilidades del espacio privado del hogar. La idea sobre el ser

masculino aparece sin mayor pronunciamiento ni cambios.

Para los estudiantes, lo bioldgico determina mucho el comportamiento de las
personas, por lo tanto, lo femenino se sigue asociando con la delicadeza, vanidad, etc.; y lo
masculino, se asocia con valentia y rudeza; por lo tanto, afirman que hombres y mujeres son
distintos. En el caso de la mujer, expresan que su rol ha cambiado en el tiempo, se le
involucra en todos los escenarios sociales, pero no se le deja de vincular con los espacios de
antafno; siendo la maternidad uno de los rasgos identitarios por excelencia. La mujer la
definen como “multifuncional” puesto que debe ser profesional, trabajadora, exitosa, mama,

duefa de casa, esposa, independiente, etc. Pese a lo anterior, es el hombre quien es



considerado como exitoso y no la mujer. Asumen que a la mujer se le atribuyen los roles y
responsabilidades familiares y a los hombres, no. Se mantiene la concepcion de hombre lider
y proveedor, rasgos que para las estudiantes, pasan a ser por esencia masculinos; asi como
para ellas la maternidad y el cuidado del hogar son caracteres innatos en su naturaleza
femenina. Si bien asumen que los espacios de las mujeres han cambiado con el tiempo,
reconocen que estos espacios siguen siendo limitados y desiguales, quedando en

desventajas las mujeres.

Para los estudiantes, los medios masivos de comunicacion promueven estereotipos de
género que denigran al género femenino, potenciando solo la parte fisica y en ningun caso
valorando la intelectualidad. Por lo mismo, estas imagenes ofrecen modelos que no
concuerdan con la realidad de las personas, y que de alguna manera, afectan a la
autopercepcion de los jovenes, puesto que su condicion fisica no se ajusta a los estereotipos
establecidos, obligandolos a modificar su forma de ser para adaptarse. Aparece también una
caracteristica negativa vinculada al género femenino que es el descalificar a otras personas

COMO rasgo propio.

1.3 Representaciones sociales sobre pedagogia

Sin excepcion los y las entrevistadas se reconocen como pertenecientes a la categoria

social de educadores y educadoras, los principales hallazgos en este tema son:

Mayor respeto hacia las figuras masculinas gue femeninas




En el terreno del quehacer pedagogico tanto desde los alumnos y alumnas hacia los y

las docentes como entre pares, lo que afecta su autopercepcion:

MJ: “Creo que una diferencia pero enorme en el sentido de disciplina, en este tema el
profesor tiene mayor manejo, control de grupo, la voz creo que le ayuda bastante, no sé si yo
porgue soy mujer o no tengo mucho manejo del grupo pero si los alumnos me doy cuenta
gue me hacen menos caso, Yy quizas yo también encuentro que hago una diferencia en el

trato de los hombres con las nifiitas”.

Las profesoras sienten cierta desventaja por no tener una imagen y tono de voz

imponente o de autoridad en comparacion a sus colegas varones; por otra parte, reconocen

gue les es favorable su empatia y afecto hacia los estudiantes.

Autodefinicién con la emocionalidad en el guehacer diario como pedagoga

MJ: “Paciente, tolerante, muy afectuosa, tengo llegada con los estudiantes, mas que nada
todas las cualidades digamos afectivas y las manejo muy bien, lo que es el, quizas aplicar un

poco de sicologia con los estudiantes”.

Diferenciacidon genérica entre el trato de los y las alumnas hacia un profesor o profesora




Afirmando que los nifios y jovenes tienen un trato deferente con las profesoras,
desprendiéndose de ello que es mas agradable el trabajo con hombres que con mujeres,

reconociendo no obstante, pese a ello, un “machismo generalizado” y un trato sexista:

MB: ... “tratan de portarse mejor que las mujeres, hice mi practica en un liceo de puras
mujeres, eran mas quisquillosas o trataban de hacer diferencias con mi profesor”.
MB: “El trato de los mismo profesores, es distinto, es un trato sexista a todo nivel en

tematicas por ejemplo como sexualidad.”

Donde los temas vedados son los tabues culturales como la sexualidad, la cual sigue

apareciendo como algo oculto.

MB: al nivel del machismo, del machismo de los profesores, no falta. Y el machismo de los

alumnos que por ejemplo digan, pero a, usted es mujer, nosotros nos llevamos mejor con los

profesores hombres.

Respetar la diversidad,

Los estilos de aprendizaje y promover el respeto de modo multilateral, transgrediendo
las normas clasicas que un hombre respeta a la mujer, pero que no promueven el respeto de

la mujer hacia el hombre.

MMF: “Y yo, cuando hice clases, tanto los hombres como las mujeres tenian que tener

respeto, y por eso los diferencié. Por ejemplo, si el hombre le pegaba a una mujer, la



echaban para afuera, pero si era al revés y él acusaba, la profe le decia: porqué le pegaste?
y ella decia porque me estaba molestando, entonces la profe no hacia nada... Cuando hice

clases yo, quien pegaba se iba para afuera y punto. Al principio las nifiitas quedaban plop”

Este acto “de equidad”, provoca sorpresa, puesto que aun existe la concepcion que la

mujer debe ser respetada en todos los espacios sin promover lo contrario, en este sentido,

existe una cierta victimizacion femenina proveniente de la hipotesis de la debilidad del sexo.

A la vez de promover el respeto por la diversidad y la individualidad:

MC: “Tengo que aceptar la identidad de cada persona, respetar como aprenden, porque son

todos distintos y todos aprenden de manera distinta. Siendo cuidadosa, tolerante, empéatica.”

La pedagogia como modelo formador

Quienes se dedican a ellos, son por ende, modelos de persona para la sociedad,
implicando eso la necesidad de adaptarse a pautas culturalmente validadas y modelos

dominantes, de este modo se afirma que:

MMF: “A pesar que S0y una persona super contrera y todo el asunto, hay cosas que tu tenis
que ensefar y para ensefarlas tu tienes que saber y hacer...
que tu mas alla de ensefar un curriculum establecido tienes que ensefiar valores y esos
valores también tienes que poseer pa poder ensefiarlos”.

Lo conceptual también se erige como un modelo de pedagogia:



HJ: “Tiene que manejar los contenidos al revés y al derecho, también tiene que tener una

seriedad durante el proceso y que te evalle no porque le cae bien a alguien o no”.

HF: “Preocupados de su aspecto, porque estas formando. Experto en los contenidos y en la

forma como lo entregas”.

Y un modelo en lo actitudinal con predominio de la seriedad:

HJ: “No puede llegar a la sala vestido como hippie o bien como un personaje de la farandula

porque los profesores tienen que ser modelos, en el aula tiene que demostrar seriedad,

desde el momento en que uno entra a una sala”.

HF: “Manteniendo la jerarquia, el orden, la disciplina”.

Se aprecia, por ende, que el profesor y la profesora tienen que subordinarse a fines

mayores como la idea generalizada de bienestar social aunque eso la y lo haga transmutar

Su apariencia para entregar de esta manera “valores”.

Existe una excepcién y un cuestionamiento sobre el rol de la pedagogia, de este

modo:

HF: “El curriculo para mi es definitivamente, mantener a la sociedad ignorante, y con

demasiada carga ideoldgica, no te deja nada al pensamiento, es solo hacer”.



Imagenes dispares de lo que es una profesora de un profesor

Provenientes de los hombres entrevistados quienes asocian la imagen femenina al
descontrol emocional, el atractivo fisico-estético que debe ser una caracteristica de la
profesora, mientras que para los profesores, destaca el aspecto intelectual, sin mayor

preponderancia de lo fisico.

HF: “Preocupados de su aspecto, porque estas formando”

HJ: “Una profesora independientemente, en la imagen tiene que mostrarse agradable a los
alumnos en el sentido que sea atractiva, un buen vestir, buen gusto, que eso ya lleva a una,

eee, impresion, una buena impresién.”

Una profesora se presenta como una imagen deseable a los y las alumnas y, por
ende, admirable. También emerge una suerte de diferenciacion psicolégica que sitia en

desventaja la imagen femenina:

HM: “Quizas en la parte de personalidad, a veces andaban de buenas y otras se les notaba

mucho cuando andaban de mala, en cambio los profes no”.

En consecuencia, asocian la imagen de las profesoras ser oscilantes animicamente, a
diferencia de los profesores, que se mantienen en una sola linea reafirmando prejuicios que

vinculan la imagen femenina con lo emocional y la masculina con la racionalidad.



En sintesis, todos los entrevistados concuerdan en que para ser excelentes docentes,
es fundamental la preparacion y el manejo de contenidos, asi como también es relevante la
presentacion personal en el caso femenino asociando a la mujer profesora con el cuerpo, por
el concepto de: “profesor modelo”, asi como también es de importancia que maneje el orden
y la disciplina en el aula, la seriedad y la formalidad, caracteristicas que, segun el discurso,
son inseparables, no obstante, la imagen de la profesora esta cercana a la seduccion, siendo
para ella requisito indispensable ser “agradable” a la vista. Otro punto al cual hacen alusion,
tiene que ver con el trato igualitario, el cual estiman establecer basandose en el respeto
mutuo, y la creencia en valores universales que como profesionales se deben transmitir
aunque ello signifigue mostrar una imagen diferente de lo que en algin momento los y las

educadoras son.

Los futuros docentes asumen que hacen un trato diferenciador en el aula categorizado
a los estudiantes, perfilandolos, para luego agrupar y colocarles mas atencion a quienes son

mas activos (varones) y mantener la disciplina en el aula.

MJ: “Por ejemplo en el area de la ciencias o matematica esta como el perfil del cabezoén, en
el sentido de “sabe harto” que es como correcto, cuadrado en cierto sentido. En el ambito de
la ciencia los agrupamos, por ejemplo: los de historia que son como medios hippies y

revolucionarios”.

MB: “ Hice mi préactica en un liceo de puras mujeres, eran mas quisquillosas o trataban de

hacer diferencias con mi profesor, y los hombres si eran desordenados, pero era por llamar la



atencién, yo me daba cuenta al tiro, entonces de ahi uno parte de la diferencia de tratar a los

hombres y a las mujeres”.

MB: “ Quizas en algun sentido a nivel intelectual, puede ser que cuando una esta

pasando la materia tipico que se separan los grupos hombre y mujer”.

De igual manera, se dan a conocer conflictos sobre todo en la asignatura de
Orientacion y en tematicas sexuales, puesto que les complica tratar los temas, estando
hombres y mujeres presentes, en conocimiento, ademas, que la recepcion y participacion de
ellos estara de alguna manera influenciado por quién tengan al frente, si es profesor o

profesora.

M.B: “ En tematicas por ejemplo como sexualidad en Orientacion hay tematicas que los
hombres le coartan a la mujer, si hablamos de tematicas como la masturbacion, la
eyaculacion precoz, los hombres nunca lo van ha hablar con la profesora y menos si estan
las comparfieras al lado como ese temor de verse como al hombre, que tiene esas actitudes

verlo como raro o verlo como gay, no s€, existe ese fantasma”.



1.4 CONSTRUCCION SOCIAL DE LA IDENTIDAD DE GENERO

1.4.1. Lareligion

Aparece como un paradigma en la construccion social de género, sea desde la

adhesion o el rechazo hacia ella, de este modo se distinguen las siguientes tematicas

presentes en los discursos de los y las estudiantes:

Relacién familia/religion

Indistintamente todos los y las entrevistadas nombran como eje el concepto de familia
tradicional que promueven las diferentes religiones sustentada en el matrimonio, donde la
mujer ocupa un sitio de desventaja y queda relegada al hogar, por ello, se evidencia una

valoracion negativa de los dogmas religiosos:
MJ: no, ideal no, pero si tradiciones que, como te digo, para mi era absurdo seguirla, me
daban risa que las siguieran asi como que en semana santa se pusieran todos religiosos,

gue hay que hacer el bien.

Diferenciando entre las practicas externas y lo que significa la real adopcién de un

credo en si.

MB: “La religion catdlica te habla del nacleo familiar, de que padre, madre, hijo, etcétera.”



MMF: “Me invistieron de la religién, yo soy catélica porque mi familia es catdlica, creo que
promueve la mujer en su casa cuidando a sus hijos y el hombre proveedor, eso promueve la

catdlica o eso da a entender la catdlica. La familia ideal es mama, pap4a, hijo...”

MC: “La religidon siempre te muestra la familia... papa, mama, hijos... y se convierte en una

meta. Tienes que luchar en la vida para obtener eso”

HM: “En la biblia sale que la mujer tiene que estar sujeta al hombre”

Si bien re reconoce una cierta liberacion en la sociedad actual, los modelos

tradicionales subsisten en el ambito religioso:

HF: “Porque aunque se ha aceptado mas, todavia se ve mal el hecho de que se pueda
constituir una familia sin estar casado”.

Maternidad

La maternidad aparece como una caracteristica que construye a la mujer desde la

religion y a la vez condiciona su rol en la sociedad:

MB: “Pero, sin embargo siempre como que es a la mujer a la queeee, se le da mas poder

dentro del arma de ser madre mas que al hombre”.

La excepcion la constituye una estudiante: MJ, que se declara adepta al islamismo, el

cual desde las demas perspectivas aparece valorado negativamente, puesto que se le



compara con las religiones occidentales las que, si bien relegan a la mujer un plano limitado,

son concebidas como superiores a las orientales.

HM: “Y en otras culturas es peor, la mujer entera de tapada no puede salir ni a la calle sola”.

En la excepcion aparece una vision del cuerpo de la mujer como objeto de deseo e

incitador al pecado, idea que se repite en otras categorias:

MJ: “Por qué no se cubren ellos, por qué no son los hombres los que se cubren y claro,
porque obviamente el cuerpo de la mujer es el que llama mas la atencion, el que tiene curvas

y el que provoca mas deseo o miradas”.

En suma, la religion, sea ésta catolicismo, protestantismo, judaismo, o islamismo;
sigue siendo percibida como un ente que diferencia a los roles de hombres y mujeres,
tipificandolos y diferenciarlos, siendo el hombre quien tenga la autoridad en todo, y la mujer
debe someterse a lo que el varén diga o haga. De la misma forma, la religiéon establece como
nacleo social a la familia prevaleciendo socialmente, el vinculo matrimonial y exaltando la
maternidad como un eje central en la identidad femenina y en sus roles dentro del hogar. Si
bien se reconoce una flexibilizacién de valores, se da preponderancia a los tradicionales. Se
reconoce también que, si bien las religiones occidentales tienen limitaciones, tendrian una
cierta superioridad con las orientales que interiorizan aun mas a la figura femenina. La
excepcion la constituyé una estudiante que se declara cercana al Islam y valida practicas
tales como el ocultamiento del cuerpo femenino, puesto que este constituiria objeto de deseo

sexual.



1.4.2 Referentes familiares y construccion de género

Identificacion con la familia

Sin excepcion los y la estudiantes reconocen como parte de su identidad los
referentes familiares directos, como un elemento que transmite caracteristicas positivas y

negativas:

MB: “Siento que me ha dado el paso en algunas situaciones y me ha restringido en otras, me
ha restringido en el sentido de ser yo misma, de expresarme, de no sentirme como la cabra

suelta de la vida, deee, porque en mi casa es la mentalidad es bien machista”.

La mayoria de los y las estudiantes se identifico con la figura materna, la paterna se
nombrd en dos de los siete casos, al respecto, persiste la idea de la familia como transmisora

de valores primarios, a continuacién se citaran algunos ejemplos:

MJ: “El caracter, parte de la personalidad, y eso mas que nada, de mi padre ser ingeniosa,
creativa, ehhh, buena para hacer trabajos con las manos, eso. De mi madre ser noble, de

caracter afable, ser un poco porfiada”.

MMF: “Me identifico con mi mama, porque, porque a mi mama la considero la mejor mujer del
mundo y yo creo que es algo natural de las hijas, no sé, ser buena mama, ser buena duefia

de casa...”



La excepcion la constituyen dos estudiantes, una que se identifica con la literatura y
con sucesos culturales mas que con personas reales, asi mismo otro que hace referencia a
un familiar indirecto, un tio que tiene relacion con ser perseverante, erigiéndose como una

figura admirada por su perseverancia y logros en la vida.

En resumen, para los estudiantes, los referentes familiares, son importantes; siendo
los padres un referente obligatorio, por su esfuerzo y constancia; de esta manera se sienten
identificadas con sus madres, y con sus padres o con alguna figura paterna cercana (tio),
reconociéndose la familia como un eje transmisor de valores que ellos y ellas mismas
poseen. Ellos y ellas también consideran como referentes otras personas, como amigos y
conocidos, quienes han ejercido influencia en su formacion identitaria; asi como ideas y
filosofias que también son referentes para ellos.

Asi mismo, la familia aparece dualmente, puesto que, si bien promueve caracteristicas

positivas, ocasionalmente limita las posibilidades de accion de sus miembros femeninos.

1.4.3 Formacién académica universitaria e identidad de género

De las entrevistas emergen las siguientes teméticas:

Imagen corporal promovida en las practicas pedagdgicas

Lo que se constituye como parte del curriculum oculto promovido pasa los y las

estudiantes, donde se repite la vision sobre el cuerpo femenino como objeto de deseo y de



incitacion a conductas incorrectas, la cual recae en la figura femenina, no asi en la

masculina;

MMF: “Se nos decia que no fuéramos con faldas, menos con falda corta para no tener algin

problema con los alumnos. te dicen que tienes que ir arreglada, pero no lo encuentro mal...”

Un caso particular fue evidenciado en el aula universitaria donde la no formalidad o
convencionalismo de una profesora fue objeto de discriminacion por parte de una par quien,

al reconocerla como ajena a sus patrones, la descalifico:

MC: “Y fue discriminacion directa porque no estaba formal, porque andaba vestida con ropa
normal, de calle la discrimin6 en primer lugar por eso, delante de todos sus alumnos la eché
de la sala, evidenciandose en ello una excesiva preocupacion por el aspecto y la

presentacion sobre otras cualidades”.

Imagen promovida por la universidad

Se reconoce la universidad como un espacio de liberacion que promueve como
caracteristica principal la autonomia y la independencia, es decir, que otorga poder a la

mujer:

MB: “La Universidad siento que si promueve un cierto estereotipo de mujer, pero un tipo de
mujer mas independiente por el hecho ya de estar trabajando, estar estudiando para ser

algo, ya no esta estudiando para aprender a cocinar, entonces para pensar”.



Trato diferenciado de los v las profesoras hacia hombres y mujeres

En algunos casos se justifica:

MMEF: “Y ella siempre lo dice “los hombres son capaces para la matematica, las mujeres
tenemos que demostrar el doble ... ella nos exige mas a las mujeres por una cosa de ella, yo
creo que es por lo mismo, para demostrar que nosotras Somos capaces y que tenemos mas

capacidad que los hombres, no sé”.

Este trato diferencial esta condicionado a factores intelectuales que van en ventaja de
los hombres y en el aspecto fisico para las mujeres, relacionado al uso del cuerpo como
imagen para obtener ciertos beneficios en el plano académico, siendo en uno de los casos

de sobre exigencia para la mujer de una carrera cientifica:

MMF: “Y siempre se nos dice que los hombres sirven para matematica, las mujeres no... hay

una profesora que es machista, nos exige el doble que a los hombres”.

HM: “A la hora de evaluar, a los profes que ern lachos a las chiquillas que eran bonitas las

trataban distinto”

HF: “Hay mas manos blandas para las mujeres, sobre todo de parte de los profes hombres.
Lo vemos sobretodo cuando queremos aplazar un certamen, si va cualquier a de nosotros,

hombre a pedirle que cambie el certamen te dice que no... una vez hicimos la prueba,



mandamos una compariera que es super coqueta, en menos de cinco minutos aplazé al
certamen y para la fecha que nosotros queriamos, porque entré a la oficina, se movié un
poquito coqueted otro poco v listo”.

Donde la mujer objetualizada se repite.

Docentes universitarios como referentes

Existe también la imagen del y de la profesora universitarios como referentes

admirables, lo cual reafirma el rol expresado mas arriba de modelo:

MC: . “Y la P.... que nos ensefi0 a hacer clases integradas, que no todos aprenden igual y
gue eso hay que replicarlo en aula. ..Yo lo que mas he visto, es gue me han dicho que tengo

que aprender la diversidad de la gente”.

HF: “Hay dos profesores que me marcaron, uno por su cercania y apoyo... €l es joven, por
eso la empatia. El otro es cincuentdn, y dentro de la sala fue siempre dictador y autoritario.
Pero era una dictadura sana. Entablaba la jerarquia, el respeto. El decia: yo vengo a hacer

clases y yo mando”.

En suma, en cuanto a la formacion académica universitaria e identidad de género, los
estudiantes coinciden que la los docentes de la Universidad del Bio-Bio, les promueve una
imagen en cuanto a su presentacién personal, siendo ésta cuidada y preocupada para

ambos sexos. Sin embargo, para las mujeres, ésta imagen es mas detallada, puesto que



debe incluir el maquillaje y el recato para “no provocar” a los alumnos; de esta manera se
sigue el patron de profesor(a) modelo y la concepcion del cuerpo femenino como objeto de

deseo, algo pecaminoso.

Por otra parte, los docentes de la Universidad del Bio-Bio han marcado la vida de sus
estudiantes, la mayoria toma algunas caracteristicas como referentes, siendo la cercania, la
calidad docente, la empatia, etc.; la que de alguna manera ha incidido en su formacion
profesional. Otro punto importante, es la discriminacion de género que los estudiantes han
vivenciado en todas las carreras de esta casa de estudio; la cual, se ha traducido en
diferencias en trato para hombres y mujeres (siendo mas compensatorio para algun sexo)
dependiendo de quien la ejerza, si es profesor, tendra mas preferencia por las estudiantes
gue una profesora, y a la inversa. A su vez, esta discriminacion, también se evidencia en los
resultados de las evaluaciones, la cual también hacen diferencias por sexo, siendo las
mujeres por su atractivo fisico las beneficiadas en algunos casos y los hombres por su
intelectualidad, repitiéendose la  dicotomia de racionalidad/  emocionalidad,

inteligencia/belleza.

1.4.4 Escolaridad obligatoria e identidad de género

Los temas presentes en esta categoria fueron los siguientes:



Diferenciacidon de género vivida en el aula

La cual aparece vinculada a la idea de homosexualidad y que en un caso promovia

labores domésticas para las mujeres y otras mas racionales para los hombres:

MB: “Que las mujeres nos hacian bordar y a los nifios les hacian un trabajo con madera,

entonces tipico que una es chica, pregunta por qué no hacemos todos lo mismo entonces de

ahi surgi6é un mito, es que si los hombres bordaban podia afectar su sexualidad”.

Dicha diferemnciacién no se expresa solo en la categoria de género, sino también en

la de clase social:

MB: “La tipica nifiita, pero no de género, sino que de... clase social”.

Promocion de actitudes y valores para cada género

Sobre todo en los colegios de un solo sexo, las cuales aparecen vinculadas a los
ideales religiosos de la iglesia catdlica, que son de recato, pudor, ocultamiento del cuerpo y
moderacion para la mujer, junto a la de promover una imagen agradable a la vista con un

excesivo cuidado del cuerpo:

MMF: “Yo la basica la estudie en un colegio de monjas poh. las nifias se sientan con las
piernas pal lado, nunca sentadas con las piernas abiertas. faldas largas, porque no podiamos

mostrar nada.”



MC: “Yo desdel® basico me empezaron a ensefiar a ser una dama... jde verdad! que la
blusa tiene que estar totalmente estirada que el nudo del corbatin tienen que ser perfecto,
gue las ufas bien limadas, una dama siempre tiene que tener un espejito en la cartera,

siempre preocupada de si misma”.

En el caso de los estudiantes se alude en el aspecto valérico que fue en este entorno

donde se resalta la masculinidad, comprendida como un polo de identidad que diferencia a

los hombres del resto:

HF: “Aprendi a ser muy racional, a ser frio, duro, machista a morir”.

Valoracion positiva hacia la experiencia escolar

Recordando a profesores y profesoras que dejaron marcas positivas en ellos a través

de inculcar valores y actitudes frente a la vida:

HJ: “Habia una profesora tierna, como una mama, super agradable, muy amable, asi como

profesores que son super estrictos”.

HF: “La primera, por ser mujer, me ensefid que en la vida para poder hacer lo que uno quiere
tiene que aspirar a mas, no ser conformista, a aprender de mis errores. Mi profe de Historia
me ensefo a que todo va en base al sacrificio, de que a veces tendremos que dejar cosas,

para alcanzar otras, y que siempre se puede mejorar”.



Conflicto de género manifiesta vivida en la etapa escolar

a) Donde una estudiante se educO e un colegio de sélo mujeres, lo cual fue una
desventaja a la hora de entrar en la universidad y encontrarse con el sexo opuesto, el

cual le era desconocido constituyéndose una problematica:

MC: “Cuando llegue a 1° medio llegue a un colegio mixto, el 1° problema es enfrentarle al
sexo opuesto. El primer problema que no tenia ningin amigo hombre. Nunca me habia
relacionado con hombres... Cuando estaba en la basica el hombre era pal matrimonio,

cuando llegue a la media el hombre podia ser amigo poh”.

b) En relacion con el trato de las profesoras hacia los y las estudiantes resaltando que

las profesoras valoraban mas la pasividad que la actividad en la sala de clases:

HM: “Las profes sobre todo, mas que los profes valoraban el trato, mas estar tranquilo en la
sala, yo siempre hablaba y no era bien mirado porque era muy jugoso, en cambio con los

gue se sentaban adelante era distinto.”

En resumen, la etapa de ensefianza obligatoria, también fue decidora en cuanto a la
formacion de género de los estudiantes. Varios de ellos, comentaban sus recuerdos de la
enseflanza basica y concordaban que habia sido diferenciadora en cuanto a hombres y
mujeres; y en el caso de los estudiantes que no tuvieron ensefianza en colegios mixtos, y de

corte catdlico, recuerdan que el trato contenia una gran carga ideoldgica, que de alguna



manera formaba a mujeres con valores cristianos, pero preparadas con principal énfasis para
la maternidad, y el cuidado de la casa; asi como también una carga sobre lo preocupada y

femenina que debian ser.

Se reiteran dos puntos antes mencionados: lo trascendente que fue en su vida el trato

de algunos docentes, y el sentir de ellos, como estudiantes, de que los profesores los

categorizan por ser desordenados, habladores, etc. y que independiente de cdmo sean ellos,

los profesores si hacen diferencias con los estudiantes, en el trato y en la forma y resultado

de la evaluacion.

1. 5 ROLES DE GENERO

1.5.1 Roles presentes en el entorno familiar

Las tematicas presentes en los y las entrevistadas fueron las siguientes:

Labores domésticas

Todos los y las entrevistadas, concuerdan que en su nucleo familiar primario hay roles
marcados de género con los cuales ellos y ellas difieren y que, la mayoria de ellos apuntan
hacia el aumento del trabajo femenino dentro del hogar en labores concretas que ellos y ellas
observaron o que vivieron indistintamente del sexo, expresan una valoracién negativa hacia

los tratos desiguales:



MJ: “Si, cuando le sirven la comida, le servian a mi papa o a un hombre primero en la casa y

no me gustaba”.

HM: “Mi pap4, no hace nada, mi hermano mayor es asi. Cuando vivi con mi mama aprendi a

lavar ropa, por ejemplo, yo a ella, a la pareja le ayudo en cosas asi, pero mi papa no”.

HM: “Mi papa no es capaz de levantar una taza, llega a ser desagradable”.

Una excepcion la constituye este caso donde la vision que relega a la mujer las

labores domésticas aparece justificada:

HF: “Mi papa es muy conservador. De hecho, el prefiere que la mujer no trabaje. El lo ve de

gue su mama trabajo cuando joven y ahora tiene problemas a la columna, enfermedades....”

Préacticas simbdlicas

Se evidencia en los relatos, los roles trascienden lo material hacia practicas simbdlicas
cargadas de significacién vinculadas al poder, apareciendo el matrimonio como finalidad
tltima de la mujer o bien la autonomia laboral como requisito para abandonar el nucleo

familiar, reconociendo de manera explicita la presencia de una cultura machista en su

entorno directo:



MB: “Porque en mi casa es la mentalidad es bien machista, eso de que el hombre no importa
gue se pueda ir de la casa , es mas joven y .. aaaa, en cambio la mujer, o te vas con titulo o
te vas a casar”.

O bien existe en el entorno familiar la idea generalizada de que la mujer es un ser
protegible por las figuras masculinas, principalmente por la del padre, de forma explicita o

implicitamente, otorgandole mas libertad a hijos que a hijas.

MC: “La mujer camina al rincon porgue se vende, cuando se entra algun lugar ella va

primero.. Cuando vamos en la calle mi papa todavia me corre pal rincén, jajaja..”

MMF: “Mi hermano no tenia horas pa llegar, pero yo si a las 12”.

HJ: “El hombre protege a la mujer”.

Visién materna sobre los roles opuesta a la paterna

La imagen de la madre emerge en el orden familiar como mas abierta a préacticas
prohibidas por el padre, apreciandose contradicciones, puesto que el padre aparece como un
ser que reproduce el llamado “machismo”, sin excepcion, todos reconocieron al figura

paterna como reproductora de practicas discriminatorias hacia la mujer.

HF: Mi mama no es tan conservadora, igual considera que no tiene que ser todo como

antes.. Le inculca a mi hermana que tiene que adaptarse a la sociedad de ahora.



Se observan por ende, contradicciones en la dinamica interna del orden familiar

Concuerdan todos los estudiantes de que en su familia el modelo machista es
preponderante, y ejemplifican con algunos casos cotidianos, lo que significa el rol de padre y
madre; de esta manera, en todos los casos, el padre es el macho, el lider, el proveedor y
guien no hace ni colabora con alguna labor doméstica, puesto que esto es tarea exclusiva de
las mujeres, por lo tanto, son las madres y hermanas quienes estan sometidas y
acostumbradas a realizar quehaceres en el hogar. Por otra parte, si bien ellos reconocen
estas situaciones, se muestran contrarios a ellas, en ocasiones las validan. También se
desprende del analisis anterior que la figura de la madre presenta mayor igualdad en el trato

hacia hijos e hijas que la del padre.

Otro aspecto vivenciado en el entorno familiar se refiere a las practicas simbolicas
donde, mas alla de trabajos domésticos, se traducen a practicas como caminar al rincén para
la mujer, permisos dispares e ideas sobre al abandono del nucleo familiar sustentadas en el
matrimonio. En cuanto a los roles masculinos, los estudiantes entrevistados reflexionan sobre
las experiencias dentro del entorno familiar, s6lo uno se refiere a su participacion, el resto

sé6lo lo hace desde la perspectiva de observador pasivo.



1.5.2 Relaciones de parejay roles de género

Ejes principales

Experiencias vividas en relaciones de pareja

La totalidad de entrevistados y entrevistadas ha sostenido o sostiene alguna relacion de
pareja heterosexual, en las cuales declaran que los roles han sido compartidos, mostrando
una tendencia hacia el modelo equitativo, en este sentido las experiencias familiares son

decisivas y actuan como anti-modelos a reproducir:

MJ: “La funcionalidad era bastante pareja, las cosas que veia y no me gustaban, la

diferenciacion que veia en mi familia trataba de no repetirla”.

MMF... “Siempre pensando en que somos personas iguales, con igualdad de condiciones

para la realizacion de las labores en todos los sentido”....

MB: “Si estamos hablando de crear una familia, entre comillas familia, o de , de , de tener un
hijo nosotros estamos hablando de dos personas, si la mujer no tiene el hijo solo, entonces
por qué, creo que el padre tiene el cincuenta por ciento de la responsabilidad, no hay por qué

descargarle a una mas que al otro”.

Reconocimiento de pautas culturales que dificultan una relacién de pareja equitativa




No obstante la tendencia discursiva hacia el modelo equitativo, subsisten préacticas e

impedimentos para que este se concrete, existen limitaciones reconocidas:

MMF: “Pero hay ciertas cosas puntuales como que le chocan todavia, pero he tratado que

sea paulatino el cambio y que haga ciertas cosas”.

MC: “Aunque se predica harto de que, ambos tienen que hacer las cosas y que debe ser
equitativo; en mi caso yo llevo 10 afos de pololeo, y yo hago todo cuando voy a ver a mi

pololo.”

Se aprecian también contradicciones, si bien la igualdad en la pareja es vista como

una cualidad, subsisten practicas tradicionales con discursos modernos:

HJ: en cuanto a las labores domésticas todos tenemos manos y podemos hacer las
cosas... con mi pareja le he ayudado a poner la mesa un tiempo.
El entrevistado sefiala que su ayuda fue dada sélo por un tiempo y, con ello sefiala

gue vive una situacion de igualdad.

El discurso de la totalidad de los y las entrevistadas tiende hacia un modelo equitativo
de pareja donde los roles son compartidos, no obstante, en la practica, se encuentran en
transicion incipiente, donde las labores comienzan a ser compartidas o bien en transicion

avanzada, donde la mujer estimula al hombre a la realizacion de algunas funciones.



De lo anterior se desprende la coexistencia de discursos liberadores y equitativos con
practicas contrarias, las cuales son alimentadas por los modelos culturales imperantes que,
desde la perspectiva de las estudiantes, dificulta la concrecion de la equidad en sus
relaciones de pareja, tematica que no es abordad por los entrevistados, quienes se

autodefinen como promotores de la equidad.

Finalmente, la familia, reaparece como contrarreferente de un modelo machista al cual

no seguir.

1.5.3 Roles de género presentes en el entorno académico universitario y

homosexualidad.

Una excepcidn se presento en la investigacion, la cual tiene que ver con los roles de

género presentes en el entorno académico universitario y la homosexualidad; siendo éste un

tema atingente a los estudiantes. La homosexualidad, desde varias perspectivas:

Personas homosexuales como compaferos

Los cuales ellos respetan, pero no el entorno académico,

H.F: “Por ejemplo en el ambiente universitario hay dos cosas claves. Una cosa es que uno

comparta que haya personas homosexuales y otra cosa es que la respete... en la



universidad se ve mucho de no compatrtir y de no respetar y el estigma el hecho de molestar
inmediatamente a un comparfiero no lo sea una persona pero si ven alguna actitud,

digadmoslo un poco mas femenina se le molesta igual”...

Por lo mismo, ellos han evidenciado el trato que tienen sus profesores de la
universidad hacia sus compaferos, el cual declaran que es discriminatorio por su condicion

sexual, sin embargo, esta discriminacion aparece naturalizada:

HF: “En mi carrera se da mas el leshianismo. Yo tuve una ayudante lesbiana y el primer dia
de clases lo dejo entablado y que ella era asi y que habia que aceptarla asi independiente si
nosotros respetabamos su condicién o no. pero que ella era asi y que nosotros ibamos a
aprender algo académico y no de su vida personal...Hay un solo profesor que las molesta,
pero no para estigmatizarla. Pero les dice pero como te va a gustar una mujer si tu eres tan

bonita debes buscarte un chiquillo... pero no para molestarla”

MC: “Por ejemplo tengo un comparfero que es homosexual, pero asi loca. Que llega a la sala
y dice hola profe como esta y le da besos. Y el profe como que... buenas tardes, cortante,
caxay?...El profe lo respeta, le conversa, pero con el otro que es mas expresivo con su lado

femenino lo rechaza”.

HF: “La homosexualidad en la universidad es oculta, no es muy en boga. Estan los que se

expresan y los que la callan, es que no es aceptado”.



Autorreconocimiento y expresion abierta de la homosexualidad

Como un proceso de sus comparieros de asumirse como homosexuales, el cual para
la mayoria es dado en la universidad, puesto que este espacio se vislumbra como abierto,

tolerante y menos restrictivo que resulta esta etapa en comparacion a la escolar.

MC: “Este nifio que te digo yo de bajo perfil el empez6 su homosexualidad en la universidad.
Sdlo cuando llego pudo expresar lo que sentia y de a poco se empez6 a relacionar mas y
empezd a mostrar su lado femenino. De hecho el le contd a sus papas una vez que el

estaba en la universidad”.

HF: “En mi carrera se ha dado que todas las personas que son lesbianas, hay uno de las dos
gue son de afuera. y en sus casas lo mantuvieron oculto, reprimido, y como después pasaron
a un mundo donde no esta la restriccion de los padres hay cierta libertad, y ya lo
manifestaron se sintieron mas libre de poder hacerlo y les dio la fuerza pa hacerlo y contarlo
en sus casas. Si bien hay personas que lo estigmatizan también hay otras que los quieres y

respetan”.

Una de las entrevistadas, dio cuenta de su experiencia como estudiante, al tener un

profesor homosexual durante su ensefianza media:



MC: “Lo que mas me marcé fue ver a un profe con signos de ser homosexual. Nunca habia
visto algo asi. Era el tio leo, y era zas! era impresionante. El nos hacia musica y bailaba
salsa. Lo que mas me chocé fue el aniversario cuando estaba en 1° medio. Todos
estabamos disfrazados en la fiesta y nos vinimos a dar cuenta al final de la fiesta que él
andaba disfrazado de bruja. Bailé salsa de lo lindo con los alumnos incluso con algunos de
otros colegios. Y cuando empezamos a contar la plata de la caja, el tio leo se sacé la

mascara y dijo ¢y, como bailé?”.
Valorando positivamente la experiencia
MC: “El nos ensefio a ver la sexualidad y la homosexualidad como algo cotidiano, que no se
pegaba y que era normal. Todos los respetdbamos a la fuerza, porque era el inspector

ademas”.

Reflexidn sobre curriculo.

Por ultimo, se realiza una reflexion sobre el curriculo, donde el tema de la
homosexualidad es tratado de forma breve y muy vaga, no respondiendo a las necesidades

gue tienen los estudiantes de hoy.

MC: “Nosotros vamos a ser profesores, y dentro de los ramos tenemos que ver sexualidad.
En mi caso, yo soy de ciencias y eso es mas todavia pero en ningin momento hablo de la
homosexualidad. No esta... esta nombrado, afinidad con el mismo sexo y a lo mucho algo de

gue en Estados Unidos se permiten matrimonios homosexuales”.



CONCLUSIONES

La identidad de género se manifiesta en la construccién discursiva de las personas
sobre la experiencia subjetiva, la cual es multidimensional, comprendiendo aspectos
sociales, culturales, imaginarios y practicas concretas. En esta construccidon personal, la
familia ocupa un lugar definitorio, por encima del grupo de pares, sin embargo se reconocen
en ella pautas machistas heredadas culturalmente los entrevistados/as pretenden no
reproducir, mostrandose explicitamente equitativos en sus discursos, no obstante, se
observan contradicciones en él. En cuanto a la religion, existe una idea generalizada sobre
dogmas impuestos que involucran a la familia como nucleo central de la sociedad y el
matrimonio como Unica unién valida, reconociendo que este orden es dominado por la figura

paterna.

En sintesis, sobre el concepto de identidad, no existe una concepcion clara en la
generalidad de los y las entrevistadas, para quienes el término emerge desde una
perspectiva bioldégica de ser masculino/femenino limitando estos conceptos a la division

sexual.

Otro espacio donde se define la identidad es la universidad, la cual es concebida como
un lugar de liberacién personal y autonomia, sin embargo, los y las estudiantes se han
sentido discriminados: las mujeres desde la perspectiva intelectual en carreras cientificas,
donde son inferiorizadas y sobre exigidas: los hombres desde la imposibilidad de obtener
beneficios con los profesores, quienes basados en un interés sexual, otorgan privilegios a las

compaiieras. Y, finalmente, las personas que se identifican con una tendencia homosexual



son marginados desde el trato con sus profesores y sus comparieros, pese a que es aqui
donde la homosexualidad es exteriorizada y asumida por la persona y su entorno,
realizandose una reflexion sobre el curriculo, puesto que el tema es tratado de forma breve,

muy vaga, Y no responde a las necesidades que tienen los estudiantes hoy.

En cuanto a la formacion académica universitaria e identidad de género, los
estudiantes coinciden que la y los docentes de la Universidad del Bio-Bio, les promueve una
imagen en cuanto a su presentacion personal, siendo ésta cuidada y preocupada para
ambos sexos. Sin embargo, para las mujeres, ésta imagen es mas detallada, puesto que
debe incluir el maquillaje y el recato para “no provocar” a los alumnos., con una concepcion
del cuerpo como objeto de deseo. Por otra parte, sefialan que los docentes de la Universidad
del Bio-Bio han marcado la vida de sus estudiantes, la mayoria toma algunas caracteristicas
como referentes, siendo la cercania, la calidad docente, la empatia, etc.; la que de alguna

manera ha incidido en su formacién profesional.

Sobre las representaciones sociales de la pertenencia a uno u otro género, los y las
estudiantes visibilizan la universidad como un elemento que aporta a la competitividad de la
mujer y su incorporacion a los espacios publicos de accidn, la cual es percibida como un ser
capacitado para el mundo laboral, reconociendo cambios positivos en los valores que rigen
la sociedad y que permiten abrir oportunidades, no obstante, existe la ausencia de una vision
critica hacia la figura femenina, quien sigue asumiendo las responsabilidades en el espacio
privado del hogar vy, si bien, expresan que su rol ha variado en el tiempo y se la involucra en
todos los escenarios sociales, no se le deja de vincular con los espacios de antafo; siendo la

maternidad uno de los rasgos identitarios por excelencia. La mujer la definen como



“multifuncional”, puesto que debe ser profesional, trabajadora, competente, madre, duefa de
casa, esposa, independiente, etc., pese a lo anterior se sigue considerando al hombre como
exitoso y no a la mujer, lo cual se ve acrecentado por los medios masivos de comunicacion
gue promueven estereotipos de género denigrantes para el género femenino, potenciando
so6lo la parte fisica y en ningun caso valoran la intelectualidad, ofreciendo modelos que no
concuerdan con la realidad de las personas, y afectan la autopercepcion de los y las

jovenes.

En las representaciones sociales sobre pedagogia se aprecian ideas sexistas, si bien
todos los entrevistados concuerdan en que para ser excelentes docentes es fundamental la
preparacion y el manejo de contenidos, destacan que es relevante la presentacién personal,
la que en el caso femenino tiene mas exigencias en el plano estético, diferenciandose de los
profesores, quienes destacan por su superioridad intelectual. Existe también la idea de:
“profesor modelo”, que domina el orden y la disciplina en el aula, la seriedad y la formalidad,
caracteristicas que, segun el discurso, son inseparables de la creencia en valores
universales que como profesionales se deben transmitir, aunque ello significa mostrar una
imagen diferente de lo que en algin momento los y las educadoras son. En la experiencia
profesional, como pedagdgos/as, los futuros docentes asumen que hacen un trato
diferenciador en el aula categorizado a los estudiantes desde la perspectiva de género,
perfilAndolos, para luego agrupar y colocarles méas atencién a quienes son mas activos en el
caso de los profesores, y a los pasivos en el caso de las profesoras, y, de este modo
mantener la disciplina en el aula, de igual manera, se dan a conocer conflictos sobre todo en

la asignatura de Orientacion y en tematicas sexuales, puesto que les complica tratar los



temas, estando hombres y mujeres presentes, en conocimiento ademas, que la recepcion y

participacion de ellos esta influenciado por el sexo del o la docente.

Al igual que la universidad, la etapa de ensefianza obligatoria, también fue decidora en
cuanto a la formacion de género de los estudiantes, quienes concordaban en la identificacion
de un trato diferenciador, que, en el caso de quienes no tuvieron ensefianza en colegios
mixtos y de corte catdlico, contenia una gran carga ideologica, pues formaba a mujeres con
valores cristianos, preparadas con énfasis en la maternidad y el cuidado de la casa; asi como

también una carga sobre lo preocupada y femenina que debian ser.

Sobre los roles de género, se reconocen en el entorno familiar practicas explicitas
diferenciadoras para uno y otro sexo, manifestando los estudiantes una valoracion negativa
hacia ellas, donde el padre es el macho, el lider, el proveedor y son la madre y hermanas
guienes estan sometidas y acostumbradas a hacer labores domésticas, en la mayoria de los
casos, por otra parte existen contradicciones en su discurso: si bien ellos dan cuenta de
estas situaciones y se muestran contrarios a ellas, en ocasiones las validan a través de
explicaciones que justifican estas conductas, siendo otro aspecto vivenciado en el entorno
familiar el que se refiere a las practicas simbdlicas donde, mas alla de trabajos domésticos,
se traducen en acciones como caminar al rincon para la mujer, permisos dispares e ideas
sobre al abandono del nucleo familiar sustentadas en el matrimonio. En cuanto a los roles
masculinos, los estudiantes entrevistados reflexionan sobre las experiencias dentro del
entorno familiar como observadores pasivos y solo en un caso hay una intervencién en el

entorno.



En el item de: relaciones de pareja, el discurso de la totalidad de los y las
entrevistadas tiende hacia un modelo equitativo donde los roles son compartidos, no
obstante, en la practica esto encuentra dificultades y no se realiza. De los modelos familiares
y la experiencia en las relaciones de pareja, se desprende la coexistencia de discursos
liberadores e igualitarios con practicas contrarias, las cuales son alimentadas por los
modelos culturales imperantes que dificultan la concrecion de la equidad. Adicionalmente, la

familia, reaparece como contrarreferente.

En conclusion, nuestros supuestos son aceptados en la medida que dan cuenta sobre
el discurso de género que los y las estudiantes realizan, evidencia que, en algin momento
de su experiencia han discriminado y han sido discriminados por su género, en todas las
esferas sociales estudiadas: familia, colegio, religion, relaciones de pareja, universidad. Pese
a reconocer esto como algo negativo, sus propias representaciones validan estos
mecanismos, ya sea desde la éptica de ser hombre o mujer en la sociedad actual, como
desde su quehacer docente, el ultimo aparece subordinado a fines como la reproduccién de
pautas culturales socialmente validadas, reconociendo que, mas alla de lo conceptual, el rol
docente consiste en formar en el plano valérico, el cual aparece incuestionable pese a haber
reconocido desde su experiencia como estudiantes tratos diferenciados, donde ademas la
formacion académica universitaria no visibiliza el tema y, por el contrario, parece

reproducirlo.



PROYECCIONES Y LIMITACIONES DEL ESTUDIO

Con los resultados de este trabajo de investigacion pretendemos abrir un campo
desconocido en la formacion pedagdgica de la Universidad del Bio-Bio, puesto que, si bien el
género es abordado, esto ocurre dentro de una asignatura limitada y, como ha demostrado
este trabajo, excluye practicas cotidianas en las relaciones sociales dentro de este espacio y

no se traslada al resto de las asignaturas de formacion pedagogica.

Sin duda, el tema educativo es constante objeto de debate dado el cuestionamiento
de su calidad por resultados de mediciones tanto nacionales (PSU, SIMCE) o internacionales
(PISA) poniendo con ello el tema de la formacion inicial docente, actualmente consideramos
gue existe un énfasis sobrevalorado en el logro de resultados, ya sea en el la escolaridad
obligatoria, como en la educacion superior, donde el llamado “curriculum por competencias”
gana adherentes, no obstante, se deja de lado la subjetividad y el cuestionamiento sobre qué
tipo de sociedad se quiere construir o reproducir. En este sentido, la principal proyeccion
apunta hacia visibilizar que un tema aparentemente ya resuelto en el discurso: la equidad de
género tanto para personas heterosexuales como homosexuales, pues en la practica aun no
se logra, ejemplo de ello es el reconocimiento por parte de los y las estudiantes de un trato
diferenciado para hombres y mujeres y hacia personas homosexuales por parte de los y las

docentes en todos los niveles de educacion formal.

De lo expuesto anteriormente, pretendemos que esta linea de investigacion tenga
continuidad en nuestra casa de estudios a fin de replantearse la forma de hacer educacion

desde dos perspectivas: entregando herramientas que permitan formar a los futuros



docentes para que estos no repliqguen practicas discriminatorias en cualquiera de las
dimensiones en las cuales se desenvuelvan, ya sea al interior y fuera de los establecimientos
educacionales. El segundo lineamiento estd dado por la incorporaciéon formal de la
problematica de género la malla curricular de las carreras de pedagogia para que, de este

modo, trascienda la ideologia particular de un o una profesora sobre el tema.

Las limitaciones de éste estudio, estuvieron dadas por la disponibilidad de los y las
entrevistadas y a la vez porque la representatividad es acotada, dado que la investigacion
estd sustentada en la subjetividad de cada individuo y, por ende en una construccion
personal que tiene posibilidades de trasladarse o no a la colectividad denominada
“estudiantes de pedagogia”, no obstante, consideramos que este trabajo si logro niveles altos
de representatividad por la coincidencia de caracteristicas en los datos entregados por los y

las estudiantes.

Otra condicionante fue la necesidad de acotar los temas para efectos de la
investigacion, no obstante, mas alla de visualizar esto como un obstaculo, se ofrece como

una oportunidad para trabajos futuros.
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ANEXOS

ANEXO |: MALLA TEMATICA



Categorias
1. Construccion identitaria de género de los y las estudiantes de pedagogia de la
Universidad del Bio-Bio
1.1 Percepcidon de la identidad de género
1.1.2 Estereotipos y construccion identitaria de género
1.2. Construccioén social de la identidad de género
1.2.1 Identificacidén con referentes sociales significativos
1.2.2 Identificacion con referentes familiares
1.2.3 Identificacion con otros/as
1.2.4 Identificacion de los y las estudiantes con los/as diferentes
profesores/as a lo largo de su historial académico
1.2.5 Mitos sobre género y sexualidad
1. 3 Roles de género
1.3.1 Roles aceptados y vivenciados en el entorno familiar
1.3.1.1 Relaciones vividas al interior de la familia
1. 3.1.2 Normas promovidos por el entorno familiar segun sexo.
1.3.1.3 Mitos presentes en el entorno familiar relacionados con uno u
otro género
1.3.2 Roles de género presentes en el entorno académico universitario
1.3.2.1. Roles observados en la interaccion entre profesores y
profesoras
1.3.2.2 Roles vividos en la interaccion entre profesores, profesoras y

estudiantes dentro o fuera del aula
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1.3.2.3 Relaciones de pareja y roles de género

2 Representaciones sociales de género
2.1.1 Ideales del ser hombre o ser mujer en la sociedad actual
2.1.2 Representaciones de género sobre:
2.1.2.1 Las religiones
2.1.2.2. La familia
2.1.2.3 La comunidad
2.1.2.4 Las instituciones formales

2.1.3. Creencias sobre el rol del hombre y la mujer actuales

3. Formacién académica e identidad de género
3.1 Escolaridad obligatoria y su contribucién a la formacion de la propia
identidad de género
3.2 Formacion universitaria y su aporte a la construccion de la identidad de
género
3.3.1 Formacién recibida a través de contenidos oficiales
3.3.2 Formacion recibida a través de practicas extraoficiales
3.3.2.1 Vision de la homosexualidad en el entorno académico
3.3.2.2 Imagen corporal promovida por la formacion académica
para el ejercicio del rol docente.
3.3.2.3 Caracteristicas sicoldgicas promovidas durante la
formacion académica para el ejercicio del rol docente.

3.3.2 Reflexiones sobre pedagogia
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3.3.2.1Sobre el curriculum

3.3.2.2Sobre la labor docente
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Categoria MJ MB MMF MC HJ HM HF
1. IDENTIDAD DE
GENERO
11 Construccion la identidad de género | para milaidentidad de | Considero la parte Yo construyo mi para mi la identidad de genero
identitaria de género | Identidad de género, | es definirse dentro de genero, es la bioldgica, identidad de no es mas que la capacidad
de los y las | nada, asi como, no, no | un grupo ya sea este capacidad de sexualmente, pero género con lo que | que tienen las personas para
estudiantes de | quiero inventar, no | femenino o masculino, | identificarse con un la parte mental a mi me hace autodefinirse en un genero
pedagogia de la | tengoidea. teniendo en cuenta los | "sexo", masculino, viene a partir de tu sentir bien y me determinado, masculino
Universidad del Bio- diversos estados que femenino, etc... pongo | familia, los valores permite femenino, etc, es como
Bio. cada uno con lleva, las | etc... debido a que no que te inculcan y la desarrollarme con | nosotros nos sentimos
supuestas "diferencias" | quiero dejar a nadie interaccion con la otras personas. identificados con cada una de
y la forma de acortar fuera..... sociedad. ellas, ademas de que
las limitaciones de fisicamente pertenezcamos a
cada uno de ellos. una, psicologicamente
podemos sentirnos participes
de otra, eso es lo importante,
MJ MB MMF MC HJ HM HF
1.1.2 Autodefinicién de | yo no sé me | comounseren A ver... mujer como Yo me autodefino Para mi, en la autodefinicion
identidad encuentro tan anti | basqueda continuay una ser luchadora, con | con los valores que entran las actitudes, las ideas,

normal en ese sentido,
pero puede ser en el
sentido de , eeee, ser
un aporte como mujer
dentro de la sociedad,
sobre todo en
educacién que es una
de las bases dentro de
la sociedad, en ese
sentido siento que soy
un aporte.

que no sabe lo que va
a encontrar, pero me
considero como un ser
en blsqueda continua
esperando sentirme
realizada en algin
momento de la vida
que todavia no me
siento realizada.

.. .de ser un ser
auténomo, que se
siente un aporte dentro
de la sociedad, a
cualquier nivel,
profesional, personal,
social, familiar,
amoroso, lo que sea...

fuerza, incluso mas
que un hombre.

me inculcaron mis
papas: que tienes
que respetar,
compartir con tus
compafieros, ser
humana, persona.
Luego con el ser
femenina, mas
preocupada, mas
detallista.

todo, ademas de lo biolégico.
Ademas de lo cultural, que va
a depender de la sociedad en
la que estemos.




Categoria MJ MB MMF MC HJ HM HF
1.2
REPRESENTACION
ES SOCIALES DE LA
IDENTIDAD DE
GENERO
no sé si el ser , Yo considero que el | bueno se considera | el hombre de familia, me doy cuenta que sele | En esta sociedad El ideal de

1.2.1 Sobre el ser
hombre o  mujer
actualmente

femenina, creo que
€s0 ya quedo, no
sé si atras, no, yo
creo que si, el ser
femenina, si, para
mi es parte de lo
que es ser mujer,
no sé que tanta
diferencia hay de
verdad en cuanto
al hombre
dijéramos, ser
muijer, porque todo,
Ser persona para
mi cumplen todos
los mismos
cualidades, pero la
Unica
diferenciacion que
hago entre ser
mujer, ser hombre,
la diferenciacién en
sexo reproductor y,
eeeee, en lo que
es ser femenina,
esa es la diferencia
que le hago ala
mujer.

buena  pregunta,
claro, que nos
diferencia de los
hombres, ser
femenina es ser
delicada, implica
también una cierta

espacio femenino va
mucho mas alla de lo
que antiguamente era.
Ehh, hoy dia ehh, la
mujer tiene muchos
mas roles dentro de la
sociedad, sin dejar de
lado obviamente el de
la maternidad que aun
no se le ha quitado el
de la procreacion, el de
ser mujer misma, el de
la feminidad, etcétera,
pero dentro del ambito
laboral siento que la
imagen de la mujer si
ha cambiado mucho
con, en relacion aaaa,
lo que era ser muijer

antes. Implica, ser
practicamente

perfecta. Tener
asociado todos los

roles dentro de la
sociedad. Por qué,
porque uno se le
involucra 0 uno nace
innata, es innato ser
madre y la maternidad,
de ser cuidadora del
hogar, pero aparte de
eso la mujer al ir

adquiriendo mas
derechos  ha ido
adquiriendo mas

deberes también.

ahora el mejor
estereotipo la  mujer
que tiene  mucha

pechuga, mucho poto
y ojala sea muy flaca
caxay y por lo mismo
me ha traido varios
problemas...  porque
yo estaba enferma,
tuve trastornos
alimenticios 'y me
derivd por lo mismo
porque la sociedad te
hace creer en un
estereotipo que no es
el tuyo

ciertas cosas que no
me gustan y no me
van a gustar nunca,
como una de ellas
seria el pelambre y las
mujeres tipico que
siempre andan
pelando

La mujer tiene que ser
la que esta en la casa,
la que estd cuidando,

hace treinta afios
atras, ahora dirfa que ,
la mujer igual tiene

que ser profesional ,
que trabaje, que sea
capaz de mantenerse
ella y sus hijos

también a la vez que

el padre un trabajador
una persona que
busca un matrimonio
feliz. Mas hien
conservador. Y la
mujer, una que trabaja
madre de familia con
hijos que inculca
valores a sus hijos
junto con el papa

pone mas freno a la
mujer que al hombre,
todavia es asf, se hace
un poco mas claro, pero
tenemos mucho mas
libertad, entonces para el
hombre queda lo que
quiera pero a las mujeres
si se les cuida un poco
mas.

el rol de padre yo creo
que es una guia un
reflejo, sabe como actuar
en algunas situaciones y
de la madre bueno, es
mas importante, da
carifio, comprension.

tiene que ser exitoso

para hombre y mujer.

Un hombre Light
deportivo, buen
pasar econémico,
exitoso, un divo... de
la mujer que tenga
hijos, que los cuide.

hombre quiza no
tanto de familia
porque nos
hemos vuelto
mas
individualistas.
Hoy se ve la
estabilidad
econémica para
proyectarse. En
la mujer, se
mantiene ser
trabajadora,
pero mama con
hijos; haciendo
ambas cosas
muy bien.




preocupacion
personal y eso.

siento que a la mujer
se le, se ve como la
imagen mas potente
incluso que el hombre,
por  qué,  porque
agregandole lo de la
maternidad, se le
agrega lo del trabajo,
que tiene que irle bien
en el trabajo y aparte
tiene que llevarse bien
con la familia

Considero que ahora la
muijer que tiene mas
capacidad para, mas
posibilidades de
trabajar, de mantener
la casa. Hablando de
una familia normal;
padre, madre e hijos,
sin embargo siento que
el hombre se
autoinfringe el rol de
dar ala casa, €él sélo
se ha... no, yo soy el
hombre, tengo que dar
para la casa,

también hay que tener
en cuenta que por una
cosa de sicologia de
los hombres o por
naturaleza de los
hombres quizas

se preocupara de las
cosas de la casa, eso
es lo que les gustaria
asi como ideal ideal

Creo que en estos
minutos las mujeres
somos las huecas
tontas que servimos
pa andar mostrando
las tetas y el poto, que
esa es laimagen que
da la tele, mientras
mas flaca, mas
pechugona, y mas
muestre mejor, mas
salen en la tele , pro el
hombre, igual el
hombre, quizés
musculoso, que tenga
su cuerpo bien armado
también se muestra,
no estan mostrando la
inteligencia que una
mujer y un hombre
puedan llegar a tener,
pero se ve mas en
mujeres, muestran
mas mujeres que
hombres, muestran
mas la tontera de las
mujeres que las de los
hombres

No logran relacionar el
cuerpo con la
inteligencia

Hombre: yo le doy la
palabra éxito y la
mujer responsabilidad,
porque ademas de
trabajar tiene
responsabilidad  con
los hijos
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122 Creo que una . tratan de portarse | y yo, cuando hice | Tengo que aceptarla | tiene que manejar los Quizas en la parte de | Preocupados de
Representaciones diferencia pero mejor que las mujeres, | clases, tanto los | identidad de cada contenidos al revés y al personalidad, a su aspecto,
sobre pedagogia enorme en el hice mi practica en un | hombres como las | persona, respetar derecho, también tiene veces andaban de porque estas
sentido de liceo de puras mujeres, | mujeres tenian que | como aprenden, que tener una seriedad buenas y otras se les | formando.
disciplina, en este eran mas quisquillosas | tener respeto, y por | porque son todos durante el proceso y que | notaba mucho Experto en los
tema el profesor o trataban de hacer | eso los diferencié. por | distintos y todos te evallie no porque le cuando andaban de | contenidosy en
tiene mayor diferencias con mi | ejemplo, si el hombre | aprenden de manera cae bien a alguien o no. mala, en cambio los | la forma como lo
manejo, control de | profesor, y los | le pegaba a una mujer, | distinta. Siendo No puede llegar a la sala | profes no. entregas.
grupo, la voz creo hombres si eran | la echaban para | cuidadosa, tolerante, vestido como hippie o Manteniendo la
que le ayuda desordenados,  pero | afuera, pero si era al | empética. bien como un personaje jerarquia, el
bastante, no se si era por llamar la | revésy él acusaba, la de la farandula porque orden, la
Yo porque soy atencion, yo me daba | profe le decia: porqué los profesores tienen que disciplina.
mujer o no tengo cuenta al tiro, entonces | le pegaste? y ella ser modelos, en el aula
mucho manejo del | de ahi uno parte de la | decia porque me tiene que demostrar Hay que ser
grupo pero si los diferencia de tratar a | estaba  molestando, seriedad, desde el tolerantes,
alumnos me doy los hombres y a las | entonces la profe no momento en que uno Nosotros somos
cuenta que me mujeres. hacia nada.. cuando entra a una sala, como los extrafios, no

hacen menos caso,
Yy quizas yo
también encuentro
que hago una
diferencia en el
trato de los
hombres con las
nifiitas.

por ejemplo en el
area de la ciencias
0 matematica esta
como el perfil del
cabezon, en el
sentido de “sabe
harto” que es como
correcto, cuadrado
en cierto sentido.
En el ambito de la
ciencia los
agrupamos, por
ejemplo los de
historia que son
como medios
hippies y
revolucionarios,

pasa es que he tenido
experiencia tanto en
liceos de puras
mujeres, como en
liceos con hombres y
mujeres y, eeee,
tampoco he visto
mucha influencia en
ese sentido, quizas en
algun sentido a nivel
intelectual, puede ser
que cuando una esta
pasando la materia
tipico que se separan
los grupos hombre y
mujer,

al nivel del machismo,
del machismo de los
profesores, no falta. Y
el machismo de los
alumnos  que  por
ejemplo digan , pero a,
usted es mujer,
nosotros nos llevamos
mejor con los

hice clases yo, quien
pegaba se iba para
afuera y punto. al
principio las nifiitas
quedaban plop...

a pesar que soy una
persona super
contrera y todo el
asunto, hay cosas que
tu tenis que ensefiar y
para ensefiarlas tu
tienes que sabery
hacer eso, ejemplo:
yo no podria llegar a
una sala a sentarme
con las patas abiertas
si les digo a mis
alumnos que se
sienten con las piernas
cruzadas, yono
podria que tu mas all4
de ensefiar un
curriculum establecido
tienes que ensefiar
valores y esos valores
también tienes que

camina, como mira ya
esta impartiendo un
curriculum oculto, o sea,
esta educando y eso es
super importante.

una profesora
independientemente, en
la imagen tiene que
mostrarse agradable a
los alumnos en el sentido
que sea atractiva, un
buen vestir, buen gusto,
que eso ya lleva a una,
eee, impresion, una
buena impresién

me marcé mi mama, por
ella me gusto mucho lo
que era la historia.
Después estuve en un
colegio donde por la
presencia de Pinochet el
curriculum en ese tiempo
era diferente al de ahora,
habfa mucho mas una
historia nacionalista, por

los alumnos.

El curriculo para
mi es
definitivamente,
mantener a la
sociedad
ignorante, y con
demasiada
carga
ideoldgica, no te
deja nada al
pensamiento, es
sblo hace




Mira, todas las
cualidades que
aplico, las tengo
también en mi vida
cotidiana, bastante
alegre, también
carifiosa, no me
hago “problema
por nada, soy
super positiva y yo
Creo que eso me
ayuda bastante,
siempre digo que si
o trato de decir que
si, me gusta
bastante los actos
de caridad.

Todas estas cosas
las vas adquiriendo
en la carrera de
pedagogia
implicitamente,
serfa dificil
ponerme en el
caso de otra
profesion porque
ahora veo que
muchas personas
de otras carreras
ejercen como
profesores y la
verdad es que
pienso que
deberian hacer
algin estudio

Paciente, tolerante,
muy afectuosa,
tengo llegada con
los estudiantes,
mas que nada
todas las
cualidades
digamos afectivas

profesores hombres o
esa tipica coqueteria
infantil que merma las
clases, el trato de los
mismo profesores, es
distinto, es un trato
sexista a todo nivel

en tematicas  por

ejemplo como
sexualidad en
orientacion hay

tematicas que los
hombres le coartan a
la mujer, si hablamos
de tematicas como la
masturbacion, la
eyaculacion precoz, los
hombres nunca lo van
ha hablar con la
profesora y menos si
estan las compafieras
al lado como ese temor
de verse como al
hombre, es como
temor de verse al
hombre que tiene esas
actitudes verlo como
raro o verlo como gay,
no sé, existe ese
fantasma.

poseer pa poder
ensefiarlos.

ese lado rescato mi
eleccién. También la
profesora de castellano,
que nos hablaba de
literatura, pero
contextualizada con la
historia, 0 bien hablaba
de la vida misma a través
de la literatura.

Historia es una actividad
de hombres y pedagogia
no, mi madre es
profesora de historia,
quizas entré por cierta
herencia, para poder
ensefiar y de ella aprendi
lo que era pedagogia. La
figura de la pedagogia es
una figura femenina, més
que la del educador, que
es hombre, pero se da la
particularidad que en
pedagogia en historia por
lo general son mas
hombres que mujeres




y las manejo muy
bien, lo que es el,
quizas aplicar un
poco de sicologia
con los
estudiantes,
eeemmmm, saber
llevar cierta
situaciones pero no
através del tiray
afloja.

si, un poco el
género, como lo
que te  hablé,
quizds al haber
sido hombre y lo sé
porque

hay un profesor de
ahi  que, los
hombres los
respetan un poco
mas por la voz, por
quizas la
imposicion,
eeemmm, no sé lo
qué ocurrira, pero
si hay mas respeto
al hombre.

yo creo que lo ven
por mi caracter y
porque Soy joven
llegé la clase de
inglés hacemos

lo que queremos,
se cambian de
puesto y bueno,
estoy segura que
€S por eso.
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14

CONSTRUCCION

SOCIAL DE LA

IDENTIDAD DE

GENERO

1.4.1 Religion e | no, ideal no, pero si Volviendo al mismo | yo soy catélica, pero | La religion siempre te Nosotros, al ser una la religion te

identidad de género | tradiciones que, como | aspecto de la | yonosoy muy, me muestra la familia... sociedad con base en | establece que el
te digo, para mi era maternidad donde | invistieron de la papa, mama, hijos... y el judaismo, desde ya | nlcleo de la
absurdo seguirla, me claro, la  religion | religion, yo soy Se convierte en una la base era patriarcal; | sociedad es la

daban risa que las
siguieran asi como
gue en semana santa
se pusieran todos
religiosos, que hay
que hacer el bien.

la verdad es que
nosotros por causa de
la prensa y en general
de los medios hemos,
tenemos una vision
erronea de lo que es
la religion islamica y el
rol de la mujer alla,
entonces cuando uno
tiene mas informacion
se da cuenta que si,
ellos tienen unas
reglas es por el bien
propio de la
convivencia en
general y de la
comunidad.

quizas el islamismo
extremo en el que la
muijer “opta”, y 0jo que
“opta”, no es que ellos
se les imponga,
bueno, también es
que, si se les impone
en el sentido que las
mujeres no usan el
burka que es esto
€OMo una tunica

catdlica te habla del
ntcleo familiar, de que

padre, madre, hijo,
etcétera. Pero  sin
embargo siempre

como que es a la
mujer a la queeee, se
le da mas poder
dentro del arma de ser
madre mas que al
hombre.

ee, Si, pero no es que
haya influido, sino es
que es una cosa
indirecta, por venir de
una familia religiosa,
por lo que uno ve, por
mi crianza, de hecho,
entonces si considero
que hay una diferencia
en cuanto a género
por parte de la religion.

catélica porque mi
familia es catdlica,
creo que promueve la
mujer en su casa
cuidando a sus hijos
y el hombre
proveedor, €S0
promueve la catélica
0 eso da a entender
la catolica. La familia
ideal es mama, papa
hijo, pero depende de
donde estés pard, si
estas en una zona
rural el papa trabaja
enel campoyesel
proveedor, pero en la
cuidad es distinto.

meta. Tienes que luchar
en la vida para obtener
eso: el matrimonio feliz,
la familia feliz y los
mejores hijos.

Abraham, Isaac,
Jacob... eran tipos
que la llevaban en su
tribu 0 en su familia. Y
€s0 se traspaso al
mismo credo, un Dios
Padre. En la biblia
sale que la mujer
tiene que estar sujeta
al hombre, que pena
por ustedes, jajaja... y
en otras culturas es
peor, la mujer entera
de tapada no puede
salir ni a la calle sola.

familia, de que el
hombre tiene que
ser, por ponerle un
nombre, el macho,
el proveedor de la
casa, etc. la mujer
tiene que liberarse
pero igual tiene que
seguir siendo la
duefia de casa la
que practicamente
tiene que esperar al
marido con el
almuerzo, la once
lista, etc. y la iglesia
te basa todo en la
familia, sobre todo
en el matrimonio.
Porque aunque se
ha aceptado mas,
todavia se ve mal el
hecho de que se
pueda constituir una
familia sin estar
casado.




completa que lleva
hasta una malla en los
0j0s, cosa que no se
ve nada, nada, nada
el cuerpo, quizas es
un poco extremo, pero
ellas optan por utilizar
€so.

no, y fijate que para
los hombres eran
distintos, y yo también
me hice la pregunta
en los islamicos, pero
bueno, Por qué no se
cubren ellos, por qué
no son los hombres
los que se cubren'y
claro, porque
obviamente el cuerpo
de la mujer es el que
llama mas la atencion,
el que tiene curvas y
el que provoca mas
deseo 0 miradas.
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1.4.2  Referentes | el caracter, parte de la | me he identificado en me identifico con mi | para mi, mi referente es | me marcé mi en mi familiatengoa | yo me identifico con
familiares y | personalidad, y eso general con, es que es | mama, porque, | mi mama sin decirmelo | mama, por ella mi tio Gabriel que es | mi padre porque me
construccion de | mas que nada, de mi un ctmulo de varias porque a mi mama la | directamente, me ha | me gustd mucho | perseverante, trabaja | ha ensefiado que la
género padre ser ingeniosa, cosas, te podria decir | considero la mejor | ensefiado a caerme y | loqueerala en la INIA lleva mas vida es una lucha

creativa, ehhh, buena
para hacer trabajos
con las manos, eso.
De mi madre ser
noble, de caracter
afable, ser un poco
porfiada.

hasta de literatura ...
bueno, principalmente
literatura me han
influido bastante
ciertas obras que he
leido o ciertas
escritoras que he leido
mas que personas de
carne y hueso que
pueda conocer o tener
cerca, que muchas
veces no coincidimos
en nuestros

muijer del mundo y yo
creo que es algo
natural de las hijas,
no sé, ser huena
mama, ser huena
duefia de casa... que
cuando se tuvo que
sacar la cresta por
nosotros, se saco la
cresta por nosotros,
entonces yo me
identifico mucho con
mi mama. me

pararme.. A seguir a
como de lugar. A abrir la
mente... yo tengo un
caso particular en la
casa, y que todos no
somos iguales, que
todos no aprendemos de
la misma manera todos
vemos las cosas de
distintas formas.

historia. Después
estuve en un
colegio donde por
la presencia de
Pinochet el
curriculum en ese
tiempo era
diferente al de
ahora, habia
mucho mas una
historia
nacionalista, por
ese lado rescato

de 30 afios. Mi papa
también es esforzado,
seco pa la pega, pero
en la parte familiar ahi
no mas. El papa de
un amigo igual, es
paco, el viejo es
bakan, la lleva... él
era pobre, de puro
esfuerzo entr6 a los
pacos y ahora esta
bien.

constante de
sacrificios, siempre
tengo que tratar de
ser el mejor
€onmigo mismo,
que me puedo
superar. El es el
referente neto.

Mi papa es muy
conservador. De
hecho, el prefiere
que la mujer no




pensamientos

siento que me ha dado
el paso en algunas
situaciones y me ha
restringido en otras,
me ha restringido en el
sentido de ser yo
misma, de
expresarme, de no
sentirme como la
cabra suelta de la
vida, deee, porque en
mi casa es la
mentalidad es bien
machista

gustaria llegar a ser
en algn  minuto
como ella caxay?
pero asi un objeto,
no.

mi eleccion.
También la
profesora de
castellano, que
nos hablaba de
literatura, pero
contextualizada
con la historia, 0
bien hablaba de
la vida misma a
través de la
literatura.

trabaje. El lo ve de
que su mama
trabajo cuando
joven y ahora tiene
problemas a la
columna,

enfermedades.  El
prefiere  mantener
esa jerarquia y de
que el tiene que
trabajar dia y noche
para que la mujer
no tenga que
esforzarse  mas,
para que ella no
tenga que trabajar.
El es el padre
machista, puede
estar  equivocado
pero tiene la razon
igual. Mi mama no
es tan
conservadora, igual
considera que no
tiene que ser todo
como antes.. Le
inculca a mi
hermana que tiene
que adaptarse a la
sociedad de ahora.

143 Formacién
académica
universitaria e

identidad de género

si nuestra profesora
supervisora antes de
salir a las practicas si
nos recalcd bien como
se dice entodo la
vestimenta , pero si
nos dijo algo: que
teniamos que ir bien
presentadas porque
siempre las
profesoras de inglés
se han caracterizado
por ser vanguardistas

la Universidad siento
que Si promueve un
cierto estereotipo de
muijer, pero un tipo de
mujer mas
independiente por el
hecho ya de estar
trabajando, estar
estudiando para ser
algo, ya no esta
estudiando para
aprender a cocinar,
entonces para pensar

se nos decia que no
fuéramos con faldas,
menos con falda
corta para no tener
algin problema con
los alumnos. te dicen
que tienes que ir
arreglada, pero no lo
encuentro mal...

De repente se tiende
a pensar que el
hombre tiene mas
capacidad que la
mujer, entonces a los

A mi la persona que me
marcd y me marcara
para el resto de mi vida,
siempre, es el P.... por
Su experiencia, por creer
en los jovenes.
Encontrarme con él en
la calle es un privilegio.
YlaP....que nos
ensefid a hacer clases
integradas, que no todos
aprenden igual y que
eso hay que replicarlo
en aula.

Pero no conmigo que
estoy aca, por
ejemplo en un ramo
de historia, cuando un
comparfiero o
compariero no le iba
muy bien en la prueba
y cuando conversaba
antes estaba urgido,

y sabia que le iba a ir
mal conversaba antes
y después salia
llorando con un 80 u
85.

Hay dos profesores
que me marcaron,
uno por su cercania
y apoyo... él es
joven, por eso la
empatia. El otro es
cincuentén, y dentro
de la sala fue
siempre dictador y
autoritario. Pero era
una dictadura sana.
Entablaba la
jerarquia, el
respeto. El decia:
yo vengo a hacer




no, dentro de los
practicantes de inglés
nunca se toco el tema,
la profesora siempre
nos decia que nos
maquillaramos un
poquito, para vernos
mas decentes.

en cuanto a su
desempefio, si, en
cuanto vestimenta y
posicion, qué decir o
no decir, en cuanto a
distancia. He
conversado con las
profesoras que estan
a cargo de las
practicas, de nuestro
centro de practica nos
decia que nuestra
ideologia, el como
hacer las cosas, la
clase que nosotros
queriamos hacer,
nosotros  queriamos
implementar teniamos
que dejarla de lado en
cuanto el profesor que
nos estaba guiando, €l
dijera, cachai,
nosotros no haciamos
nuestra practica como
nosotros queriamos.

Si, siempre se daba
€S0 0 N0 Sé Si era
percepcion de
nosotras que
sentiamos que,
cuando habia menos
cantidad de varones
que las profesoras
COMo mujeres eran
cOMo Mas
benevolentes con los

hombres no los
molestan tanto, vy
hay una profesora
que es  super
machista y, es
profesora, y a
nosotras nos exige el
doble que a los
hombres

Y ella siempre lo dice
“los hombres son
capaces para la
matematica, las
mujeres tenemos que
demostrar el doble ...
ella nos exige mas a
las mujeres por una
cosa de ella, yo creo
que es por lo mismo,
para demostrar que
nosotras somos
capaces y que
tenemos mas
capacidad que los
hombres, no sé.

Yo creo que me
llevaba mejor con los
profes hombres que
con las profes
mujeres

si la noté en un ramo
de educacion con la
profesora ... ella es
feminista y ahi si que
habian diferencias,
por ejemplo habia
que leer un texto y
los hombres
contestaban de una
manera, como se les
ocurria y les iba mal,
mientras que

Yo lo que mas he visto,
es que me han dicho
que tengo que aprender
la diversidad de la
gente.

Yo creo que el caso mas
puntual fue de una
profesora de una carrera
con otra profesora de
otra carrera, rechazo
directo  hacia  una
docente de mi carrera y
fue discriminacion
directa porque no estaba
formal, porque andaba
vestida con ropa normal,
de calle la discriming en
primer lugar por eso,
delante de todos sus
alumnos la echd de la
sala, le falto el respeto y
mas alla de marginarla
por la facha, la marginé
por ser coja, sin saber
realmente porqué tenia
esa cojera. Ella sufrié de
parkinson... y ni siquiera
pregunt6 porqué le dijo:
¢quién eres td, cuando
yo llevo mas afios y
trabajando aca? he visto
mucho eso, de marginar
por afios de servicio...
yo llevo mas afios que tl
asi que yo tengo mas
derechos sobre ti.

Ala hora de evaluar,
alos profes que emn
lachos a las chiquillas
que eran honitas las
trataban distinto

clases y yo mando.
Yo hablo, ustedes
escuchany se
acaba la cadena,
pero siempre con
respeto. Nunca
faltando el respeto
a algtn alumno.

A nosotros nos
ensefian y recalcan
mucho el tema de la
ropa, sobre todo
con la profesora
C.... siempre nos
dice que el terno,
que la cosa...

Hay mas manos
blandas para las
mujeres, sobre todo
de parte de los
profes hombres. Lo
vemos sobretodo
cuando queremos
aplazar un
certamen, siva
cualquier a de
nosotros, hombre a
pedirle que cambie
el certamen te dice
que no, 20000 mil
explicaciones y no.
una vez hicimos la
prueba, mandamos
una compariera que
es super coqueta,
en menos de 5
minutos aplazo al
certamen y para la
fecha que nosotros
queriamos, porque
entrd a la oficina, se
movi6 un poquito
coqueteo otro poco




varones

nosotras
contestdhamos
parecido y eso
estaba hien. por
ejemplo, ella no dice
alumnos

los profes hombres
S0N Mas cercanos
que las mujeres. en
mi carrera hay mas
hombres que
muijeres, y siempre
se nos dice que los
hombres sirven para
matematica, las
mujeres no. en mi
carrera la proporcion
es de unos 70 0 60%
hombres el resto
mujeres. no hay
tratos distintivos.
tengo profesores que
igual molestan, hay
una profesora gue es
machista, nos exige
el doble que a los
hombres

y listo.
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144  Escolaridad
obligatoria e
identidad de género

Si me marco
positivamente porque
me motivd bastante
en el sentido de mi
rendimiento, como
vela que yo tenia un
buen rendimiento, me
asignaba tareas extra,
como ayudarle a los
demés, por eso me
motivé, por eso lo
recuerdo bastante.

me recuerda un poco
a los trabajos de
basica que nos hacian

a mi me marco una
por algo malo, malo
porque , hacia mucha
distincion en mi curso,
|a tipica nifiito, pero no
de género, sino que
de... de clase social,

yo la béasica la
estudie en un colegio
de monjas poh. las
nifias se sientan con
las piernas pal lado,
nunca sentadas con
las piernas abiertas.
faldas largas, porque
no podamos mostrar
nada... en
enseflanza  media
también estudie en
colegio de mujeres,
asi que fue lo mismo.

yo desdel° basico me
empezaron a ensefiar a
ser una dama. de
verdad! que la blusa
tiene que estar
totalmente estirada que
el nudo del corbatin
tienen que ser perfecto,
que las ufias hien
limadas, una dama
siempre tiene que tener
un espejito en la cartera,
siempre preocupada de
si misma.

cuando llegue a 1°

habia una
profesora tierna,
COMO Una mama,
super agradable,
muy amable, asi
como profesores
que son super
estrictos,

las profes sobre todo,
mas que los profes
valoraban el trato,
mas estar tranquilo en
la sala, yo siempre
hablaba y no era hien
mirado porque era
muy jugoso, en
cambio con los que
se sentaban adelante
era distinto

A mi me marcaron
dos profesores. La
primera fue muijer,
me hizo clases de
1°a 3° basico. Fue
la profesora Lorena.
Y en segundo fue
mi profesor jefe que
ademas era mi
profesor de Historia.
La primera, por ser
mujer, me ensefio
que en la vida para
poder hacer lo que
uno quiere tiene




en el colegio, que las
mujeres nos hacfan
bordar y a los nifios
les hacian un trabajo
con madera, entonces
tipico que una es

identifico con mi profe
de matemética de la
media, me mostrd
que la matematica no
era tan mala que no
me podia cerrar a

medio llegue a un
colegio mixto, el 1°
problema es enfrentarle
al sexo opuesto. El
primer problema que no
tenia ningin amigo

que aspirar a mas,
no ser conformista,
a aprender de mis
errores. Mi profe de
Historia me ensefio
aque todo vaen

chica, pregunta por descubrir cosas hombre. Nunca me base al sacrificio,
qué no hacemos nuevas... habia relacionado con de que a veces
todos lo mismo hombres. Supe lo que tendremos que
entonces de ahi era el pudor, lo que era dejar cosas, para
surgié un mito, es que formar amistad con el alcanzar otras, y
si los hombres Sexo opuesto que se que siempre se
bordaban podia podia formar amistad puede mejorar.
afectar su sexualidad, con un nifio. Cuando
estaba en la basica el
hombre era pal Con eso, aprendi a
matrimonio, cuando ser muy racional, a
llegue a la media el ser frio, duro,
hombre podia ser amigo machista a morir.
poh
Subcategoria MJ MB MMF MC HJ HM HF
1.5 ROLES DE
GENERO
151 Roles mi hermano no tenia | . en mi casa igual hay | las hijas, los hijos | En mifamilia las Pero nunca me
presentes en el | si, cuando le sirven la | en mi casa es la | horas pa llegar, pero | cosas antiguas.. Mi | se quedaban €0sas son cuaticas. quitd jugar con

entorno familiar

comida, le servian a
mi papa 0 a un
hombre primero en la
casay no me gustaba.

mentalidad es bien
machista, eso de que
el hombre no importa
que se pueda ir de la
casa , es mas joven y
.. aaaa, en cambio la
mujer, 0 te vas con
titulo o te vas a casar

siento que me ha
dado el paso en
algunas situaciones y
me ha restringido en
otras, me ha
restringido en el
sentido de ser yo
misma, de
expresarme, de no
sentirme como la
cabra suelta de la

yosialas 12.

el otro dia comimos
con mi pololo y él
lavd la loza y mi
abuela estaba con
ataque. a mi me ha
servido estar sola,
darme cuenta de otra
realidad si  me
hubiese  quedado
encerrd en mi casa,
hubiese  sido o
mismo.

A mi me dijeron
cuando chica que no
diera besos porque
quedaba
embarazada...

mama le hace todo, le
coloca las pantuflas, le
coloca los calcetines,
todo lo hace mi mama...
mi mama me habl6 todo
de la sexualidad, pero mi
papa nada.

la mujer camina al rincén
porque  se  vende,
cuando se entra algin
lugar ella va primero..
Cuando vamos en la
calle mi papa todavia me
corre pal rincén, jajaja..

conversando con
las visitas. El
hombre protege a
la mujer.

Mi papa trabaja y
vive con su pareja,
son separados. Mi
papa es flojo,
machista hasta las
patas. Mi papa no es
capaz de levantar
unataza, llega a ser
desagradable. Y es
porque mi abuela era
asi, las hijas
calladitas y tienen
que hacer tal cosa
que el marido
manda. Llega a ser
atadosa con las
nueras.

Su pareja mi papa no
hace nada, mi

mufiecas, incluso
me acuerdo que
una vez cuando
chico me dio por
ponerme tacos,
tenia como cuatro
afios, todos me
veian como me
miraba en le
espejo, pero nada
mas, nunca me
dijeron nada...

Mi papa es muy
conservador. De
hecho, el prefiere
que la mujer no
trabaje. El lo ve de
que sumama
trabajo cuando




vida, deee, porque en
mi casa es la
mentalidad es bien
machista, eso de que
el hombre no importa
que se puedair de la
casa, es mas joveny
.. aaaa, en cambio la
muijer, o te vas con
titulo o te vas a casar

cuando di el primer
beso, ni te digo como

hermano mayor es
asi. Cuando vivi con
mi mama aprendi a
lavar ropa, por
ejemplo, yo aella, a
la pareja le ayudo en
cosas asf, pero mi
papa no

joven y ahora tiene
problemas a la
columna,
enfermedades....

Mi mama no es tan
conservadora, igual
considera que no
tiene que ser todo
como antes.. Le
inculca a  mi
hermana que tiene
que adaptarse a la
sociedad de ahora.
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1.5.2 Relaciones de
pareja y roles de
género

la funcionalidad era
bastante pareja, las
cosas que veia y no
me  gustaban, la
diferenciacion que
veia en mi familia
trataba de no repetirla,
por ejemplo lo que es
cocina, de que ambos
tengan la misma, no
sé, que  ambos
podamos cocinar.

... ambos porque en
Chile es tipico de que
el freno, pero para las
mujeres y no para los
hombres y yo creo que
deberia ser para
amhos.

... N0 me parece
correcto eee, en el
sentido emocional
creo que no esta bien
involucrarse con una
persona y que los
sentimientos cambien
tan rapido de no tener
un periodo de duelo en

con esto me refiero a
que no existia mayor
diferencia en ambos

sexos, puesto que
nadie se  sentia
superior al otro ni

ninguno le imponia,
creo que existia un
equilibrio, dentro de lo
que se podia.
. si estamos
hablando de crear una
familia, entre comillas
familia, o de , de , de
tener un hijo nosotros
estamos hablando de
dos personas, si la
mujer no tiene el hijo
solo, entonces por
qué, creo que el padre
tiene el cincuenta por

ciento de la
responsabilidad, no
hay por qué

descargarle a una

mas que al otro.

los roles deben ser
divididos de la misma
manera. Porqgue los

tenia el poto,
jajajaja... ése es el
que mas me
recuerdo, yo caxo
que era pa que no
pololiara, jaja.

MMF

creo que en las
relaciones de

parejas, los roles han
ido cambiando con el
afos, en mi caso a
pesar que uno tiene
un estigma de como
debe ser la mujer y el
hombre, tratamos e

hacer los  dos
€0sas... siempre
pensando en que
S0mos personas

iguales, con igualdad
de condiciones para
la realizacion de las
labores en todos los
sentido....

Pero hay ciertas
cosas puntuales
como que le chocan
todavia, pero he
tratado que sea
paulatino el cambio y
que haga ciertas
cosas

Aunque se predica harto
de que, ambos tienen
que hacer las cosas y
que debe ser equitativo;
en mi caso yo llevo 10
afios de pololeo, y yo
hago todo cuando voy a
ver a mi pololo. El
trabaja y vive en
Santiago, y cuando yo
llego, yo hago todas las
labores, él regalonea,
pero cuando no estoy, él
hace todo... es por
carifio, por costumbre.
Aunque a veces igual me
ayuda.

si he conocido
caso de mujeres
que le pegan al
marido, porque el
hombre llegé tarde
alacasay ellas
les pegan porque
creen que las esta
engafiando, lo
raro es que son
muy pocos los
hombres que
denuncian esto
por una cuestion
de virilidad. yo no
creo que hayan
cosas adscritas
para cada uno,
bueno, quizas el
rol de padre y el
rol de madre. Pero
en cuanto a las
labores
domésticas todos
tenemos manos y
podemos hacer
las cosas... con
mi pareja le he
ayudado a poner
la mesa un

yo creo que las
personas tienen que
complementarse,
con mi pareja hemos
tratado de
complementar

Complementarse
desde el aspecto
econdmico, no que el
papa no mas pone la
plata y nada mas. No
te sirve un papa que
te financie
econémicamente y
nada mas. No puede
criar la mama sola al
cabro chico..

yo sélo he tenido
una relacion de 1
mes y medio en
toda mi vida, para
ser sincero siempre
fue de lo mas
normal, aungque con
un respeto muy
grande por el otro,
y siempre
tratdndonos de
preocuparnos por
la integridad de
cada uno, paso
hace hartos afios
asi que no es muy
detallado lo que
recuerdo, jejejeje

a pesar que uno
tiene un estigma de
como debe ser la
muijer y el hombre,
tratamos de hacer
los dos cosas...
siempre pensando
en que somos
personas iguales,
con igualdad de
condiciones para la




tus sentimientos, no
encuentro que sea
correcto.

dos tienen las mismas
capacidades.

tiempo.

si hay conflicto
depende de los
amigos, esta hien
que una persona
tenga amigos y
amigas, la relacion
debe ser una
cuestion complice.

realizacion de las
labores en todos
los sentido....
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1.5.3 Roles de
género presentes en
el entorno
académico
universitario y
homosexualidad
(Excepcion)

Por ejemplo tengo un
compafiero  que es
homosexual, pero asi
loca. Que llega a la sala
y dice hola profe como
esta y le da besos. Y el
profe  como  que...
buenas tardes, cortante,
caxay?..El profe lo
respeta, le conversa,
pero con el otro que es
mas expresivo con su
lado  femenino o
rechaza.

Este nifio que te digo yo
de bajo perfil el empezé
su homosexualidad en la
universidad. Solo cuando
llego pudo expresar lo
que sentia y de a poco
se empezd a relacionar
mas y empezd a mostrar
su lado femenino. De
hecho el le contd a sus
papas una vez que el
estaba en la universidad.

Lo que mas me marco
fue ver a un profe con
signos de ser
homosexual. Nunca

en mi carrera se ha
dado que todas las
personas que son
lesbianas, hay uno
de las dos que son
de afuera. y en sus
casas lo
mantuvieron oculto,
reprimido, y como
después pasaron a
un mundo donde
no esta la
restriccion de los
padres hay cierta
libertad, y ya lo
manifestaron se
sintieron mas libre
de poder hacerlo y
les dio la fuerza pa
hacerlo y contarlo
en sus casas. Si
bien hay personas
que lo estigmatizan
también hay otras
que los quieres 'y
respetan.

en mi carrera se da
maés el leshianismo.
Yo tuve una
ayudante leshiana
y el primer dia de




habia visto algo asi. Era
el tio leo, y era zas! era
impresionante. El nos
hacia mlsica y hailaba
salsa. Lo que mas me
chocd fue el aniversario
cuando estaba en 1°
medio. Todos estabamos
disfrazados en la fiesta y
nos vinimos a dar cuenta
al final de la fiesta que él
andaba disfrazado de
bruja. Baild salsa de lo
lindo con los alumnos
incluso con algunos de
otros colegios. Y cuando
empezamos a contar la
plata de la caja, el tio leo
se saco la mascara y dijo
&Y, como bailé?

él nos ensefio a ver la
sexualidad y la
homosexualidad  como
algo cotidiano, que no se
pegaba y que era
normal.  Todos  los
respetdbamos a la
fuerza, porque era el
inspector ademas.

la homosexualidad en la
universidad es oculta, no
es muy en boga. Estan
los que se expresan y
los que la callan, es que
no es aceptado.

Nosotros vamos a ser
profesores, y dentro de
los ramos tenemos que
ver sexualidad. En mi
caso, yo soy de ciencias
y eso es mas todavia
pero en ningn momento
hablo de la
homosexualidad. No

clases 1o dejo
entablado y que
ella era asi y que
habia que aceptarla
asi independiente
Si nosotros
respetabamos  su
condicion o no.
pero que ella era
asi y que nosotros
fbamos a aprender
algo académico y
no de su vida
personal...Hay un
solo profesor que
las molesta, peor
no para
estigmatizarla. Pero
les dice pero como
te va a gustar una
mujer si tu eres tan
bonita debes
buscarte un
chiquillo pero no
para molestarla
diciendo esto es
malo es antinatural

por ejemplo en el
ambiente

universitario  hay
dos cosas claves.
Una cosa es que
uno comparta que
haya personas
homosexuales 'y
otra cosa es que la
respete... en la
universidad se ve
mucho de no
compartir y de no
respetar y el
estigma el hecho
de molestar
inmediatamente  a
un compafiero no lo




estd... estd nombrado,
afinidad con el mismo
sexo y a lo mucho algo
de que en estados
unidos se  permiten
matrimonios
homosexuales

sea una persona
pero si ven alguna
actitud, digamoslo
un  poco  mas
femenina se le
molesta igual.

en nosotros hay
distinciones.
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