UNIVERSIDAD DEL BIO - BIiO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE ARTES Y LETRAS
PROGRAMA MAGISTER EN DIDACTICA DE LA LENGUA MATERNA

METACOGNICION Y TEXTOS EXPOSITIVOS
MULTIMODALES CAUSA EFECTO: UN PROYECTO
DIDACTICO PARA EL APRENDIZAJE DE LA
COMPETENCIA LECTORA EN ESTUDIANTES DE
6 ANO BASICO

PROYECTO DIDACTICO PARA OPTAR AL GRADO
ACADEMICO DE MAGISTER EN DIDACTICA DE LA
LENGUA MATERNA

PROFESOR GUIA : DR. FEDERICO PASTENE LABRIN

ALUMNO : CRISTIAN RUBILAR PINO

CHILLAN, SEPTIEMBRE DE 2013



AGRADECIMIENTOS

Agradezco, en primer lugar, a Dios por infundir fuerzas cuando ya no
quedan, y en su infinito amor y sabiduria me ha permitido concluir una
nueva etapa en mi vida profesional.

Agradezco a mi esposa Maribel, companera, amiga y mi bendicion. Tus
palabras fueron agradables a mi oido y medicina para mi vida.

A mi hijo Nicolas que, en su inocencia y alegria, me bendice a
sobremanera.

A mis Padres Juan, Nolfa y mi hermano Juan Pablo, gracias por depositar
su confianza en mi y ayudarme a entender la palabra humildad y
sacrificio.

Agradezco a mis profesores Federico y Tilma por su exigencia y paciencia.
Por su ayuda incondicional y dedicacion.

“Al hombre le toca hacer planes,
y al Senor dirigir sus pasos”

“El que entre ustedes quiera ser grande, debera servir a los demas; y
el que entre ustedes quiera ser el primero, debera ser su esclavo”



2. RESUMEN

Este proyecto didactico se sustenta sobre la base de la descripcion de
estrategias metacognitivas empleadas por los estudiantes de 6° basico en la
comprension de textos escritos y multimodales con estructura retérica causa —
consecuencia. Los antecedentes demuestran que los estudiantes obtienen bajos
resultados en pruebas de comprension de lectura, tanto internacionales como
nacionales en los ejes donde es preciso utilizar estrategias metacognitivas y

metacomprensivas en la lectura de textos.

Igualmente, las practicas educativas en torno a la comprensiéon de lectura
nos revelan que sigue predominando un enfoque tradicional de la ensefianza del
proceso de lectura, principalmente de los modelos lineales de lectura; por
consiguiente, los estudiantes cuando se ven enfrentados a evaluaciones externas
gue son construidas sobre la base de enfoques cognitivos y metacognitivos como
es el caso de la prueba SIMCE Y PISA, observamos un resultado deficitario.

Desde esta perspectiva, el concepto de competencia lectora nos sefiala un
nuevo concepto de lectura, donde lo escrito no es el Unico formato o signo que el
lector debe interpretar. Por esta razon, este trabajo esta centrado en el desarrollo
de un proyecto didactico que considera estrategias metacognitivas en el
aprendizaje del texto expositivo escrito y multimodal causa—consecuencia sobre la
base del supuesto cognitivo y contextual de la teoria del Modelo de Lectura
Psicosociolinguistico, dirigido a estudiantes de 6° afio basico. Por consiguiente, el
comprender y reflexionar en torno a los procesos cognitivos y metacognitivos
significa, para el estudiante, facilitar el proceso de lectura y desarrollar el

aprendizaje significativo.

Palabras clave: Comprension de textos — Metacognicion — Textos expositivos

causa — efecto — textos Multimodales — Competencia Lectora.
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3- INTRODUCCION

El presente proyecto didactico considera, como punto de partida, los
resultados deficitarios en las pruebas estandarizadas SIMCE (Sistema de
Evaluacion de la Calidad de la Educacion) y PISA (El Programa de Evaluacion
Internacional de los Estudiantes) que miden la comprension de textos en las
habilidades para reconocer el tipo de texto, extraer informacién sobre lo leido y la

valoracion por lo leido.

Desde esta perspectiva, se consideran los enfoques cognitivos del
procesamiento de la informacién. Estos se entienden como una actividad
compleja, donde participa un conjunto de operaciones mentales de nivel superior.
En este proceso, el lector adquiere un rol fundamental y activo, puesto que
incorpora, dentro de la actividad lectora, sus experiencias vividas de mundo,
almacenados en la memoria como esquemas de conocimiento; vinculandolos con

la informacidn retdrica y contextual proporcionada por el texto.

Los esquemas de conocimientos, facilitan la construccion coherente de una
representacion del sentido global del texto; asimismo, permiten realizar ciertas
inferencias que ayudan a comprender con mayor profundidad los enunciados del
texto. Toda esta serie de actividades cognitivas, pueden ser conscientes en la
medida en que el sujeto explora las diversas estrategias que utiliza para
comprender un texto. Por esta razén, la lectura se entiende como un proceso
estratégico donde el lector planifica, ejecuta y evalta en funcién de la comprensién

global del texto.

Ahora bien, frente al concepto de comprensién de lectura surge la nocion de
multimodalidad, donde junto con lo escrito, emergen una confluencia de signos
interrelacionados y organizados linguistica, semantica y gramaticalmente. Por
tanto, el lector actual debe ejecutar una serie de procedimientos cognitivos y

metacognitivos para lograr construir el significado final del texto.



Por lo tanto, el objetivo consiste en integrar descriptivamente los saberes
epistemologicos y praxiologicos de las estrategias de comprension lectora de
textos expositivos causa efecto y textos multimodales de causalidad, desde una
perspectiva didactica e innovadora; centrada en la teoria macroestructural de la
comprension de textos (Van Dijk y Kintsch, 1983) que sefiala que el lector utiliza
ciertas estrategias para construir el significado global del texto.

Por tanto, para cumplir con los objetivos propuestos se disefia un proyecto
didactico que incluye estrategias metacognitivas en el aprendizaje del texto
expositivo escrito y multimodal causa—consecuencia, sustentada en el modelo
psicosociolinguistico de la comprension de textos, especificamente, en el supuesto
cognitivo y contextual planteado por este modelo. La finalidad del proyecto
consiste en develar, a través de la literatura, algunas de las estrategias que los
estudiantes emplean cuando leen este tipo de textos; igualmente comprender
como las utilizan a medida que progresan en su lectura, por ultimo facilitar la

comprensién de este tipo de esquemas retéricos.

Este proyecto se estructura por los siguientes apartados: En primer lugar,
se incorpora la Delimitacion del Problema, haciendo referencia a los antecedentes
fundamentados sobre la base de los resultados en evaluaciones estandarizadas
nacionales e internacionales, justificacién y contextualizacién de la problemética

en estudio, considerando la necesidad de innovar en el aula.

En segundo lugar, se explicita en la Contextualizacion del Problema el
estado de la teoria que ha servido para fundamentar el desarrollo del proyecto
didactico, desde el contexto educativo y los enfoques principales del proceso de
aprendizaje, La Didactica de la Lengua Materna como ciencia, los enfoques del
procesamiento del discurso escrito, los textos multimodales y la comprension de

los mismos.



En tercer lugar, La Propuesta de Innovacion en el Aula, explicita los
conceptos que la sustentan: Didactica de la Lengua Materna, Enfoque
Comunicativo de la Lengua, Concepcion Constructivista del Aprendizaje, Bases
Curriculares de Lenguaje y Comunicacion, Médulos de Arquitectura Funcional y

Secuencias Didacticas.

Finalmente, en las conclusiones se realiza una sintesis de los principales
topicos abarcados en la delimitacion del problema. Igualmente se establecen las
principales proyecciones de este estudio; especificamente como un proyecto que
apunta al mejoramiento de la practica pedagdgica, pudiendo servir como un aporte

a la busqueda nuevos campos de estudio.



4.- DELIMITACION DEL PROBLEMA

4.1. Campo tematico de la investigacion

Este proyecto didactico se adscribe al estudio de La Didactica de la Lengua
Materna. ElI tema corresponde a la comprension lectora y estrategias
metacognitivas de textos expositivos causa — efecto y textos multimodales de
causalidad en estudiantes de 6° afio basico en la asignatura de Lenguaje y

Comunicacion.

4.2. Antecedentes del problema

Este proyecto se sustenta sobre la base de los analisis realizados en torno
a las pruebas estandarizadas, tanto internacionales como nacionales; las que
declaran que nuestro pais y nuestros estudiantes poseen un bajo rendimiento en
las evaluaciones de lectura. Por tanto, los estudiantes de establecimientos
municipales son aquellos que presentan resultados mas desfavorables; situandose

segun los criterios asignados en su mayoria en el nivel elemental e insuficiente.

Los estudios internacionales tales como la prueba PISA, en relacién con la
ensefianza de la lectura o alfabetizacion en lectura, declaran que ésta se relaciona
con el uso y reflexion de los textos escritos con el fin de alcanzar metas propias vy,
de este modo, desarrollar conocimientos y potencialidades para desenvolverse en
la sociedad (Mineduc, 2009).



El Ministerio de Educacion, frente a los resultados de la Gltima medicion de
la prueba PISA, concluye lo siguiente: con estos resultados Chile, se ubica por
debajo del promedio de los paises miembros, ocupando el lugar 44 entre 65
naciones. A pesar de ello, el pais fue el mejor dentro del concierto
latinoamericano, situandose en el primer lugar de la zona con 41 puntos sobre el
promedio (Mineduc, 2009:7)

El afio 2009 el pais experimentd una nueva alza, elevando su puntaje a 449
puntos, lo que lo sitia aun bajo el promedio de la OECD (493 puntos) y en el lugar
44 dentro de 65 paises (OECD. MINEDUC, 2011). Estos resultados obtenidos por
Chile, revelan que los estudiantes carecen de las habilidades y competencias
basicas de lectura que necesitan para desenvolverse de manera eficaz en la
sociedad. Considerando una escala del 1 al 6, donde el nivel 2 representa las
habilidades béasicas de lectura que permiten a un sujeto insertarse con éxito en la
sociedad. El 33% de los estudiantes, en Chile, se ubica en este nivel; mientras que
el 33% no alcanza estas habilidades. En relacién con los paises de OECD, la
mayoria de los estudiantes alcanza el nivel 3 (Mineduc, 2012:8).

Los estudios analizados (OCDE 2004) por el Mineduc (2012) constatan que
los paises con buenos resultados en educacion centran el aprendizaje en los
estudiantes y el desarrollo de habilidades. Ademas estos estudios revelan que es
preciso comprender los procesos metacognitivos para lograr favorecer las

habilidades de pensamiento.

El proyecto PISA evalla no solo las competencias cognitivas y
metacognitivas, sino que ademas reflexiona en torno a las variables y factores que
favorecen el aprendizaje de todos los estudiantes, las caracteristicas del
establecimiento educativo que permiten que el aprendizaje sea equitativo y se
distribuya para todos por igual. Asimismo, considera al lector como un agente
activo e interactivo en la construccion del significado a partir de los textos y la
escuela es la institucibn mejor preparada para que los estudiantes logren

desenvolverse de manera autbnoma en la vida cotidiana



Tablal - Resumen area de Lectura Prueba PISA 2006 Segun el

Ministerio de Educacién y Ciencia

Definicién y caracteristicas

La capacidad de un individuo para
entender, emplear y reflexionar sobre
textos escritos para alcanzar sus
objetivos, desarrollar su conocimiento y

potencial, y participar en la sociedad.

Ademéas de la decodificacion y la
comprension literal, la competencia
lectora  implica la lectura, la
interpretacion 'y la reflexiébn, y una
capacidad de utilizar la lectura para
alcanzar los propios objetivos en la
vida. El enfoque de PISA es “leer para
aprender” mas que “aprender a leer”;
de ahi que no se evalle a los alumnos
en las destrezas de lectura mas

basicas.

Dominio de conocimiento

El formato de los materiales de
lectura:

* Textos continuos, que incluyen
diferente tipo de prosa como la

narracion, exposicién y argumentacion.

+ Textos discontinuos, que incluyen

gréaficos, tablas, listas, etc.




Competencias

Tipos de tarea o procesos cientificos:
* Obtener informacion.
* Interpretar textos.

* Reflexionar y evaluar textos.

Contexto y situacion

El uso para el que se ha escrito un

texto:

* Privado (por ejemplo, una carta

personal).

» Publico (por ejemplo, un documento

oficial).
* Laboral (por ejemplo, un informe).

» Educativo (por ejemplo, un trabajo de

clase).

(MEC 2009:21)




Desde una perspectiva de las evaluaciones estandarizadas a nivel nacional,
la prueba SIMCE (Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacién) aplicada a
los estudiantes de 4° afio basico y 8° afio basico, nos permiten analizar la

panoramica en torno a los resultados y cual es la vision en torno a los mismos.

Para efectos de este estudio, se mencionaran los resultados de 4° y 8°
obtenidos en las evaluaciones SIMCE de Lenguaje y Comunicacion; justificando
en la idea de que la evaluacién en lectura de 6° no arroja aun datos comparativos,
pues se aplico en forma experimental el afio 2012. Igualmente, al analizar los
resultados de los cursos mencionados es posible observar las variaciones en un

plazo de cuatro afios.

Los resultados obtenidos en esta evaluacion en 4° basico (2012) y 8° basico
(2011) demuestran que no hubo variacion en el puntaje objetivo en relacion con la
evaluacion aplicada en el afio anterior (267 puntos 4° basico y 254 puntos 8°

basico) tal como lo revela la siguiente tabla:

Figura 1

Puntajes promedio nacionales de las pruebas SIMCE de Comprension

de Lectura 4° basico

Puntaje promedio Variacion puntaje promedio nacional
Prueba : i .
nacional 2012 respecto de la evaluacion anterior
Comprension de Lectura 267 o0
. Indica que no hubo variacidn significativa del porcentaje de estudiantes enun Nivel de Aprendizaje el afio 2012 respecto de la evaluacion anterior.
T Indica un aumento significativo del porcentaje de estudiantes en un Nivel de Aprendizaje el afio 2012 respecto de la evaluacion anterior,
L Indica una disminucion significativa del porcentaje de estudiantes en un Nivel de Aprendizaje el afio 2012 respecto de la evaluacion anterior.

Nota: Dado que los porcentajes estan aproximados, pueden no sumar 100%.

Fuente: Mineduc (2012)
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Figura 2
Puntajes promedio nacionales de las pruebas SIMCE de Comprensién de

Lectura 8° basico

Puntaje Variacion puntaje promedio nacional respecto

promedio 2011 de la evaluacion anterior

Lectura 254 .

® : |[ndica que el puntaje promedio 2011 es similar al de la evaluacion anterior.

T : Indica que el puntaje promedio 2011 es significativamente mas alto que el de la evaluacidon anterior.

Fuente: Mineduc (2012)

Los resultados nacionales segun Los nuevos Estandares de
Aprendizaje, definidos como: referentes que describen lo que los
estudiantes deben saber y poder hacer para demostrar en las
evaluaciones SIMCE determinados niveles de cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje estipulados en el curriculum vigente. Buscan
responder la pregunta acerca de qué tan adecuados son los
aprendizajes de un estudiante en un curso y una asignatura
determinados. De acuerdo con el Mineduc (2012:6) son los

siguientes:

11



Figura 3

Gréfico distribucidon nacional de estudiantes de 4° afio basico segun Niveles
de Logro de lecturay su variacion respecto con la evaluacion anterior

COMPRENSION DE LECTURA

@
.4

2012 2011

Nivel de Aprendizaje Adecuado
B Nivel de Aprendizaje Elemental
B Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Indica qgue no hubovariacion significativa del porcentaje de estudiantes enun Nivel de Aprendizaje el afo 2012 respectode la evaluacidn anterior.
Indica un aumento significativo del porcentaje de estudiantes en un Nivel de Aprendizaje el afo 2012 respecto de la evaluacion anterior.
Indica una disminucion significativa del porcentaje de estudiantes enun Mivel de Aprendizaje el afo 2012 respectode la evaluacidn anterion.
Los graficos de los resultados obtenidos por Niveles de Aprendizajes, nos
revelan que no se presentaron variaciones significativas respecto con la medicion
anterior. Igualmente, se evidencia que un alto porcentaje de estudiantes se
concentra en el nivel elemental e insuficiente y el nivel adecuado no alcanza el
50% a nivel nacional en el 4° afio basico. Los Estandares de Aprendizaje
comprenden tres Niveles de Aprendizaje, segun el Mineduc (2012:6):

12



* Nivel de Aprendizaje Adecuado

Los estudiantes que alcanzan este Nivel de Aprendizaje han logrado lo
exigido en el curriculum de manera satisfactoria. Esto implica demostrar que han
adquirido los conocimientos y las habilidades béasicas estipuladas en el curriculum

para el periodo evaluado

* Nivel de Aprendizaje Elemental

Los estudiantes que alcanzan este Nivel de Aprendizaje han logrado lo
exigido en el curriculum de manera parcial. Esto implica demostrar que han
adquirido los conocimientos y las habilidades mas elementales estipulados en el

curriculum para el periodo evaluado.

* Nivel de Aprendizaje Insuficiente

Los estudiantes clasificados en este nivel no logran demostrar
consistentemente que han adquirido los conocimientos y las habilidades

elementales estipuladas en el curriculum para el periodo evaluado.

Frente al panorama de 8° basico, los resultados SIMCE se complementan
con la informacion proporcionada por los Niveles de Logro. Estos permiten
analizar con especificidad los conocimientos que los estudiantes deben saber de
acuerdo al nivel escolar. Se desprenden en Nivel Avanzado, Nivel Intermedio y
Nivel Inicial. En la figura 4 se especifica la distribucion nacional de los estudiantes
de 8° basico, Niveles de Logro; estableciendo una comparacion con el afio anterior
(Mineduc 2012:6).
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Figura 4

Gréfico distribuciéon nacional de estudiantes de 8° afio basico segun Niveles
de Logro de lecturay su variacion respecto con la evaluacién anterior

Distribucion nacional de estudiantes

de 8° basico, segin Niveles de Logro
en Lectura y su variacion respecto de
la evaluacion anterior

W AVANZADOD
B INTERMEDIO
I INICIAL

2009 2011

Frente a este panorama, el desafio se torna complejo y necesario.
Principalmente porque en nuestras aulas aun persiste la tendencia a centrar el
proceso de aprendizaje de la lectura con una vision estructuralista y
descontextualizada; por tanto, las practicas educativas en su mayoria derivan en
actividades de comprension de lectura que sélo intentan recabar informacion
literal, es decir, se superpone un modelo lineal frente a un modelo estratégico de
la lectura donde el estudiante utiliza estrategias en funcion de la comprension final
del texto. Por consiguiente, el concepto de lectura como una herramienta para la

vida y la construccion social e individual del sujeto pierde sentido.
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Para enfrentar este problema, se considera de vital importancia las
estrategias metacognitivas y metacomprensivas que los estudiantes utilizan al
desarrollar el proceso de lectura; puesto que en la medida que el estudiante es
consciente de sus propias estrategias comprendera y asimilard no solo los

elementos textuales, sino que los elementos estructurales.

Para este efecto, se considera como eje de este proyecto el supuesto
estratégico de la Teoria macroestructura o Modelo psicosocioliguistico estratégico
de la comprension de textos (van Dijk y Kinstch, 1983), el cual atribuye a cada
lector un conjunto de estrategias o procedimientos cognitivos que le permiten usar
su propio conocimiento y la informacién del texto en todos sus niveles de manera

organizada, dependiendo de tipo de texto y los objetivos de lectura propuestos.

Este supuesto, esta en completa relacion con la orientacion teorica y
didactica de Las Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacién (2012) donde la
lectura se considera como una competencia del lector para construir el significado
del texto que lee. La comprension profunda y la formacion de lectores expertos
que utilizan la lectura como herramienta para desenvolverse en la sociedad, es el

eje fundamental de este mapa.

4.3. Contextualizacién del problema

La comprension de lectura es un area de investigacion de la Didactica de la
Lengua Materna que ha estado en constante cambio paradigmatico y didactico.
Hoy nos encontramos con enfoques que nos llevan a una mirada hacia lo cognitivo
y contextual. Nos centramos en la forma de comprender los procesos de la mente
involucrados en el procesamiento de diversos tipos de textos e igualmente,
analizar como los sujetos utilizan su propio conocimiento en funcion de la

comprension.
15



Las Bases Curriculares, nos permiten contextualizar estos enfoques a
nuestras aulas, por medio de la descripcion de tres dimensiones bien delimitadas;
relacionadas con el tipo de texto, construccién del significado y reflexion y
evaluacion que, como se sefialé con anterioridad, tienen su génesis en las mismas

interrogantes que los estamentos internacionales.

Estas tres dimensiones nos permiten comprender la importancia que el
curriculum nacional en Lenguaje y Comunicacion otorga a la lectura y la
adquisiciébn de competencias comunicativas escritas en los estudiantes; puesto
que la lectura es una herramienta de vital importancia para la vida individual y
grupal, no sélo en la escuela, sino que ademas en la vida posterior. Las
habilidades y competencias que genera la lectura en los estudiantes permiten abrir
el camino a la construccibn de nuevos conocimientos y facilitan al acceso al

desarrollo como individuo. (Mineduc 2012).

Todos estos resultados y analisis referidos, descansan en el supuesto de
gue los estudiantes deben comprender lo que leen, y es posible desarrollar
propuestas didacticas con el objetivo de que nuestros estudiantes usen su propio
conocimiento en funcién de la comprensiéon de textos expositivos causa —

consecuencia.

De este topico, surgen ciertas interrogantes en relacién con la delimitacion
de algunas estrategias que no es posible comprenderlas a menos que se
desarrolle una proyecto didactico que revele algunos de los procesos
metacognitivos que usan los alumnos y alumnas durante el proceso de lectura de

estos textos.
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4.4. JUSTIFICACION

Este proyecto se justifica en la premisa de que no soOlo es necesario crear
procedimientos didacticos para ensefiar a comprender un texto, puesto que ya no
es suficiente. La problematica dice relacion con la transposicion de estas
estrategias didacticas al aula, a la vida cotidiana de nuestros estudiantes,

especificamente de sexto afio basico.

Por tanto, se justifica, no sdélo en la creacion de estrategias didacticas; sino que
intenta contextualizarse de tal manera que para los estudiantes sea significativo
comprender un texto expositivo causa — consecuencia. Por esta razén, tal como
sefiala Sanchez (1993:10) es necesario comprender en primer lugar el marco

conceptual de los estudiantes, desarrollado en tres dimensiones:
1. Conocimientos previos.
2. Estrategias para operar la informacion textual.

3. Grado de autocontrol y conciencia.

El proceso de ensefianza—aprendizaje desde la perspectiva de los nuevos
enfoques y paradigmas educativos, segun Roman (2005), requiere de una
complementariedad de los paradigmas cognitivo y sociocultural. Esto significa,
orientar el aprendizaje, hacia los procesos del pensamiento; como también
preocuparse por el entorno, los elementos contextuales y las experiencias
individuales y colectivas de nuestros estudiantes. Ellos son los protagonistas de su
aprendizaje y, por lo tanto, necesitan de un escenario para aprender. Las
interacciones con el entorno inmediato refuerzan los aprendizajes y motivan al

estudiante a enfrentar nuevos desafios contextualizando lo que aprende.

17



Por esta razon, comprender las estrategias metacognitivas que los
estudiantes configuran al momento de leer textos expositivos escritos y
multimodales causa — consecuencia ayudara a elaborar estrategias didacticas con
la finalidad de que el estudiante sea consciente de sus propias estrategias y

conocimientos que utiliza al momento de leer este tipo de superestructuras.

Desde este foco, podemos observar que en nuestras aulas existe la
tendencia a centrar el proceso de ensefianza — aprendizaje en el profesor como
referente Gnico y, por consiguiente, las actividades derivan en practicas
estructuradas sobre la base de guias de cuestionarios y analisis estructuralistas;
perdiéndose el énfasis fundamental de la asignatura Lenguaje y Comunicacion:
apuntar al desarrollo de las competencias comunicativas por los estudiantes para

su formacién integral; en otras palabras, hablamos de un aprendizaje para la vida.

Dado lo anterior, se hace necesario disefiar estrategias didacticas para
ensefiar a comprender textos escritos propiciando el aprendizaje significativo. En
primer lugar, estas estrategias deben focalizar su atencién en la problemética de la
metacomprension o estrategias de control de la informacion, puesto que los
estudiantes s6lo dominan el nivel inicial de la comprensién, es decir, un nivel
literal. Se pretende, por lo tanto, innovar con actividades centradas en el
estudiante como protagonista en la elaboracion del sentido de los textos, pero
igualmente vinculando la comprension con sus propias experiencias; de esta
forma, nos situamos bajo los lineamientos del enfoque constructivista del

aprendizaje y desde el modelo estratégico de la comprension.

El enfoque didactico de esta propuesta se sustenta sobre la base de Las
Bases Curriculares constituidas por el Mineduc (2012:2) El desarrollo del lenguaje
es uno de los objetivos fundamentales de la educacion escolar, ya que es la
principal herramienta a través de la cual el ser humano construye y comprende el

mundo que lo rodea y entra en didlogo consigo mismo y con otros.
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El lenguaje es la forma que toma nuestro pensamiento, nos
relaciona con los demas y nos hace parte de una comunidad
cultural. Un objetivo primordial del proceso educativo es que los
alumnos adquieran las habilidades comunicativas que son
indispensables para desenvolverse en el mundo y para integrarse en

una sociedad democratica de manera activa e informada.

En este sentido, el enfoque comunicativo procura el desarrollo progresivo
de las competencias comunicativas del estudiante en su entorno o escenario; por
lo tanto, nos permite afirmar que los nuevos ajustes curriculares en el sector
Lenguaje y Comunicacién y la propuesta de intervencion se sustentan en funcion
del paradigma sociocognitivo; en cuanto consideran el aprendizaje del sujeto, el

contexto y sus experiencias personales.

Los nuevos escenarios educativos nos revelan que los lectores no solo se
enfrentan al formato escrito; sino mas estan en constante flujo de formatos que

complementan lo escrito. De ahi el concepto de multisemiético (Parodi ,2010).

Un “sistema semidtico” o “modalidad” esta constituido por un
conjunto o repertorio de signos de una misma naturaleza (e.g.,
verbal, grafica, matematica, etc.) gque se articulan
interrelacionadamente a partir de principios de organizacion
funcional, semantica o morfoldgica, propios a cada sistema; en otras
palabras, un sistema semiotico cuenta, a la vez, con un grupo de
unidades constitutivas y un tipo de sintaxis que regula su disposiciéon
(Parodi 2010).
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Desde este enfoque, Las Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacion,
corresponden a un instrumento curricular que promueve un conjunto de actitudes
gue se expresan a través de objetivos de aprendizaje. Se privilegia entonces, el
desarrollo de habilidades comunicativas para la vida en sociedad. Por lo tanto, en
este sentido el propdsito de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion y, en el
marco del desarrollo de la competencia lectora, intenta que los estudiantes lean y

comprendan variedades de textos con formatos diversos.

5. Contextualizacion del problema

5.1. Contexto educativo

5.1.1. Nuevos escenarios educativos Yy retos del siglo XXI

El enfoque de la educacion tradicional focaliza su atencién en la formacién
de sujetos subordinados a normas de conducta y situaciones de aprendizaje
rutinarias y basicas. Mas bien, se habla de una formacion centrada en el qué se
aprende y no en el como se aprende y menos en el para qué se aprende
(Roman, 2005).

No obstante, los nuevos escenarios educativos y sociales del siglo XXI, han
transformado la manera de pensar y actuar en educacion. Actualmente la
sociedad de la informacion y las teorias del procesamiento de la informacion han
impulsado nuevos paradigmas; dirigido hacia la importancia de los procesos
cognitivos, concepto que define Roman (2005:77) como un conjunto de procesos
gue sirven de base a la realizacibn de tareas intelectuales. Y los procesos
metacognitivos, que este mismo autor define como conocimiento sobre el mismo

conocimiento. La metacognicion se centra en el como aprendemos. En la sociedad
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del conocimiento se demanda a la escuela el desarrollo de la metacognicion para

posibilitar que alumno aprenda con autonomia (Roman, 2005:81).

La reforma educacional chilena, incluye la idea de formar sujetos flexibles
gue posean gran capacidad de adaptarse al cambio, capacidad de innovar frente
al constante flujo de informaciones, y el desarrollo del pensamiento critico. Al

respecto, Valenzuela (2008) sefala lo siguiente:

Los principales planteamientos de la reforma de los afos
noventa estan en consonancia con las caracteristicas de los cambios
evidenciados en las sociedades actuales, que convergen en el
objetivo de formar sujetos flexibles, con gran capacidad para
adaptarse al cambio y para innovar, buscando nuevas respuestas a
los desafios que se presentan. Sujetos criticos que puedan utilizar
efectivamente la informacién y el conocimiento para enfrentar
situaciones probleméticas, desenvolverse autbnomamente y tomar
decisiones. Sujetos capaces de trabajar en equipo y convivir con
otros en el ambito personal y comunitario. Asimismo, junto con la
necesidad de capacidades intelectuales, se requiere el desarrollo de
una base moral que asegure la integracion social. Se demanda de la
educacion la formacion de personas moralmente sélidas, que
comporten valores éticos de convivencia que les permitan interactuar
en la diversidad, equilibrando las tensiones entre lo propio y lo ajeno,

lo local y lo global (Valenzuela, 2008:138).

Frente a tales demandas, los requerimientos en la formacion de personas,

segun Imberndén (2010) son los siguientes:
» Capacidad de abstraccién y elaboracién de conocimiento.

» Capacidad de pensar en sistemas.
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» Capacidad de experimentar y aprender a aprender.
» Capacidad para resolver problemas.

» Capacidad para el manejo de la incertidumbre y adaptacion al cambio.

El nuevo paradigma social desafia a elaborar nuevos planeamientos al
sistema educativo. El profesor debe actuar como mediador y facilitador del
aprendizaje; desarrollando competencias para desenvolverse en la vida en
sociedad. Segun Roman (2005), un curriculum escolar disefiado en contradiccion
a los nuevos enfoques, dificulta al estudiante para acceder a la cultura globalizada,
cultura social e institucional. Por ello, el disefio curricular debe incluir y considerar

la formacion al sujeto y su contexto.

5.1.2. Concepcion constructivista del aprendizaje

El Constructivismo, se incorpora como concepcion y principio que influye
en los nuevos planteamientos educativos y un modo de entender el proceso de
aprendizaje. Esta concepcion, dice relacién con la consideracion de los esquemas
cognitivos que utilizamos al momento de enfrentarnos a situaciones de

aprendizaje.

De acuerdo con Coll (1997), aprendemos cuando elaboramos en
construccion mental, comprendida como una representacion que posee una
persona en un momento determinado de su historia. En otras palabras, esta vision
del aprendizaje, considera los conocimientos previos del sujeto y supone que
estos esquemas se conformar a través de diversos medios; ya sea, por la
participacion en experiencias, por la experimentacién social y fisica, practicas

discursivas orales, practicas educativas, etc.
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Desde el enfoque del Constructivismo, el aprendizaje de un estudiante es
activo, en la medida que utliza sus conocimientos para construir nuevos
esquemas que se adaptan a su entorno, segun los considere util. Igualmente se
considera el componente contextual, materializado a través de la disposicion y

afectividad.

Ahora bien, el docente mediador debe, desde el enfoque constructivista, segun
Wilson (1992) En Coll (1997:12) planificar, proporcionar y evaluar el curriculum
Optimo para cada alumno, en el contexto de una diversidad de individuos que

aprenden.

Segun lo anterior, hablamos de una organizacion curricular y trabajo en el
aula centrada en la diversidad y su contexto; donde existe: un clima favorable de
aprendizaje, trabajo interdisciplinario de profesores, direccién efectiva, formacion

permanente, etc.

Desde el enfoque didactico, la ensefianza de la lengua debe considerar una
intencionalidad pedagdgica en la formacion de los estudiantes. Debe prevalecer la
formacion integral, por sobre la entrega de conocimientos y saberes
descontextualizados, discriminar aquellos contenidos y aprendizajes que son
fundamentales para el desarrollo cognitivo y las capacidades de formacion

personal, de interaccién social.
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5.1.3. Aprendizaje significativo

Formar estudiantes autbnomos y con capacidad de elaborar conocimiento,
es parte de los requerimientos en este nuevo escenario. El concepto de
aprendizaje significativo, término acufiado por Ausubel (1976) se refiere a la
construccion de significados que se construyen cada vez que el sujeto es capaz
de establecer relaciones sustantivas y no arbitrarias entre lo que se aprende y ya
se conoce. En otras palabras, se habla de construir significados sobre la base de
una relacion entre concepto nuevo y experiencias previas; relacién que incluye el

componente motivacional.

En efecto, para Coll (1997:134), Esta ayuda la proporciona el docente a
través del “conflicto cognitivo” donde la figura del profesor contribuye a motivar y
guiar este proceso como un desafio ajustado a las experiencias previas de cada
estudiante. Este proceso de aprender a aprender, guiado por el docente se debe
configurar segun Coll (1997:135) de la siguiente manera para considerarse

efectivo:

1.- Permiten conocer los conocimientos previos que tienen los

alumnos en relacion con los nuevos contenidos de aprendizajes.

2.- Los contenidos se plantean de tal modo que sean significativos y

funcionales para los estudiantes.

3.- Que se pueda desprender que las actividades son adecuadas al

nivel de desarrollo de los alumnos.

4.- Que las actividades aparezcan como un reto abordable para el
alumno, es decir, que tengan en cuenta sus competencias actuales y
las hagan avanzar con la ayuda necesaria; que permitan crear zonas

de desarrollo proximo e intervenir en ellas.
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5.- Que las actividades provoquen un conflicto cognoscitivo y
promuevan la actividad mental del alumno necesaria para que se
establezcan relaciones entre los nuevos conceptos y los

conocimientos previos.

6.- Que las actividades fomenten una actitud favorable, o sea, que
sean motivadoras, en relacidon al aprendizaje de los nuevos

contenidos.

7.- Que las actividades estimulen la autoestima y el autoconcepto en
relacion al aprendizaje que se proponen, es decir, que el alumno
pueda experimentar con ellas que en algun grado ha aprendido, que
su esfuerzo ha valido la pena.

8.- Que las actividades ayuden a que el alumno vaya adquiriendo
destrezas relacionadas con el aprender a aprender y que le permitan

ser cada vez mas autbnomo en sus aprendizajes.

El aprendizaje significativo desde la mirada actual, implica un proceso de
elaboracion personal e irrepetible; fruto de las experiencias previas. Implica
ademas que el centro del proceso de aprendizaje es el estudiante con sus
variables contextuales y afectivas. La escuela tiene el desafio de programar
actividades que contribuyan a establecer un aprendizaje sustantivo y estimulante;
donde la autonomia y la capacidad de elaboracién de conocimiento sea el centro.
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5.2. Contexto didactico: didactica como ciencia

5.2.1. La Didéactica de la Lenguay la Literatura como disciplina cientifica

5.2.2. El objeto de la Didactica de la Lengua

A partir de la década del setenta, en el marco del estudio de la lengua,
diversas son las disciplinas cientificas que consideran analizar las particularidades
y variables contextuales de la lengua en uso. Los estudios del discurso consideran

el uso social y comunicativo de la lengua en su contexto (Lomas, 1993).

La Didactica de la Lengua como disciplina cientifica, ha delimitado a travées
de los afios cuales son sus directrices y sus limites de actuacion; lo cual ha
permitido ser considerada una ciencia con un objeto de estudio claro y preciso y

con lineas de investigacién bien delimitadas, tal como se sefiala a continuacion:

“La Didéactica de la Lengua y la Literatura (DLL) se configura,
basicamente, como un espacio de accidn sobre los procedimientos
de ensefianza y de formacion (y de transformacién) de los hablantes
de una lengua como tales, de su capacidad para comunicarse y, por
lo tanto, de su capacidad de relacionarse con los demas, en diversos
contextos sociales, empleando codigos diversos (el habla coloquial,
la lengua oral formal, el lenguaje escrito, etc.); asi como de su
desarrollo cognitivo y cultural, directamente relacionado con el uso
de la lengua, de las habilidades comunicativas y de su competencia
literaria”

(Mendoza 2003:5)
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Los supuestos tedricos que subyacen a la didactica de la lengua provienen
de distintas disciplinas; es por ello que se atribuye un caracter interdisciplinario.
Las aportaciones tedricas provienen de disciplinas tales como: las ciencias del
lenguaje, didactica general, psicolingiistica, sociolingtiistica, pragmatica, etc. Por
lo tanto, el conjunto de estas aportaciones constituyen la formacion de esta
disciplina joven tal como lo sefiala Mendoza, (2006:11)

“El  conjunto constituye un é&rea de conocimiento nueva,
esencialmente interdisciplinaria, de insercion, en la que prima el
interés de los procesos (comunicativos, cognitivos, de desarrollo, de
adecuacion), porque el objetivo primordial de la DLL es la
intervencion: formar hablantes competentes y lectores eficaces,
buenos redactores, individuos plenamente desarrollados y capaces

de relacionarse con los demas”.

Las lineas de investigacion de Didactica de la Lengua y la Literatura pueden
Clasificarse en cinco principalmente que se relacionan segun el objeto de estudio

y la intencion del investigador (Mendoza 2006):

Investigacion educacional centrada en procesos

e Investigacién educacional centrada en la didactica y evaluacion de la Lengua
materna

¢ Investigacion educacional centrada en contenidos

¢ Investigacion educacional centrada en escenarios sociales y educativos
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Considerando las lineas de investigacion propias de la Didéactica de la

Lengua Materna, este proyecto didactico se sustenta sobre la base de la

investigacion centrada en procesos de recepcion del discurso; puesto que el tema

de este proyecto corresponde a la comprension lectora de textos. Se considera la

adquisicién de la competencia lectora, a través de la lectura de textos relacionados

con el contexto de los estudiantes. Incluye la descripcién y el desarrollo de

competencias y habilidades cognitivas y metacognitivas; como también el

desarrollo de estrategias y uso del conocimiento para resolver tareas de lectura.

Por otro lado, al describir los procesos cognitivos y metacognitivos internos del

sujeto y sus experiencias previas, incorpora el enfoque constructivista; cuyo foco

radica en el aprendizaje significativo.

Tabla 2 - Esquema Didéactica de la Lenguay la Literatura: aspectos

epistemologicos

DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA

1

LITERATURA

Espacio de integraciéon de

disciplinas y conocimiento

Linglistica

Estudios literarios

Pedagogia

giﬁgzgg:’z Ambitos: _Perspecti_v’as de

intervencion:

Procesos E/A La préactica de aula
Adquisicion y La formacién  del
desarrollo de profesorado
competencias, La investigacion
habilidades y (tedrica, descriptiva

estrategias

ylo experimental)

Espacio de integracién de
disciplinas y conocimiento
Linglistica

Estudios literarios
Pedagogia

Psicologia

Sociologia

discursivos.

Objetivos esenciales (Roulen, 1996):

Definir las necesidades de los aprendices y los contenidos de ensefianzas /aprendizajes.
Reorientar el tratamiento y la comprensiéon de las formas — funciones linglisticas, por su
capacidad de conferir cohesion al discurso, sustituyendo el planteamiento gramatical o Iéxico
por la perspectiva interactiva.

Organizar en secuencias de aprendizaje la articulacion de la diversidad de los constituyentes

Disefiar y elaborar propuestas curriculares y actividades especificos.
Renovar y adecuar los instrumentos de evaluacion.
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Investigacién centrada en procesos:

- De adquisicion de las competencias comunicativas y literarias.
- De aprendizaje.

- De interaccion.

- De produccion de textos y de recepcion.

Investigacién centrada en la metodologia:

Enfoques didacticos, secuenciacion de contenidos y elaboracién del curriculum, andlisis y elaboracién de materiales, evaluacién de
recursos.

Investigacién centrada en contextos:

- Contextos sociolinglisticos que condicionan la comunicacion y el aprendizaje de lenguas.
- Contextos comunicativos concretos en los que se desarrolla tales procesos.

- Contextos que condicionan los discursos implicados

Investigacion centrada en creencias:

- Creencias de profesores y de alumnos: toda la actividad didactica esta mediatizada, por las ideaciones de profesores y alumnos y
constituyen un condicionante esencial en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Investigacion centrada en contenidos:
- La funcionalidad formativa de los contenidos.

- Los contenidos curriculares.
- Los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales

(Mendoza 2006:4)

El marco de referencia de la Didactica de la Lengua y la Literatura se
sustenta sobre la base de una perspectiva linguistica; centrada en los procesos
discursivos pragmaticos del analisis de textos. Luego, considera el analisis de las
obras literarias centradas en el lector como eje del proceso y su recepcion; dando
la importancia que merece el goce estético. En tercer lugar, considera una
perspectiva psicolégica centrada en los procesos cognitivos internos del sujeto,

desde un enfoque constructivista. Por ultimo, considera un enfoque sociocultural,

29




por cuanto en las investigaciones en DLL el contexto del aprendizaje es estudiado
como variable facilitadora (Mendoza, 2006).

Quienes se han dedicado en todo momento a la tarea de la ensefianza y a
la reflexion de la misma, se vienen planteando una vasta serie de
cuestionamientos en torno a cOmo evaluar la enseflanza y procurar su
perfeccionamiento. La respuesta a cada una de ellas, de forma independiente,
apunta sobre un determinado sector de la realidad de la ensefianza. Por ello
quiza, se considera que el didacta ha de ser una persona dotada de una gran

capacidad de sintesis (Rosales, 1988).

Ahora bien, parece estar admitido histéricamente que la didactica se ha
centrado en dos actividades como son las de aprender y ensefiar; es decir, por
una parte la necesidad de conocer de mejor manera nuestra propia naturaleza y la
del entorno social en un afan de perfeccionarse; y por otra parte, la necesidad de

comunicar a los demas nuestros conocimientos, experiencias, aspiraciones, etc.

5.3. Contexto pedagodgico

5.3.1. Enfoque Comunicativo y Ensefianza de la Lengua

Lomas (2001), sefiala que la ensefianza de la lengua debe focalizar su
atencion en el desarrollo de habilidades comunicativas. De igual forma, enfatiza
que el aprendizaje de la lengua no solo debe centrarse en saberes linglisticos;
sino que a través de la lengua en uso. La educacion debe contribuir a ayudar a los
estudiantes a saber hacer las cosas con palabras y mejorar el uso del lenguaje en

diversos contextos comunicativos.
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El eje pedagdgico de la ensefianza de la lengua se relaciona con la
competencia comunicativa. Término acufiado por Hymes (1971) donde afirma que
para comunicarse en forma efectiva es preciso saber como usar la lengua en
determinados contextos. En otras palabras, se habla de una adecuacion linguistica
conscientemente. Frente a lo anterior Gumperz y Hymes (1972) En: Lomés
2001:32) se refiere al concepto competencia comunicativa como:

Aquello que un hablante necesita saber para comunicarse de
manera eficaz en contextos culturalmente significativos. Como el
término chomskiano sobre el que se moldea, la competencia
comunicativa se refiere a la habilidad para actuar. Es preciso
distinguir entre lo que un hablante sabe - sus capacidades
inherentes — y la manera en que se comporta en situaciones

particulares.

El enfoque actual del sector Lenguaje y Comunicacién enfatiza el concepto
de competencia comunicativa, sefialando que el lenguaje nos permite insertarnos
en sociedad y nos hace parte de la misma. La escuela es uno de los agentes
responsables en el desarrollo de habilidades comunicativas para la vida en
sociedad. El hablar, leer y escribir se consideran actividades cognitivas de nivel
transversal en la medida que abarcan la ensefianza béasica en todas las
asignaturas. El uso del lenguaje en contexto, garantiza un éxito en las diversas

situaciones de comunicacion.

El enfoque de Las Bases Curriculares proponen el uso de la lengua en
contextos diversos, mediante la interaccion constante y con otros individuos.
Enfatiza que estas interacciones deben ser reales; siendo el estudiante el centro

del aprendizaje:
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El enfoque didactico que deriva de esta vision concibe la interaccion

oral, la lectura y la escritura como situaciones comunicativas en que
el conocimiento de la lengua y la correccion idiomética se ponen al
servicio de la comunicacién. Ademas, dado que el alumno esta en
permanente crecimiento personal y social, necesita desarrollar
competencias comunicativas progresivamente mas complejas. Es
por esto que los Objetivos de Aprendizaje buscan promover amplias
oportunidades y situaciones que requieran la comprension y la
produccion abundante de textos orales y escritos gradualmente mas
desafiantes (Mineduc 2012:1).

Lo anterior, indica que la ensefianza de la lengua no se refiere a un sistema
linglistico en estricto rigor; sino mas bien a un conjunto de habilidades
discursivas, sociolinglisticas, y estratégicas. El entorno y las interacciones
cotidianas son el punto de partida para desarrollar saber usar la lengua en
contexto. El rol del docente, en este sentido, es facilitador de oportunidades de
uso de la lengua real y significativa, a saber, provocar un clima de aula

linglisticamente estimulante.

Escuchar y hablar, leer y escribir son las actividades que conforman la
competencia comunicativa de wuna persona Yy sSe ponen en practica
permanentemente en la vida cotidiana (Mineduc, 2012:2). Esta definicion implica
disefiar actividades donde estas habilidades sean practicas continuas y cotidianas
dentro del aula; asimismo, este enfoque responde a la necesidad de formar
sujetos autbnomos y criticos en diversas situaciones de comunicacion; donde la

escuela actual es el escenario para desarrollar estas actividades.
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5.4. Contexto disciplinar

5.4.1. Proceso de lectura: Lector

De modo preliminar, es preciso sefialar algunos alcances en torno al
concepto de comprension lectora; considerando la amplitud y la utilidad que
adjudicamos a esta acepciéon. La naturaleza de la palabra texto como unidad
comunicativa compleja y las aportaciones a nivel cognitivo por parte del lector,
son parte de este término que va mas alla de la mera decodificacion del codigo
escrito, como lo consideraban las teorias estructuralistas. Este proceso, implica,
como lo veremos mas adelante, variables que consideran la interdependencia

entre texto, lector y contexto.

Leer, proporciona la posibilidad de englobar diversas précticas sociales y
discursivas; puesto que leemos mapas, notas musicales, ejercicios y problemas
matematicos, planos, etc. Este supuesto, es posible comprobarlo en la siguiente
definicion de El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001:1359) En Parodi,

(2010) donde leer implica:

1.- Pasar la vista por lo escrito o impreso comprendiendo la

significacion de los caracteres empleados.

2.- Comprender el sentido de cualquier otro tipo de representacion

gréafica. Leer la hora, una partitura, un mapa.
3.- Entender o interpretar un texto de determinado modo.

4.- En las oposiciones y otros ejercicios literarios, es decir, en

publico el discurso llamado leccion.
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5.- Descubrir por indicios los sentimientos o pensamientos de
alguien, o algo que ha hecho o le ha sucedido. Puede leerse la
tristeza en su rostro. Me has leido mis pensamientos. Leo en tus

0jos que mientes.

6.- Adivinar algo oculto mediante practicas esotéricas. Leer el futuro

en las cartas, en las lineas de la mano, en una bola de cristal.

Esta definicion de la lectura, nos permite afirmar que leer implica diversas
habilidades. Ademas comprendemos que es necesario utilizar una serie de
procesos mentales para comprender ciertos codigos; donde la decodificacion no
es suficiente, dado la cantidad de inferencias e interpretaciones que es preciso
elaborar ante las situaciones de lectura que el sujeto puede verse envuelto. La
comprensioén, entonces, es un proceso de elaboracion e integracion entre texto y

lector tal como lo sefiala Garcia, (2006:74):

La comprension de un texto, como la construccibn de una
representacion del significado del texto, implica la integracién entre
lo dicho en el texto y los conocimientos del lector, y conduce a la
elaboracion de un modelo mental situacional. La construccion de
estos modelos situacionales, es en si misma un proceso inferencial,
pero ademas proporciona un marco general a partir del cual el lector
es capaz de comprender el texto que estad leyendo mediante la

realizacion de nuevas inferencias.

Desde esta mirada, la lectura es un proceso de interaccion y de
construccion de sentido donde el lector utiliza la informacion alojada en su mente
para interactuar con el texto. Esta interaccion es posible gracias a sus
experiencias previas alojadas en la memoria a largo plazo. Cada vez que el sujeto
se enfrenta al texto utilizara sus esguemas mentales para procesar de manera

efectiva la informacién proporcionada por el texto.
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De esta perspectiva, leer involucra no solo la decodificacion de signos
lingUisticos; sino que es una relacion entre lector, texto y contexto. Todo texto ha
sido producido en un contexto especifico y, ademas toda lectura se realiza en un
momento determinado. Estas ideas planteadas, hacen de la lectura un proceso
complejo. En el siguiente esquema, se comprende la relacion entre los tres

componentes de la lectura:

Figura 5

Relaciones entre lector, texto y contexto durante la lectura

LECTOR
(COGNICION)

LECTURA

TEXTO CONTEXTO

(Parodi 2010:65)

Desde la perspectiva del marco de la competencia lectora que mide
la prueba PISA, se habla de competencia lectora para referirse a una capacidad
evolutiva que los sujetos desarrollan a través de la interaccion comunicativa y

considera un conjunto de conocimientos, destrezas y estrategias (Mec 2009).
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Las aportaciones tedéricas del concepto competencia lectora, consideran los
procesos interactivos de lectura; en la medida que el lector utliza sus
conocimientos previos, claves textuales y contextuales para construir el sentido de
lo leido. Esta concepcion de la lectura incorpora la metacognicion como estrategia
de control y mantencién de la comprensién. Este proceso varia a medida que el
lector interactGia con textos continuos y discontinuos, impresos y textos multiples.
Asi, segun MEC, (2009:34) desde este foco la definicion de competencia lectora

en PISA se refiere a:

Competencia lectora es comprender, utilizar y reflexionar sobre
textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar
conocimiento y potencial personales, y para participar en la sociedad
(Definicion PISA 2000).

Esta definicion es actualizada durante la aplicacion y analisis de resultados

de la prueba PISA 2009; afiadiendo el compromiso frente al proceso de lectura:

Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar vy
comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales y

participar en la sociedad. (Definicion PISA 2000)

Agrega que, estas definiciones implican tres habilidades: comprender que
alude a la comprension de lectura, utilizar se refiere a usar la lectura para fines
especificos, es decir, objetivos de lectura, reflexionar sobre los procesos de lectura

y el comprometerse como actividad motivadora y generadora de oportunidades.
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5.4.2. Lector estratégico

Este proceso de interaccion entre lector y texto implica segun Solé (2006)
gue exista un objetivo de lectura para alcanzar una finalidad. En otras palabras,
cada vez que se lee un texto el lector utiliza sus conocimientos previos para
resolver un problema de lectura de acuerdo a una intencion. El lector estratégico
gue es capaz de comprender para qué y por qué lee; de ahi que use determinados

conocimientos y no otros

De los objetivos de lectura se desprende segun Solé (2006) que la
interpretacion de los textos leidos que el sujeto realiza, depende del obijetivo
propuesto. Agrega, que aungue la informacion expuesta en un texto no varié, la
asignacion del sentido, por parte de lectores, no es la misma. Aungue es preciso

considerar que la informacién proporcionada por el texto tiene su significado.

El lector construye una representacion mental de lo expuesto en el texto.
Igualmente es importante recalcar, que de acuerdo con la naturaleza de la
superestructura textual (Van Dijk, 1983), las posibilidades de interpretacién varian.
No es lo mismo leer una novela que un articulo cientifico o viceversa. A pesar de
esto, el lector mentalmente y, segun los objetivos de lectura, adecua su lectura

segun el formato al cual se enfrente.

Esto significa que existen objetivos de lectura, que Parodi, (2010) define
como lectores estratégicos y sefiala que la interaccion entre texto, lector y
contexto surge cada vez que nos enfrentamos a un texto como parte de la
cognicion social. Por otro lado, el lector estratégico hace uso consciente de sus
propios conocimientos al momento de leer. En otras palabras, cada lector sabe
qué leer para alcanzar unos determinados objetivos de lectura 'y como lo leera. Es
asi que la lectura, agrega, es considerada una acto intencionado que un lector

lleva a cabo con un propésito (Parodi 2010:67).
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5.4.3. Los géneros discursivos y objetivos de lectura

Para Parodi (2010), en el procesamiento estratégico de la lectura existe una
relacion entre los conocimientos que tenemos acerca de los topicos que leemos y
los objetivos que nos proponemos al leer. Es preciso que los lectores posean un
conocimiento de las caracteristicas estructurales y linglisticas de variadas
tipologias textuales; conocimiento que permite establecer diferencias y similitudes.
Esta capacidad de clasificar los textos, recibe el nombre de géneros discursivos y
se almacenan en la mente; permitiendo discriminar, asimilar y agrupar los textos
leidos de acuerdo con sus caracteristicas contextuales, linguisticas vy
estructurales. Parodi (2010:70), define el concepto de género discursivo como
abstracciones que el sujeto construye en su mente y almacena en su memoria a
partir de los textos que enfrenta en su vida diaria. Dicho de otro modo, los lectores
saben diferenciar entre un afiche, un texto narrativo, pasaje de avion, una revista,

un diario, etc.

5.4.4. Procedimientos cognitivos del lector activo durante el proceso de

lectura

En el proceso de comprension del discurso, el lector tiene un rol activo;
éste utiliza ciertos conocimientos que influyen sustancialmente en la construccion
final del sentido o macroestructura del texto. En cierta forma, cuando el lector se
ve enfrentado en la tarea de leer y comprender un texto, ya sea, un texto narrativo,
una noticia o un texto descriptivo, etc. en su mente se ejecutan procesos
cognitivos 0 estrategias de caracter superior. Entre éstos, se encuentran la
conexion y construccion de relaciones entre sus conocimientos previos y la

informacion proporcionada en el texto.
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Tal como lo sefala Peronard (1997:67) los significados no estan en
las palabras sino en la mente del hablante y del oyente, que los
sonidos o las letras son sélo la parte perceptible del signo que cada
uno de los interlocutores deben reconocer, relacionar e identificar
como secuencias organizadas de palabras a las que les asignara

significado de acuerdo con su propio conocimiento previo.

En otras palabras, el sujeto realiza una construccion inferencial del sentido
global del texto; vinculando los conocimientos alojados en su mente, como
paguetes 0 esquemas de conocimiento, y las claves textuales y contextuales. De
ahi, que se habla una concepcion de la comprension del discurso como un
proceso estratégico, donde el lector realiza ciertas estrategias en funcién de las
metas de lectura y posibilidades de interpretacion de la informacion.

Ahora, si bien es cierto, el lector recurre a sus conocimientos previos al
momento de comprender un texto; el problema principal generado en este
proceso, dice relacién con la diversidad de tipologias de conocimientos previos
almacenados en la mente del lector y que se activan a medida que el sujeto lee
(Van Dijk, 2002).

Para Garcia (2006), el rol del conocimiento en la comprension del discurso
es fundamental para la construccion del sentido global o macroestructura del texto.
Asi sefiala que, el lector durante el proceso de comprension activa diversos tipos

de conocimiento previos que varian segun la naturaleza de la informacion:

A. Conocimientos lingulisticos: corresponden a los conocimientos de tipo
gramatical y estructural de los textos aprendidos a lo largo de los afios de

escolaridad.
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B. Conocimientos generales sobre el mundo: En este tipo de
conocimiento se incluyen creencias, metas e intenciones humanas
consideradas por el ideario social como comunes Yy, permiten

comprender cualquier tipo de texto.

C. Conocimientos sobre la estructura y la organizacion retérica de los
textos: tipos de conocimientos vinculados con el caracter estructural de
los textos y permite establecer las diferencias a nivel de la forma y del

contenido de los textos.

D. Conocimientos estratégicos y metacognitivos: Se incluyen aquellos
conocimientos que permiten la aplicacibn de ciertas estrategias para
comprender un texto de acuerdo con la finalidad del texto, las intenciones

y el objetivo de lectura.

Esta tipologia de clasificacion, permite afirmar que el lector posee una gama
amplia de conocimientos previos que se activan en funcién de las metas de lectura
y la naturaleza de los textos. Cada lectura implica la activacion de diversos tipos
de conocimientos; de ahi que afirme Garcia (2006), que una lectura por placer
conlleva a la activacion de conocimientos y uso de estrategias diferentes que
cuando se realiza una lectura para un examen. Todo esta condicionado por la
capacidad de controlar la actividad lectora, es decir, de llegar a la

metacomprension del proceso lector.
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5.4.5. Metacognicion: Metacomprension

Crespo (2000), sefiala que Flavell ha incursionado en los estudios de las
teorias de la mente acotando que el concepto de metacognicion es la suma de
tres elementos fundamentales: conocimiento metacognitivo, experiencia

metacognitiva, estrategia cognitiva y estrategia metacognitiva.

El conocimiento metacognitivo, desde esta linea, dice relacion con el
conjunto de creencias, ideologias y conocimientos almacenados en la memoria a
largo plazo que son fruto de las interacciones sociales que participa el individuo.
Estos conocimientos, guian la actividad cognitiva y ademas son declarativos y

procesuales, es decir, el sujeto recurre a ellos a medida que necesita utilizarlos.

Flavell (1996), distingue tres tipos de conocimiento metacognitivo:
conocimiento de las tareas, de las personas y de estrategias, que forman parte del
procesamiento del sujeto al enfrentarse a determinadas tareas. Se activaran

ciertos tipos de conocimiento de acuerdo con la complejidad de la actividad.

El conocimiento de la tarea, se relaciona con la nocién del sujeto para
determinar la complejidad de la tarea, en cuanto a dificultad y demandas que exija
tal actividad. Asi, declara Crespo (2000), requiere mas trabajo mental memorizar
una lista de compras que un numero telefénico. En otras palabras, el individuo

infiere, segun la naturaleza de la tarea, como debe enfrentar tal situacion.

Frente al conocimiento de las personas, éste se refiere a la reflexion y
analisis de las capacidades y limitaciones cognitivas. Surge a partir del desarrollo
de la experiencia en otras actividades mentales de similares caracteristicas. Dicho
de otro modo, es ser consciente de las dificultades en el proceso de aprendizaje,

conocer el conocimiento individual y propio.
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El conocimiento de las estrategias, segun Crespo (2000), proporcionan al
sujeto la capacidad para reflexionar sobre las operaciones cognitivas vy
metacognitivas al desarrollar una actividad. Significa, ser consciente de qué
estrategias debo utilizar al momento de enfrentarme a una tarea y qué

conocimientos debo activar para lograr una meta especifica.

La experiencia metacognitiva, por su parte, segun Flavell (1996), se refiere
a la reflexion individual que suceden dentro del proceso cognitivo. Consiste en la
verbalizacion de los procesos cognitivos que ocurren en la mente al momento de

enfrentar una determinada tarea.

"Podriamos decir que se recurre a las estrategias cognitivas para
hacer un progreso cognitivo, y a las estrategias metacognitivas para
controlarlo. Controlar el propio progreso en una tarea es una

actividad metacognitiva muy importante” (Flavell1993:160).

Las estrategias metacognitivas se refieren a procesos conscientes con el fin
de cumplir un objetivo o meta. Implica el control, la reflexion y la seleccion.

Anderson (1999), sefiala que el proceso metacognitivo implica:

1. Preparar y planear el aprendizaje.

2. Seleccionar y usar estrategias de aprendizaje.
3. Monitorear el uso de dichas estrategias.

4. Organizar el uso de varios tipos de estrategias.

5. Evaluar el uso de las estrategias y su efecto en el aprendizaje.
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Desde la perspectiva del enfoque del procesamiento de la informacion, la
metacognicion se entiende como el control consciente de los procesos cognitivos.
Se acepta como premisa que las personas no soOlo poseen esquemas de
conocimientos especificos de eventos y situaciones determinadas, sino que
pueden controlar su propia cognicion (Puente, 1991:278). Es decir, hablamos de la
capacidad consciente del lector para comprender y controlar los procesos que la
mente realiza el momento de procesar la informacion. Es una autoevaluacion de
sus capacidades cognitivas; una reflexion de los procedimientos mentales
ejecutados para realizar una tarea determinada, constatando las dificultades y

errores durante todo el proceso.

Ahora bien, el lector posee la capacidad de manejar y controlar ciertas
estrategias que le permiten construir una representaciéon semantica del texto mas
elaborada. Esta denominacién recibe el nombre de metacomprension; que Puente
(1991:280) define como el conocimiento que tiene el lector de sus propios
recursos cognitivos para enfrentar la lectura y como la autorregulacion que ejerce
sobre las estrategias que usa mientras lee. Agrega que se compone de tres

procesos: Planificacion, supervision y evaluacion.

Las estrategias metacognitivas, segun Brown (1980) se refieren
fundamentalmente a la autorregulacion y el uso consciente de las estrategias
cognitivas y afectivas. Algunas de estas estrategias implicadas en el proceso de

lectura, son las siguientes:
e Clarificar los propésitos de lectura.
¢ Identificar los aspectos importantes de un mensaje.
e Controlar los procesos cognitivos:
- Planificacion: disefio de los pasos a dar.
- Autorregulacion: seguir cada paso planificado.

- Evaluacioén: valorar cada paso individualmente.
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- Reorganizacién: modificar los pasos hasta lograr los objetivos.

e Chequear que las actividades que se estan realizando para determinar que

la comprension esta ocurriendo.

e Tomar acciones correctivas cuando se detectan fallas en la comprension.

El lector ejecuta un trabajo de planificacion de lo leido; por medio de la
seleccion de las estrategias cognitivas para vincular la informacion que posee y la
informacion que proporciona el texto. Luego de esta etapa de planificacion de la
lectura, el sujeto procede a comprobar si los objetivos y metas de lectura se han
cumplido segun lo planificado; igualmente, cerciorard sus posibles dificultades

para comprender el texto; desarrollando un plan de accion.

El proceso de evaluacion permite al lector comprobar cuanto ha
comprendido durante todo el proceso de lectura, asimismo cuales fueron las
dificultades para lograr la coherencia global y si las estrategias de lectura fueron
las pertinentes para lograr los objetivos propuestos en la etapa de planificacion de

la lectura.

En fin, se puede afirmar que el lector durante todo el proceso de lectura
participa activamente en la construccion del sentido global del texto. Esta
participacion del lector, es activa en la medida que vincula sus esquemas de
conocimientos previos del mundo y de eventos especificos, con la informacién

nueva proporcionada por el texto.

Este proceso se denomina, desde la perspectiva de los estudios del
procesamiento de la informacion, metacomprensién; actividad cognitiva de
reflexion y de autorregulacion de los mecanismos internos del lector durante todas

las etapas del proceso de lectura.
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Todo Ilo anterior, permite aseverar el rol activo del lector en el
procesamiento del discurso y cdmo su estudio permite reflexionar en torno a la
complejidad del proceso lector; valorando los alcances en el estudio de la
comprension de los textos. En resumen, diriamos que cuando el lector pone en
marcha la actividad reflexiva de su propio proceso lector y, ademas, verbaliza

internamente las estrategias desarrolladas; demuestra que esta comprendiendo.

5.4.6. Estrategias de comprension lectora

Las Bases Curriculares de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
focalizan su atencion en el desarrollo de las habilidades comunicativas. En este
sentido, el estudiante es quién protagoniza el proceso de lectura, aplicando
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension de lectura que el profesor

ha modelado con anticipacion. Es asi como el Mineduc (2012:1) sefiala que:

El aprendizaje de estrategias de comprension permite
enfrentarse a la lectura de manera metacognitiva y reflexionar sobre
las dificultades que surgen al leer. Las estrategias cumplen una
doble funcién: por un lado, permiten subsanar problemas de
comprension y, por otro, contribuyen a construir una interpretacion

profunda de los textos.

Existe consenso en que los lectores que utilizan flexiblemente
las estrategias de comprension son mas activos en la elaboracion de
significados, lo que redunda en que retienen mejor lo que leen y son

capaces de aplicar a nuevos contextos lo aprendido.
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Formar lectores activos y competentes, capaces de recurrir a la
lectura para satisfacer multiples propoésitos y para hacer uso de ella
en la vida cultural y social, requiere familiarizar a los alumnos con un
amplio repertorio de textos literarios y no literarios. El conocimiento y
la familiaridad que tenga el estudiante con textos de mudltiples
ambitos contribuyen decisivamente a su formacion integral (Mineduc,
2012:1).

5.4.7. Superestructura expositiva

La superestructura expositiva se caracteriza por organizar los
conocimientos sobre un tema especifico con predominio de la informacion légica y
abstracta. La funcion informativa es inherente al texto expositivo. La eficacia
comunicativa de este esquema retérico, radica en la capacidad del autor para dar
explicaciones y revelar pistas textuales clave de la informacion, a fin de que el
lector comprenda el por qué y el como de ésta. La funcién comunicativa de este
tipo de textos estd condicionada por dos factores: caracteristicas de la informacion

y del auditorio o destinatario.

a) Caracteristicas de la informacién: El tipo de informacion, caracteristicas

gramaticales y léxico en un texto influyen en el procesamiento del mismo.

b) Caracteristicas del auditorio: Es necesario considerar las caracteristicas del
destinatario o auditorio. La edad, sexo, nivel de educacion influyen en la
compresion; por lo tanto es necesario considerar el concepto de adecuacion

linguistica.
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Para Sanchez (1993), la macroestructura se refiere a las ideas centrales y
proporcionan un sentido globalizador a lo leido. En otras palabras, hablamos de
una construccion por parte del lector de una representacion mental de lo leido que
se aloja en la memoria a largo plazo. Asimismo, la construccion de la
macroestructura sirve al lector para diferenciar el grado de importancia de las

ideas respecto a otras.

Al respecto, para Van Dijk (1992), la macroestructura corresponde a una
secuencia de oraciones globales que permiten asignarle una coherencia.
Hablamos, pues, del tema del texto que se construye por medio de estrategias

cognitivas de seleccidn, integracién y omision de informaciones.

El término superestructura lo define Van Dijk (1992), como una estructura
retérica global que caracteriza el tipo de un texto. En otras palabras, es un tipo de
forma de texto, cuyo objeto, el tema, debe comunicar la misma informaciéon segun
el contexto comunicativo. La superestructura, expositiva, por su parte se
caracteriza por la entrega de informacién de forma objetiva y precisa; por medio de
una organizacion en introduccion, desarrollo y conclusién. Sanchez, (1993:78) se

refiere a estos dos conceptos de la siguiente manera:

La macroestructura se refiere a apreciar aquellas ideas que son centrales y
que prestan un sentido unitario y globalizador a lo leido. Esas ideas generales

ocupan un lugar en la trama l6gica o superestructura.

La superestructura responde a la idea de que existen diferentes “tipos” de
texto o discurso: un relato, un articulo periodistico, un ensayo, etc.; cada uno con
una forma organizativa caracteristica. Por lo que se refiere a los textos expositivos

podemos resumir estas formas organizativas en cinco tipos (Sanchez, 1993):
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- Descripcion: incluye aquellos textos que consisten en caracterizar un fenémeno.

- Organizacion causal: alude a los textos que articulan sus contenidos en torno a

una trama causal, de estados antecedentes -causas- y consecuentes -efectos.

- Organizacion comparativa: propia de los textos en los que se contraponen dos

0 mas fendmenos.

- Secuencia: Refleja el curso temporal de un proceso.

- Organizacién problema/solucion o respuesta, que alude a aquellos textos que

se organizan sobre la base de un problema y sus soluciones.

Meyer (1983), sefiala que los lectores competentes son capaces de
descubrir ciertas caracteristicas estructurales que les ayudan en tarea de
comprender el tipo de texto y el procesamiento del mismo. Los conocimientos de
superestructuras almacenados en la mente, en forma de esquemas de

conocimientos; aportan pistas al lector acceder a la informacion.

Se han establecido varios criterios de clasificacion en torno a la
superestructura expositiva. Meyer (1985) En Sanchez (1989:) habla de formas
organizativas o retoricas para referirse a la estructura formal de los textos, y de
esquemas retéricos para definir los conocimientos que el lector almacena sobre
las caracteristicas formales. Frente a esto, plantea cincos formas retoricas entre

las que destaca:

1.- Problema solucion: alude a la organizacion de ideas en torno a un problemay
una solucion.
2.- Causativa o causal: tiene dos categorias de antecedente y consecuente. Una

causa y efecto.
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3.- Comparacion: Dos fendmenos son contrastados entre si en sus diferencias y
semejanzas. Dentro de este esquema, se incluyen tres tipos de comparacion.
La primera es la alternativa donde los elementos relacionados tienen el mismo
orden de importancia. La segunda, adversativa en la que uno de los elementos
tiene un grado mayor de importancia. La ultima, es la analogia un elemento

funciona a modo de ejemplo.

4.- Secuencia temporal: las ideas se relacionan a través de un lazo de
simultaneidad y relacion de asociacion; donde las ideas tienen el mismo valor

comunicativo.

5.- Descripcién: los elementos se relacionan en torno a un tema central. En este
esquema retorico, el tema central estd en una posicion jerarquica superior en

relacion con las ideas que sirven como descriptores.

Comprender y tomar consciencia de este tipo de organizaciones textuales,
permitird al estudiante situar sus esquemas de conocimiento segun sea la
naturaleza de la organizacion. Por otro lado, es necesario considerar que la
comprension de cada uno de estos esquemas, tanto desde su estructura
esquematica y linglistica permiten abordar este tipo de texto como un todo en sus

caracteristicas globales y especificas.

5.4.8. Textos multimodales

La sociedad actual, ha diversificado sus formas de comunicacién. Los

cambios mas relevantes los encontramos a nivel de la combinacion de soportes

verbales y no verbales, esto es, imagenes, sonido, palabras; lo que se denomina

comunicacioén multimodal.
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Para Walsh (2006), los textos multimodales son aquellos que poseen mas

de un modo de presentar la informacion; por lo tanto el sentido del texto es posible

construirlo a partir de una relacion de modos. Agrega que existen diferencias y

similitudes entre el texto multimodal y el texto monomodal. En la siguiente tabla se

especifican algunas de estas diferencias:

Tabla 3 - Diferencias entre lectura de textos impresos y multimodales
(Walsh 2006:11)

Lectura de textos escritos

Lectura de textos multimodales

Modo principal: Las palabras que
“dicen” incluyendo el discurso, registro,
vocabulario, patrones linglisticos,
gramatica. Organizacion y estructura de
parrafos, estructura de oracion y
parrafo, tipografia.

Modos principales: Imagenes visuales,
que “muestran”, incluyendo la
diagramacioén, tamafo, forma, linea,
color, &ngulo, posicidn, perspectiva,
iconos, links, hipervinculos.
Movimiento, sonido, animacién con
gréfica, clips de video, voz en off.

Uso de los sentidos: visual, en algunos

Uso de los sentidos: visual, tactil,

auditivo, kinestésico

Significado interpersonal: desarrollado
a través de la “voz” verbal — por medio

Significado interpersonal: desarrollado

a través de la “voz’ visual:

del uso del diadlogo, narrador en | posicionamiento, angulo, perspectiva,
primera, segunda y tercera persona. “ofertas” y “demandas”, y sonido.
Estilo  verbal: incluyendo  tono, | Estilo visual: seleccién y organizacién

entonacion, humor, ironia, sarcasmo,
juego de palabra, desarrollado en el
uso de las “palabras”. Organizacién
tipogréfica, formato, diagramacion, tipo
de letra, puntuacion.

del medio, &ngulos, color, gréfica,
animacion, ventanas, encuadres, menu
de persiana, hipervinculo

Imagineria verbal: incluyendo
descripcion, imagenes, simbolismo,
metéfora, similes aliteracion,

mecanismos poeéticos con palabras,
patrones de sonidos.

Imagineria visual y efectos de sonidos:
uso del color, motivos, iconos,
repeticion, en voz especifica, musica,
efecto de sonido.

Trayecto de lectura: principalmente
lineal y secuencial. El lector sigue en
gran medida la lectura.

Trayecto de lectura: uso de vectores,
no secuencial, no lineal. El lector tiene
mas eleccion y oportunidad de
interactuar.
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Este nuevo soporte de comunicacion, requiere nuevas habilidades y
conocimientos por parte del lector; competencias que no se limitan al plano lineal
que presenta la escritura. Existe la posibilidad de una lectura dinamica y

simultanea a través del hipertexto.

Ahora bien, los textos escritos cuentan con informacion escrita, pero que
utilizan otros modos de acceso a la informacion para complementar y ayudar al
lector a situarse y construir el sentido del texto. Kress (2001) manifiesta que existe
una preocupacion emergente por estudiar el procesamiento de los textos

multimodales; analizando sus caracteristicas y formas de masificacion.

Para una comprension de las caracteristicas de estos modos de
comunicacién, se ha considerado la esquematizacion de la interaccion de los
modos semibticos que incluye la comunicacion multimodal, a saber, verbal, sonoro

y visual. Lo anterior se precisa en la siguiente figura:

Figura 6

Esquematizacion de los modos semidticos y sus relaciones

MODO VERBAL

Sub modo Sub modo
escrito oral
Cana'l Canal
sensorial MODO MODO sensorial
visual VISUAL SONORO auditivo
Estatico Dinamico

(Mineduc 2011)
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Esta figura nos revela que, el profesor de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion debe ser capaz de disefiar e implementar estrategias para el
aprendizaje de la lectura critica e interpretativa que circulan a través de medios de
comunicacién de ambito publico y privado. Para lograr lo anterior, debe conocer

las caracteristicas y los modos semidticos (visual, sonoro escrito y oral).

Segun Parodi (2010), la comprension de textos multimodales implica saber
como abordar (su didactica) este tipo de texto en el aula, con la finalidad de que
los estudiantes logren establecer diferencias entre la lectura lineal y multimodal.
(Mineduc 2011) En otras palabras, debe saber el qué, el para qué y el como de la
comprension de los textos multimodales. Tal como lo sefiala Los estandares

disciplinarios y pedagogicos:

Comprende la forma en que la comunicacion multimodal es
abordada en los documentos curriculares nacionales. Es capaz de
disefiar e implementar actividades y unidades de aprendizaje para
potenciar la lectura multimodal, en especial de textos discontinuos,
gue consideran los usos, representaciones y conocimientos previos
de los alumnos sobre este tipo de comunicacion. Evalla el progreso
del aprendizaje y retroalimenta los logros y dificultades de sus
alumnos en la comprension de este tipo de textos (Mineduc
2011:56).

En nuestro escenario educativo, las pruebas estandarizadas SIMCE en los
niveles 2°, 4°, 6° y 8° basico incorporan en sus items textos construidos a través
de diversas modalidades. Encontramos ilustraciones, gréaficos, afiches, tablas,
figuras, etc. que, segun Parodi, (2010) los define como artefactos multisemiéticos;
concepto referido a la conjugaciéon de otros modos que aparecen acompafiando al
texto. Igualmente, encontramos textos expositivos, como géneros discursivos,

gue complementan la informacién con infografias.
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Como se sefial6 anteriormente, este tipo de modalidades textuales requiere,

en los estudiantes, nuevas formas de procesar la informacion.

Esto se confirma al revisar los requerimientos didacticos y conceptuales que
nos sefalan Los Estandares Disciplinarios y Pedagégicos en Lenguaje y
Comunicacion para los Egresados de Carreras de Pedagogia en Educacion
Bésica, donde se propone considerar los textos multimodales en el disefio de
estrategias. Se propicia que los profesores y profesoras inicien a sus alumnos en
la comprension interpretativa como critica de este tipo de textos, asi como en la

produccion de textos multimodales de uso frecuente (Mineduc, 2011:44).

Cassany, (2005) se refiere al concepto literacidad como los conocimientos y
actitudes necesarios para comprender los diversos géneros discursivos. Abarca el
manejo del sistema lengua, el conocimiento de los géneros escritos, las practicas
discursivas; saberes que permiten establecer diferencias entre géneros

discursivos.

El impacto de las revoluciones comunicativas, y la proliferacion de nuevos
soportes de comunicacion han provocado una migracidbn hacia un nueva
literacidad, a saber, la multimodalidad. Para Cassany, (2006) esta nueva forma de
interpretar los textos favorece la inclusion de sistemas de representacion que no
se limitan al plano escrito. El discurso incorpora fotografias, videos, reproduccion

virtual, etc. Por lo tanto, se le considera un texto multimodal o multimedial.
Este nuevo soporte requiere de nuevos conocimientos y habilidades para
interpretarlos e interactuar, a saber, un conocimiento de nuevos géneros

discursivos. Entre estas habilidades Cassany, (2006:178) menciona:

e Habilidades de computacion: para manejar la maquina y los programas.
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e Habilidades de navegacion: para hacer busquedas multimediales, recuperar

informacion y evaluarla.

e Habilidades verbales: para manejar el lenguaje natural escrito u oral de

cada género textual.

e Habilidades visuales y auditivas: para usar archivos de imagen y sonido.

Para Parodi (2010), el concepto de multimodalidad, se vincula con la
informacion proveniente de dos formatos: verbal y no verbal. La informacién es
presentada a través de formatos graficos (dibujos), fotografias, imadgenes que
acompafnan al formato verbal. Esta nueva estructura, requiere de una serie de
habilidades por parte del lector. Se requiere, junto a la lectura del papel, que
nuestra mente incorpore a nuestros esquemas, caracteristicas de otros géneros
discursivos. La atencion del lector, se debe centrar en dos modalidades: una

escrita y otra no verbal.

Lo anterior significa que, en muchos casos, la relacién que se establece en
el texto escrito e informaciones no verbales es de caracter aclaratoria y, a veces,
de profundizacion; apoyando la comprension del lector. Ahora bien, Los
Estandares Orientadores para Carreras de Educaciéon Media en Lenguaje y
Comunicacion (2012), incorpora no solo la complementariedad como relacion
propia de los textos multimodales; sino que también se refiere a las relaciones de
contradiccion o yuxtaposicion entre los diversos modos verbales, visuales y/o

sonoros presentes en este tipo de textos.
En este sentido, propone que los estudiantes desarrollen la capacidad de

comprender la funcion de los diversos modos que interactian en el texto;

analizandolo a través de preguntas como: ¢,cual es el aporte de las imagenes en la
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comprension del texto?, ¢Qué funcidén tienen las palabras?, ¢Se comunica el

mismo mensaje en el texto escrito y en la imagen?

Desde la perspectiva de la Didactica de la Lengua y la Literatura, como
disciplina cientifica, saber leer textos multimodales en los nuevos escenarios
sociales y educativos es un desafio; puesto que el texto impreso que ha
organizado y difundido el conocimiento a través de los tiempos no es el Unico
formato.

El texto electronico o hipertexto segun Henao, (2002:19) estd cambiando su
estatus de Unico medio cultural de transmision de informacién. Igualmente afirma:
La relacién entre el escritor y el texto, y entre el autor y el lector, inexorablemente
transformara las teorias sobre la ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura
(Henao 2002:20).

Frente a este escenario, la incorporacion de textos electrénicos o
hipermediales no significa el fin de uso del texto impreso; por el contrario, el
primero nos ofrece una nueva plataforma de comunicacién cuyo aprendizaje no es
lineal; sino mas bien alude la flexibilidad. Esto significa que es posible establecer
multiples conexiones entre un flujo de informacion conectada entre si. La
informacion se transmite en forma multidireccional, ampliando las posibilidades de

comprender una idea o concepto.

Las concepciones del proceso de aprendizaje y la formacion inicial docente
en torno a la comprension de textos escritos estaban determinadas por la
naturaleza lineal, fisica y visual del texto; controlada por el autor y sus variables
contextuales. El texto impreso, desde esta concepcion, es inmodificable; debido a
que hacerlo perjudica al autor y su época (Bolder, 1991:11) En Henao (2002).

Para Parodi, (2010) este cambio dice relacion con la mutisemiosis del texto
escrito, es decir, es una nueva perspectiva de analisis del texto que no se limita al

ambito puramente linglistico — textual; sino el estudio del texto debe considerar
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que en el proceso de comunicacion la comprension se realiza por sistemas
semidticos, a saber, imagenes, graficos, signos matematicos, entre otros. De ahi

que afirme lo siguiente:

Filogenéticamente, la comunicacibn humana ha desarrollado
progresivamente el empleo conjunto de mdultiples sistemas
semidticos para crear cada vez mas complejos y completos
discursos que permitan la construccion de conocimiento avanzado,

asi como su transmision y acceso a través de diversos géneros. (...)

Un “sistema semidtico” o “modalidad” esta constituido por un
conjunto o repertorio de signos de una misma naturaleza (verbal,
grafica, matematica, etc.) que se articulan interrelacionadamente a
partir de principios de organizacion funcional, semantica o
morfologica, propios a cada sistema; en otras palabras, un sistema
semiédtico cuenta, a la vez, con un grupo de unidades constitutivas y

un tipo de sintaxis que regula su disposicion (Parodi, 2010:34).

Entonces, con el fin de contar con una terminologia clara y precisa, en esta
investigacion se utilizaréa el término multisemiosis o multimodalidad para referirnos
a la organizacion de los diversos sistemas semiéticos que dan forma a un texto

escrito.

Para Cassany (2006) la importancia que tiene la multimodalidad tiene que
ver con la integracion de otros sistemas de representacion del conocimiento en un
unico formato. El discurso no se compone de lo verbal solamente: contiene fotos,
videos, audio, reproduccion virtual; en otras palabras hablamos de interrelacion en
dos ambientes: textos impresos y textos electrénicos.

Para acceder y comprender este tipo de textos, es necesario que el lector
posea una serie de destrezas que Cassany (2006) las segmenta en tres

especificamente:
56



1. Comunicacion: relacionada con la capacidad de interactuar con

soportes electrénicos y todas sus estructuras y protocolos de uso.

2. Construccién: Corresponde a la adecuacion, del lector, desde la
perspectiva de la escritura en relacion con nuevos formatos: desde lo lineal al

hipertexto, lenguaje verbal al multimedia y del autor al coautor.

3. Investigacién: Corresponde al acceso o desplazamiento que el lector
realiza para buscar informacién y orientarse a través de la estructura de este tipo
de formatos. Cabe sefalar que esta destreza, se incorpora en la Propuesta de las

Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacion en 7° a 2° medio.

En efecto, la formacién inicial de profesores en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion revela que los futuros docentes deben saber comprender y
promover la comprensién de textos multimodales. Es un desafio actual en el
proceso de aprendizaje proveer a los estudiantes de las herramientas y
habilidades de pensamiento que les permitan manejar los textos escritos y

digitales.

5.4.9. Procesamiento del texto multimodal

Los aportes teoricos de Kress y Van Leeuwen, segun Farias (2010), han
permitido abordar la problematica de los nuevos modos de representacion textual,
denominado discurso multimodal. Debido a que, incluye una variedad de cédigos o
signos (imagenes, diagramas, colores, tamafios, sonidos) que participan en la
construccion del sentido del texto. Dado esto, es necesario considerar un modelo
de procesamiento de la informacion multimodal que permita disefiar una respuesta

a esta nueva forma de comprender los textos.

Los modelos de comprension del texto, consideran la presentacion de la
informacion como lineal, cerrada y monomodal. El escenario actual, segun Farias

(2010), requiere revisar las concepciones tedricas en torno a la comprension de
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textos; considerando la perspectiva multimodal. Es importante, llevar a cabo
investigaciones que den respuesta empirica sobre los efectos de la multimodalidad
en el procesamiento del texto. Para Mayer (2001), los formatos multimediales

deben ser abordados desde tres modalidades:

A. Medios de trasmision de informaciones: mezclan dos o mas medios

o artefactos de transmision, tales como la voz y un proyector de iméagenes.

B. Modalidades de presentacion: modalidades o formatos que incluyen

imagenes, dibujos, palabras, etc.

C. Modalidades sensoriales: Formatos visuales, graficos textuales y

sonoros que permiten interpretar la informacion.

Desde esta perspectiva, Farias (2010) plantea que el modelo de Mayer de
aprendizaje multimedial, considera el supuesto constructivista de la comprension,
puesto que, se considera que el conocimiento se construye como resultado de una
actividad sensorial activa y no pasiva; donde se incluyen tres etapas: el refuerzo
de la respuesta, el procesamiento de la informacién y la construccion del

conocimiento.

Para Mayer (2001) En Farias, (2010), los formatos multimodales promueven
el procesamiento activo de la informacion de los aprendices; provocando un
aprendizaje significativo. Frente a esto, Mayer postula siete principios del formato
multimedial; focalizando su atencion en el supuesto de que el estudiante genera
una repuesta favorable y aprenden mejor en ambientes multimediales bien
disefiados. En la figura 7 se ilustran los siete principios para el disefio de los

mensajes multimediales:
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Figura 7
Esquema siete principios para el disefio de mensajes multimediales.

1. Principio de Multimedia: Los estudiantes aprenden mejor con palabras y

dibujos que sélo con palabras.

2. Principio de Contiguidad Espacial: Los estudiantes aprenden mejor cuando
las correspondientes palabras y dibujos se presentan cerca en la pagina o

pantalla y no alejadas.

3. Principio de Contiguidad Temporal: Los estudiantes aprenden mejor cuando
las correspondientes palabras y dibujos se presentan de manera simultanea y no

sucesivamente.

4. Principio de Coherencia: Los estudiantes aprenden mejor cuando se
excluyen las palabras, dibujos y sonidos ajenos al significado que cuando se

incluyen.

5. Principio de Modalidad: Los estudiantes aprenden mejor con animacion y

narracion que con animacion y texto en pantalla.

6. Principio de Redundancia: Los estudiantes aprenden mejor con animacion y

narracion que con animacion, narracion y texto en pantalla.

7. Principio de Diferencias Individuales: Los efectos del disefio son mas
favorables para estudiantes con bajo nivel de conocimiento que para estudiantes
con alto nivel de conocimiento y para los estudiantes con niveles altos de

habilidades espaciales que para aquellos con niveles bajos de espacialidad.

(Mayer 2001:184)
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Por otro lado, Schnotz (2005) En Farias (2010), propone el Modelo
Integrado de Comprension Textual y Pictorica que describe el como los sujetos
comprenden textos y dibujos que son presentadas en textos escritos. Este modelo,
considera la interrelacion de multiples representaciones gréficas y textuales, en
otras palabras, se hablaria de una simultaneidad de representaciones que el
sujeto procesa (dibujos, imagenes, palabras) utilizando variados canales

sensoriales.

El modelo de Schnotz propone tres principios: el de secuenciacion de texto
y dibujo, modelamiento de la estructura y de redundancia general. El principio de
secuenciacion del texto significa, que el texto y el dibujo no pueden ser
presentados en el texto de manera simultanea; por lo tanto, la ilustracién debe

preceder al texto.

El modelamiento de la estructura (mapping), dice relacion con la actividad
mental que realiza el sujeto lector al seleccionar, dentro de una gama de imagenes
o ilustraciones posibles, aquella que le permita resolver el problema al cual se ve
enfrentado. El principio de redundancia, sefiala que la combinacion entre texto e
imagen no es necesaria cuando el sujeto posee suficiente conocimiento previo y
las habilidades cognitivas para construir el sentido a través de la ilustracion o del
texto. Dicho de otro modo, en oportunidades, las ilustraciones o el texto resultan
ser superfluas ante las experiencias previas que el lector almacena en su mente;

se habla de un principio de independencia semantica (Farias 2010:60).

Los postulados anteriores, plantean la necesidad de incluir la comprension
de textos multimodales como objeto de investigaciones. La descripcion de los
procesos cognitivos involucrados en la comprension de diversos modos de
representacion de la informacién es una tarea pendiente. Actualmente, los
estudios en esta area, se pueden considerar como un primer acercamiento a la
delimitacion de un modelo explicativo de la lectura multimodal. Estos primeros
alcances en esta materia, permitirAn actualizar la concepcion y los modelos de

aprendizaje de la lectura hacia una vision mas completa e interdisciplinaria.
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6. Desarrollo del Proyecto Didactico: Propuesta Didactica de Innovacion en

el Aula

6.1. Modulos de Aprendizaje o de Arquitectura Funcional: Una Propuesta

Didactica

6.1.2. Conceptualizacién

El concepto de modulo de aprendizaje, se remite al estudio de la lengua
materna, desde la perspectiva linglistico — didactica. Apuntan a una mejora
sostenida del aprendizaje cuando este es desarrollado por medio de estrategias
adecuadas a los propositos del docente, a la realidad del alumno (a) y la
naturaleza de los contenidos. En este contexto, el médulo de aprendizaje
constituye una estrategia didactica para el logro de los aprendizajes; que
promueve la mejora del proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension
lectora, la produccién de textos y el tratamiento de los contenidos. En si mismo,
corresponde a planes de acciones bien desarrollados que el aprendiz pone en

juego para alcanzar una meta preestablecida (Barra 2011).

Hermansen (2004:2), define el concepto de mddulo de aprendizaje como:

Un recurso didactico disefiado por el profesor para lograr el desarrollo de
competencias de diverso orden. Integra diferentes estrategias y
conocimientos a traves de la participacion activa del profesor y del alumno,
guienes — motivados por un propésito en comun - desarrollan actividades
en un tiempo determinado las cuales son evaluadas y retroalimentadas
permanentemente. El modulo promueve, ademas, la metacognicion del
proceso de aprendizaje.
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Agrega, en relacion con el enfoque linguistico subyacente a la construccion
de los moédulos de aprendizaje, que, este tipo de estrategias consideran una
orientacion comunicativa funcional de la lengua. Cuya base tedrica considera que
el aprendizaje se desarrolla en el seno de la sociedad como practica interactiva,
fundamentado sobre la base de la comunicacion y en el lenguaje como
construccion de realidades. De acuerdo con su estructura, el moédulo de

aprendizaje se organiza en:

a. Métodos:

La metodologia que subyace a este tipo de estrategias didacticas, dice
relacion con el predominio de la concepcidn cognitivo — constructivista, en la
medida que existe la concurrencia del estudiante como protagonista del
aprendizaje y el rol de orientador del mismo por parte del profesor; cuya relacion

depende la eficacia del aprendizaje a través de modulos (Hermansen, 2004).
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Ahora bien, Barra (2011), sefiala que en este tipo de estrategias didacticas,
es posible que confluyan diversos métodos; que se especificardn a continuacion

por medio de los siguientes esquemas:

////////////* ACTIVO / PARTICIPATIVO
METODOS
\\\\\\\\\\\‘ PASIVO / RECEPTIVO
INDUCTIVO / DEDUCTIVO
METODOS ///////////'
\\\\\\\\\\\* DEDUCTIVO / INDUCTIVO
PROYECTOS
/
METODOS
\ RESOLUCION DE PROBLEMAS

DIALECTICO

Para Barrios (2008) los métodos de ensefianza son la combinacion de
estrategias y técnicas que facilitan el complejo proceso de ensefianza. Agrega que
utilizar siempre el mismo método resulta inapropiado, convirtiéndose en un

obstaculo para el logro de los aprendizajes.
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b.  Técnicas:

La técnica, desde la vision del proceso de enseflanza y aprendizaje,
corresponde a los procedimientos para alcanzar el logro de los aprendizajes. Las
técnicas a utilizar en la construccion de modulos de aprendizaje, abarcan tres
puntos de vista: desde el punto de vista del profesor, estudiante y de la situacién
de aprendizaje o interaccion profesor / alumno (a) (Reyes 2012):

/ CENTRADA EN EL DOCENTE

CENTRADA EN EL ALUMNO (A)

\ CENTRADA EN LA INTERACCION

DOCENTE / ALUMNO (A)

TECNICAS

v

Efectivamente, para Hermansen (2004), este tipo de estrategias didacticas,
precisan procedimientos o técnicas, que pueden ser analizadas desde tres
perspectivas, a saber, desde la mirada del estudiante, del docente y de la
situacion de aprendizaje; donde cada una de éstas puede relacionarse en funcién

del aprendizaje.

A continuacion, se especifican los aspectos considerados por Hermansen

(2004) en relacién con las técnicas que subyacen en este tipo de estrategias:

- Desde la perspectiva del estudiante:
e Promueve el rol protagénico / participativo del estudiante y activa el proceso

de aprendizaje significativo. Este aprendizaje, se logra por medio del
desarrollo del conflicto cognitivo, proceso por medio del cual el estudiante
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amplia el conocimiento de sus esquemas mentales, los modifica y los
coordina con otros.

La participacion activa del estudiante, compromete en mayor grado el
aprendizaje de contenidos, actitudes y valores, pues el proceso
metacognitivo que desarrolla el estudiante, le permite crear consciencia en él

de lo que recibe y procesa.

Facilita la activacion de conocimientos previos que se relacionan con los
nuevos conocimientos, asi, el estudiante los va incorporando a sus

esquemas, desarrolldndose el aprendizaje significativo.

Incentiva al aprendiz a la accion, porque promueve desafios y desequilibrios
entre lo que el estudiante sabe y desea saber. Estos desafios y
desequilibrios, se relacionan con el interés del estudiante para realizar ciertas
actividades y procesos con la finalidad de vencer los desafios y lograr un

nuevo estado de equilibrio.

Incorpora el monitoreo de los avances en el aprendizaje, por medio de la

evaluacién constante del proceso y, desde alli reorganizar su aprendizaje.

Desde la perspectiva del docente:

Permite que el profesor oriente y guie al estudiante durante todo el proceso
de aprendizaje. Para producir esto, el docente debera incorporar recursos
adecuados y participar interactivamente con el alumno (a).

Integra el contexto social o realidad de alumno (a) en todas las actividades.
Esto supone que el docente ya ha realizado un diagndéstico de la realidad
sociocultural e intelectual de los estudiantes; facilitando asi, que el estudiante

analice e interprete su propia realidad.
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¢ Realiza una evaluacion de proceso y aplica estrategias para solucionar los
problemas emergentes relacionados con el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

e Permite el desarrollo del proceso metacognitivo en los estudiantes, de esta
forma los estudiantes adquieren nuevas habilidades para responder a nuevos
desafios.

- Desde la perspectiva de la situacion de aprendizaje:

e Constituye un trabajo interactivo entre profesor — alumno (a), pues ambos

colaboran en el desarrollo de las competencias del estudiante.

e Utiliza estrategias para la activacion del proceso cognitivo. Proceso que,
estd compuesto por un conjunto de etapas relacionadas entre si, es
organizado y jerarquizado con la finalidad de lograr un objetivo especifico en

un tiempo determinado.

e Promueve la flexibilidad, puesto que permite la incorporacion de nuevos
recursos y actividades. Esto hace que el docente desarrolle un aprendizaje

holistico de los contenidos trabajados.

c. Actividades:

Las actividades son acciones para el logro de los aprendizajes en el aula.
Las actividades se deben desarrollar sobre la base de secuencias didacticas.

Concepto que define Vila (2004), como:

Pequenios ciclos de ensefianza y de aprendizaje articulados en forma de

secuencias temporales y orientadas a la produccion de un género
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discursivo. Pretenden unos objetivos limitados, concretos y compartidos
por los alumnos y en el proceso de planificacion del discurso adquiere una

especial relevancia la evaluacion formativa.

A continuacion, se presenta el siguiente cuadro explicativo donde se
especifica las caracteristicas de las secuencias didacticas:

Figura 8
Esquema Caracterizacion de las Secuencias Didacticas

1. Pequefiio ciclo de ensefianza y aprendizaje orientado a una tarea y articulado en
forma de secuencia temporal.

2. Los objetivos son concretos, limitados y compartidos con el alumnado.

3. Incorporan las cuatro habilidades basicas linguisticas (hablar, escuchar, leer y
escribir) a pesar de que prioriza una de ellas.

4. Las actividades se planifican desde la perspectiva pragmatica: pone en relevancia
el contexto comunicativo.

5. Integran los distintos tipos de evaluacion: evaluacion inicial, formativa y sumativa.
Se prioriza la evaluacién formativa.

6. Esta previsto el uso de pautas de observacion o de control tanto durante el
proceso de planificacién del discurso como para el analisis de la produccién final.

7. Permiten introducir modificaciones al observar su incidencia tanto en el proceso
como en los resultados de las producciones linguisticas.

8. Tienen una duracion aproximada de 6 a 10 horas de clase.
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En este contexto, Barra (2011) agrega que, las actividades deben
desarrollarse en funcion de secuencias didacticas de caracter global y especifico.

Las secuencias didacticas globales se explican en el siguiente esquema:

Figura 9
Esquema Secuencias Didacticas

E EVALUACION
SECUENCIAS DIDACTICAS GLOBALES TIEMPO E
V .
- Activacién de conocimientos 10 minutos %
A | INICIO _
previos A

—
-

- Presentacién del problema

U DESARROLLO - Resolucion del problema 35 minutos U
A - Metacognicion A
- Sistematizacion
C C
CIERRE - Teorizacion 15 minutos
I |
o) EVALUACION O
N N

Reyes (2012:55), relaciona las secuencias especificas con los contenidos
de aprendizaje y el desarrollo de habilidades define las secuencias didacticas

especificas como:

Microciclos que contemplan el desarrollo sistematico de habilidades
en secuencias temporales limitadas que consideran mas de una
clase y, en efecto, mas de una habilidad. También estas secuencias,
se deben establecer en el proceso de planificacion de la ensefianza
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y aprendizaje; pues orientan el desarrollo concreto de los Objetivos

de Aprendizaje.

Por otro lado, en relacion con las secuencias didacticas especificas, Vila
(2004), presenta, a modo de ejemplo, la estructura de la secuencia didactica que
se propone para la ensefianza de la lengua oral formal y, en torno a esta, analiza

las caracteristicas de ésta y sefala lo siguiente:

- Actividad oral: Integracién de procedimientos Yy estrategias

discursivas

La planificacibn del discurso oral permite practicar los procedimientos
lingUisticos relacionados con cada género discursivo que se ensefia. En cambio, el
planteamiento de actividades orales centradas basicamente en el producto final,
es decir, las actividades orientadas a proponer a los estudiantes que preparen por
Su cuenta las intervenciones orales y con la ayuda de pautas muy generales,
muestran, en realidad, las habilidades orales que los alumnos ya poseian antes
de iniciar la actividad.

De hecho pueden ejercer un control muy superficial de los elementos que
conforman las pautas de valoracion de modo que los errores que cometen suelen

Ser muy recurrentes.

- Revisién del discurso oral durante el proceso de planificacion

Las caracteristicas inherentes a la oralidad justifican el enfoque didactico que
proponemos para los ultimos ciclos de educacion primaria y en la educacion
secundaria. A diferencia de lo escrito, la produccion oral no es recursiva 0
reversible. Cuando de habla no se puede ir hacia atrds o cambiar algo que se ha

dicho sin explicitarlo.
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En cambio, el hecho de realizar un trabajo secuenciado con objetivos
especificos, ofrece la oportunidad de revisar parcialmente el discurso oral. Es
decir, este planteamiento permite reproducir en las clases de lengua oral el
proceso de composicién de un escrito, que se revisa y se replanifica conforme se

hacen borradores.

Es, por esta razén la planificacion en el aula la que otorga a lo oral
recursividad y reversividad, aspectos que se consideran imprescindibles para
llevar a cabo una reflexibn metadiscursiva que revierta en una mejora de la

competencia oral.

- Intervencion didéactica durante el proceso

La realizacién de actividades breves y delimitadas que se proponen en la
secuencia didactica durante el proceso de planificacion, facilita a los profesores
comprobar el nivel real de los alumnos en cada actividad. Ello permite flexibilizar y
diversificar las ayudas segun las necesidades generales y segun las
caracteristicas personales de los alumnos, especialmente los relacionados con

factores psicosociales, como el grado de inhibicion o de extroversion.

Por su parte, los alumnos pueden exteriorizar el proceso de incorporacion de
procedimientos linglisticos y comprobar hasta qué punto consigue los objetivos de
aprendizaje. El proceso de planificacion permite, también, realizar actividades
orales simultdneamente, en diversas agrupaciones y estos ensayos aportan
seguridad y permiten llevar a cabo una reflexion metadiscursiva que repercute en

la calidad de los discursos.
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- Focalizacién de estrategias discursivas concretas y limitadas

La produccion de un discurso oral formal suele provocar una situacion de
sobrecarga cognitiva en los estudiantes ya que, en el momento de la produccién,

tienen que controlar multiples variables a la vez.

En cambio, la planificacion y la intervencion pedagogica pueden atenuar
este factor en la medida que aisla variables y las trabaja lentamente, y ello incide

en un control superior del discurso oral durante su produccion definitiva.

d. Recursos:

Corresponde a cualquier elemento natural o artificial que tenga como funcion
el logro del aprendizaje. Ahora bien, los modulos de aprendizaje integran en su
estructura diferentes tipos de recursos con la finalidad de desarrollar la
competencia comunicativa. El uso de recursos persuasivos, como es el caso de la
incorporacion de textos verbales, no verbales, iconicos verbales e iconicos; motiva
a los estudiantes a trabajar en el desarrollo de las actividades y posibilitan el

posicionamiento de los topicos trabajados. (Reyes, 2012)

e. Tiempo:
Corresponde al periodo determinado para el desarrollo de cada secuencia
didactica. Determina la duraciéon de la unidad de aprendizaje y considera las

condiciones de aprendizaje de los estudiantes.

En sintesis, podemos sefialar que los Mddulos constituyen una estrategia
didactica para el logro de los aprendizajes, cuyo enfoque se relaciona con una
orientacidn cognoscitiva, constructivista y comunicacional. Entre las que destaca
Hermansen (2004), una progresion estructurada de las diversas actividades, que

van desde las mas simples a las mas complejas.
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Asimismo, la incorporacion de un nuevo saber parte siempre de los
conocimientos y experiencias previas de los estudiantes, las que son confrontadas
con nuevos conocimientos y desafios, provocando en ellos un conflicto cognitivo,
que a la vez, genera aprendizajes significativos en los alumnos y alumnas. Todo
esto debe ser validado y/o cuestionando por el aprendiz, en un didlogo que
presupone un proceso comunicativo, donde la evaluacion, debe ser circundante a

todo este proceso de aprendizaje.

Este proceso se sustenta sobre la base de la participacion activa en el aula 'y
un rol mediador por parte del docente, por medio de actividades sugerentes,
donde se posibilite la autonomia de los protagonistas del proceso de aprendizaje a

la hora de crear su propio aprendizaje.

Ademas, las secuencias didacticas determinadas en cada mdodulo permiten,
de manera global, el desarrollo de las habilidades comunicativas, como también la
construccion de competencias de forma progresiva. En este contexto didactico los
estudiantes, procesan las informaciones desde una organizacion clara y

consecuente con los paradigmas innovadores de la actual educacion.
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Ahora bien, para la construccion de un médulo de arquitectura funcional, el

docente debe ser capaz de determinar, comprobar y evaluar lo que debe

desarrollar el estudiante con esta herramienta y desde ahi, teniendo claros estos

componentes, plantearse interrogantes acordes al contexto en el cual se

desenvuelven sus estudiantes.

Tabla 4 - EIl médulo de aprendizaje o de arquitectura funcional

(Reyes, 2012)

NO

EL ESTUDIANTE

EL DOCENTE

Determinacion de habilidades,

capacidades o competencias

¢ Qué habilidades, capacidades o competencias es
necesario que desarrollen mis estudiantes?

2 | Definicién de aprendizajes esperados De acuerdo con el curso, nivel y escenario social ¢ Qué

aprendizajes deberian lograr mis estudiantes?

3 | Seleccion de contenidos y ¢ Cuales son los contenidos, objetivos y aprendizajes
componentes curriculares esperados que, como componente curricular, se deban

tratar con mis estudiantes?

4 | Determinacion de estrategias didacticas | ¢Qué actividades seran mas interesantes, pertinentes y
(método activo/participativo; trabajo adecuadas en relacion con el curso y nivel de mis
colaborativo; secuencias did4cticas; estudiantes?
reflexiGn—accion, etc.)

5 | Comprobacion de los aprendizajes ¢, De qué manera se comprobara la efectividad de los
(metacognicion) aprendizajes esperados en el aula?

6 | Proyeccion de los aprendizajes y ¢,De qué forma serd posible conectar los conocimientos
vinculacién con otros saberes y aprendidos con otros saberes o subsectores? y ¢De qué
aprendizajes modo pueden proyectarse en el ambito familiar?

7 | Evaluacion de los aprendizajes basada | ¢ Se hicieron responsables mis estudiantes de su

en una evaluacién autentica para
averiguar qué sabe y qué es capaz de
hacer el estudiante (rubrica,

autoevaluacion, coevaluacion, etc.)

proceso de aprendizaje?
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Proyecto Didéactico de Innovacion el Aula:
Mdédulos de Arquitectura Funcional

Nombre de la Propuesta: “Propuesta Didactica de Estrategias Metacognitivas de
Textos Expositivos Causa — Consecuencia y Textos Multimodales de Causalidad

orientada a estudiantes de 6° afio basico”

Definicion de la Tematica: Comprension de lectura de textos expositivos causa —

consecuencia y textos expositivos de causalidad.

Asignatura: Lenguaje y Comunicacion.
Nivel de ensefianza: 6° afio basico

Unidad de aprendizaje: “Comprendiendo causas y sus consecuencias en los
textos”
Horas pedagdgicas: 18 hrs.

Objetivos de la propuesta:
Objetivo general:

e Generar una propuesta didactica innovadora del aprendizaje de estrategias
metacognitivas de textos expositivos causa — consecuencia y textos

multimodales de causalidad dirigida a estudiantes de 6° afio basico.

Objetivos especificos:

e Caracterizar las estrategias de lectura metacognitivas en la comprension de
textos expositivos causa — consecuencia y textos multimodales de
causalidad.

e Disefiar modulos de aprendizaje de arquitectura funcional en el aprendizaje
de estrategias metacognitivas de textos expositivos causa — consecuencia y

textos multimodales de causalidad.
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Objetivos de aprendizaje:

Leer independientemente y comprender textos no literarios articulos
informativos para ampliar su conocimiento del mundo y formarse una
opinion: extrayendo informacion explicita e implicita haciendo inferencias a
partir de la informacidn del texto y de sus experiencias y conocimientos
relacionando la informacién de imagenes, gréficos, tablas, mapas o
diagramas; formulando una opinidon sobre algun aspecto de la lectura
fundamentando su opinion con informacién del texto o sus conocimientos
previos.

Comprender textos aplicando estrategias de comprension lectora; por
ejemplo: relacionar la informacion del texto con sus experiencias y
conocimientos formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Objetivos Transversales de aprendizaje:

Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al
disfrute de la misma y a la valoracion del conocimiento que se puede
obtener a partir de ella.

Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y
opiniones con otros.

Contenidos: Textos expositivos causa — consecuencia y textos multimodales de

causalidad.

Habilidades: Comprension de lectura de textos no literarios.

Inferencia e interpretacion de textos escritos.
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Secuencias Didacticas

Objetivos de Secuencias Estrategias
Aprendizaje Didacticas Didacticas
Especificas

o Leer 1. “Aproximacion e Los
independientemente y |a las estudiantes
comprender textos no | caracteristicas del observan una
literarios articulos | texto expositivo imagen de una
informativos para | causa - exposicion oral e
ampliar su conocimiento | consecuencia”. infleren  relacion
del mundo y formarse | Tiempo: 135 con los textos
una opinién: extrayendo | minutos expositivos, a
informacién explicita e partir de  sus

implicita haciendo
inferencias a partir de la
informacion del texto y
de sus experiencias y
conocimientos
relacionando la
informacion de
imagenes, graficos,
tablas, mapas o]
diagramas; formulando
una opinion sobre algun
aspecto de la lectura
fundamentando su
opinién con informacion
del texto o] sus
conocimientos previos.

experiencias
previas. Contestan
interrogantes  en
relacion con lo
observado.

° Los
estudiantes
observan
infografia
mezcla
modos
informativos,

luego desarrollan
actividades
propuestas.

una
que
diversos

° Los

estudiantes antes
de leer determinan
contenido del
texto a partir de
Sus conocimientos
previos.

76



Objetivos de Secuencias Estrategias
Aprendizaje Didacticas Didacticas
Especificas
Comprender textos | 2 “¢Qué es una e LoS
aplicando causa y una estudiantes
estrategias de | consecuencia?”. comprenden las
comprension Tiempo: 135 relaciones de
lectora; por | minutos. causa y

ejemplo: relacionar
la informacién del
texto con  sus
experiencias y
conocimientos

formular preguntas
sobre lo leido vy
responderlas.

consecuencia que
se encuentran en
la vida cotidiana.

° Los
estudiantes
infieren las
caracteristicas de
las causas y las
consecuencias a
través del
razonamiento.

° Los
estudiantes
observan
imagenes donde
se establecen
relaciones de
causalidad y
consecuencia;
aprendiendo a

determinarlos.

e Los
estudiantes
analizan que
algunas ideas

expresan causas y
otras
consecuencias.

° Los
estudiantes leen
comprensivamente
y extraen causa y
efectos.

77



Objetivos de Aprendizaje Secuencias Estrategias
Didécticas Didacticas
Especificas
e Comprender textos |3. “Ordenando las | e Los estudiantes
aplicando ideas” infieren orden de
estrategias de | Tiempo 135 | relaciones causa y
comprension minutos consecuencia a
lectora; por ejemplo: través de
relacionar la ilustraciones.
informacion del
texto con sus e Los estudiantes
experiencias y leen
conocimientos comprensivamente
formular preguntas textos  breves vy
sobre lo leido vy determinan causas y
responderlas. consecuencias.
° Los
estudiantes analizan
situaciones

cotidianas donde se

presentan las causas

en orden distinto.
e Los
estudiantes se
enfrentan a la
lectura de textos;
extrayendo causas
y consecuencias e
indicando el orden

de aparicion.

° Los
estudiantes
verbalizan las
estrategias
utilizadas al
momento de
determinar las
causas y

consecuencias.
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Objetivos de Secuencias Estrategias
Aprendizaje Didacticas Didacticas
Especificas
o Leer 4. “Las diversas e Los estudiantes
independientemente y | formas de mostrar la antes de leer
comprender textos no | informaciéon” reflexionan en torno
literarios articulos | Tiempo: 135 Sus conocimientos
informativos para | minutos. previos y las
ampliar su conocimiento estrategias para
del mundo y formarse utilizarlo
una opinién: extrayendo correctamente.

informacion explicita e
implicita haciendo
inferencias a partir de la
informacion del texto y
de sus experiencias y
conocimientos
relacionando la
informacion de
imagenes, graficos,
tablas, mapas 0
diagramas; formulando
una opinion sobre algun
aspecto de la lectura
fundamentando su
opinion con informacion
del texto o sus
conocimientos previos.

e Los estudiantes
leen
comprensivamente
texto expositivo
causa — efecto que
incluye un texto
multimodal;
relacionando el texto
y la imagen.

e Los estudiantes
comprenden el
concepto de
metacognicion y lo
aplican en  sus
lecturas.

e Los estudiantes
comprenden las
caracteristicas  de
los textos
expositivos 'y cémo
se organizan los
textos expositivos.

e Los estudiantes
reflexionan antes
otras variedades de
formatos que
exponen ideas, tales
como: imagenes,
fotografias,
infografias, etc.
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e Los estudiantes
leen y observan un

texto expositivo
multimodal de
causalidad y
responden

interrogantes sobre
la base de sus
conocimientos.

e Los estudiantes
verbalizan sus
estrategias lectoras
y sus dificultades en
sSu comprension.

e Los estudiantes
autoevallan su
aprendizaje a traveés
de pauta.
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Objetivos de Secuencias Estrategias
Aprendizaje Didacticas Didacticas
Especificas
e Comprender textos | 5. “Comprendo y e Los
aplicando estrategias de | cOmo estudiantes
comprension lectora; por | comprendo”. preparan y
ejemplo: relacionar la | Tiempo: 90 planifican lectura
informacioén del texto con | minutos. de acuerdo con

Sus  experiencias vy
conocimientos formular
preguntas sobre lo leido
y responderlas.

Sus conocimientos
previos.

° Los
estudiantes
infieren las
caracteristicas del
texto leido vy
utilizan su
conocimiento
previo.

° Los
estudiantes
desarrollan
actividades
después de la
lectura;

aprendiendo a
utilizar su
conocimiento para
ser lectores
estratégicos.

e Los

estudiantes
observan texto

expositivo

multimodal y
verbalizan sus
estrategias  para
comprender el

texto. Reflexionan
en torno a sus
propias
estrategias de
lectura.
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e los
estudiantes
aprenden a
comprobar si han
comprendido el
texto leido;
valiéndose de sus
conocimientos
previos.

e Los
estudiantes
realizan una
sistematizacion
sobre los
aprendizajes
alcanzados.
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Objetivos de Secuencias Estrategias
Aprendizaje Didacticas Didacticas
Especificas
e Comprender textos | 6. “El mundo de e Los
aplicando estrategias de | los textos” estudiantes
comprension lectora; por | Tiempo: 90 observan dos
ejemplo: relacionar la | minutos. textos, uno en
informacion del texto con formato

Sus  experiencias Yy
conocimientos formular
preguntas sobre lo leido
y responderlas.

multimodal y otro
monomodal, luego

antes de leer
reflexionan en
torno a las
estrategias que

deben utilizar al
leer el texto.

e Los
estudiantes
aprenden a utilizar
sus estrategias
metacognitiva para
mejorar su
comprension.

e Los
estudiantes
aprenden a utilizar
su  conocimiento
en las tareas de
lectura de textos

expositivos y
textos
multimodales de
causalidad.

e LoS

estudiantes antes
de leer establecen

relaciones entre
imagenes y el
contenido del
texto.

° Los
estudiantes leen

comprensivamente
un texto expositivo
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con estructura
causa - efecto;
reflexionando en
los conocimientos,

estrategias y
dificultades de
lectura.

e Los

estudiantes
comparan textos

expositivos y
reflexionan en
torno a las
estrategias y

conocimientos que
deben utilizar al
enfrentarse a esta
tarea.

e |os
estudiantes
observan texto
multimodal de
causalidad e
infleren causas y
consecuencias;
reflexionando
sobre su proceso
de comprension,
estrategias y
conocimientos.

e |os
estudiantes
reflexionan a
través de
interrogantes
relacionadas con
Su proceso lector.
e |os
estudiantes
autoevallan su
aprendizaje a
través de pauta
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) MODULO DE APRENDIZAJE |
(APROXIMACION A LAS CARACTERISTICAS DEL TEXTO EXPOSITIVO
CAUSA - CONSECUENCIA)

N° de horas pedagdgicas: 3 horas.

Nivel: Sexto afio basico.
Tipologia textual: Texto expositivo con relacion causa — consecuencia.
Conceptualizacién de le temética:

Los textos expositivos causa-efecto consisten en la exposicién de los motivos
gue explican un determinado fenbmeno o de las consecuencias que provocan un

hecho o una situacién concreta.
Objetivo de aprendizaje:

e Leer independientemente y comprender textos no literarios articulos
informativos extrayendo informacién explicita e implicita haciendo
inferencias a partir de la informacion del texto y de sus experiencias y
conocimientos relacionando la informacion de imagenes, graficos, tablas,

mapas o diagramas.
Habilidades: Comparacion — comprension — relacion — clasificacion.

Actitudes:

e Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al
disfrute de la misma y a la valoracion del conocimiento que se puede

obtener a partir de ella
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Secuencia Didactica N°1

“PARA SALIR DE LAS DUDAS”

Hola amigos, en esta Unidad iniciaremos un
viaje donde t4 serds el protagonista.
Aprenderds a leer comprensivamente textos
expositivos donde muchas veces existen
causas y una consecuencia para esa causa.
Aprenderds a saber utilizar tu conocimiento.
Aprenderds que muchas veces, las imdgenes
comunican al igual que el texto.

iTe desafio a descubrir la magia de los
textos!

Lo primero que
ANTES DE COMENZ AR REFLEXIONA haras es
concentrarte y estar

atento
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Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

ACTIVIDAD Ne1

OBSERVA LA SIGUIENTE ILUSTRACION LUEGO ANALIZA SU
CONTENIDO Y DESARROLLA LAS ACTIVIDADES
PROPUESTAS.

“harla expositiva en una reunion de trabajo.

Texto del Estudiante Lenguaje y Comunicacion 6° basico Santillana Ediciones
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ACTIVIDAD N°2 TRABAJEMOS

1.- ¢Qué esta sucediendo en la imagen?

2.- ¢Qué crees que estd haciendo la mujer que esta de pie?

3.- ¢Qué materiales utiliza la mujer para exponer?

4.- (Crees tU que para comunicarse ella utiliza un registro de habla

informal o formal? ¢Por qué?
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5.- ¢Has asistido a una charla expositiva?, ¢Cudndo?, cde qué se

traté?

6.- ¢Has hecho alguna exposicion?, ¢de qué se traté?, ccomo fue la

recepcion del publico?

7.- (Crees que solo en situaciones formales se emplea el discurso

expositivo? Justifica tu respuesta.
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——— Limite celular

———ADN

‘ SRR T Citoplasma

Célula eucarionte

_~Nucleo con ADN

Limite celular Citoplasma

Texto del Estudiante Lenguaje y Comunicacion 6° basico Santillana Ediciones

1. ¢Qué funcién cumple la imagen en relacion con la siguiente definicién:

“Las células eucariontes se caracterizan por ser de mayor tamafo que las procariontes (entre 10 y-
100 veces mas grandes) y por poseer una organizaciéon mas compleja. En ellas, el material genético
estd aislado y en el citoplasma es posible reconocer otros compartimentos rodeados por membra-
nas, que cumplen funciones especificas. Hoy se acepta que a partir de diferentes grupos de células
eucariontes se habrian formado grupos de seres vivos como los hongos, las plantas y los animales.”?

2. ;Qué te resulta mas facil de entender, la definicidn escrita o la imagen? ;A qué crees que se deba esto?

3. Para conocer un objeto a veces es mas facil ver su imagen que leer o escuchar su descripcion, ¢te
ha ocurrido esto en alguna situacion? ¢Con qué objeto o definicion?

4. ;Has buscado informacion en alguna enciclopedia? ¢Has visto las imagenes que alli aparecen?
¢Qué funcion cumplen?
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AHORA DESARROLLA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

Imagen 1

Antes de leer:

1.- De acuerdo con el titulo del texto, "Pocos grados, enormes
impactos”, ¢Cudl serd el tema?

2.- Define con tus palabras los siguientes conceptos:

a. cambio climdtico.
b. calentamiento global.
c. diéxido de carbono.

3.- ¢Qué relacidn, crees td, tiene las imdgenes con el tema del
texto?

Imagen 2

Texto del Estudiante Lenguaje y Comunicacion 6° basico Santillana Ediciones
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Lee atentamente el siguiente texto y observa las imagenes que lo componen.

éPor qué crees
que no se ha

dado la manera
espontdnea?

éCudles serdn

esas acciones?

¢Qué funcién
cumple el
02?

Pocos grados, enormes impactos

La mayor concentracion de gases
efecto invernadero (GEl) provoca el
aumento de la temperatura media del
planeta. El incremento de estos gases
en la atmdsfera no se ha dado de
manera espontianea, veamos de dénde
vienen y cudl es su papel en el
calentamiento global.

as transformaciones en el clima del
planeta han sido una constante en
sus 4.600 millones de afios de vida,

pero la particularidad a la que nos enfrentamos hoy es que el cambio climatico (CC)
se estd produciendo de manera mucho mds acelerada que en las eras precedentes y
por efecto antrépico, es decir, por la accidén de la humanidad.

Desde fines del siglo XIX, con la Revolucién Industrial, e intensivamente, después de
la Segunda Guerra Mundial, con la expansién de la sociedad de consumo, la
humanidad estd “abrigando’” a la Tierra mds de lo necesario con el didxido de
carbono (CO3) que emana de los innumerables procesos productivos que utilizan
combustibles fésiles. El 80% de la energia primaria del mundo viene de ellos y su
combustidn es la fuente principal de CO»,.

El diéxido de carbono es uno de los gases responsables del efecto invernadero, es
decir, colabora para que la Tierra pueda conservar parte del calor que recibe del Sol.

El efecto invernaders

La superficie de la Tierra se calienta por la
radiacion solar y libera parte de esa radiacién
convertida en rayos infrarojos que son
absorvidos y reemitidos por los gases efecto
invernadero: CO,, metano y dxido nitroso.

Y esa capacidad no es dafina; al contrario,
para que exista vida en el planeta es
fundamental atrapar parte del calor del sol. El
problema se presenta por el aumento de la
concentracién de CO», la que retiene mds
calor en la atmdsfera, elevando la tempera-
tura de la Tierra. Entre 1906 y 2005 se
registra un aumento de 0,7° C en la tempe-
ratura media del planeta.

Otro fendmeno que colabora con el aumento
del CO, en la atmdsfera es la deforestacion,
la que serfa responsable de entre 119% y 28%
del total de las emisiones. Los bosques son
sumideros naturales de didxido de carbono,
los drboles capturan el gas vy, a través de la
fotosintesis, lo guardan como carbono al
mismo tiempo que liberan oxigeno. <&

Texto del Estudiante Lenguaje y Comunicacion 6° basico Santillana Ediciones
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Después de leer
Junto a tu compaiiero desarrollen las siguientes actividades:
1.- De acuerdo con el texto cqué es un efecto antrépico?

a. Una accién que ocurre mds rdpida de lo hormal.
b. Una accidn provocada por el cambio climdtico.
¢. Una accion provocada por el hombre.

d. Una accién que transforma el clima.

2.- Menciona al menos dos causas del aumento del CO2 de acuerdo con el texto
leido.

3.- ¢Qué consecuencias sobre la tierra tiene el aumento de temperatura?
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4.- ¢Con qué fin se destacan en el articulo ciertas palabras en negrita?

5.- ¢A qué tipo de receptores o publico lector esta destinado este articulo?

6.- ¢Para qué sirven las fotos y cuadros que acompafian el texto central?
Fundamenta.

Sinteticemos

El texto expositivo tiene como funcion comunicativa informar de
manera clara y ordenada un conocimiento o informacion que se
supone que el lector desconoce. Junto a la informacién del texto
encontramos los paratextos, que se les llama a los elementos que
acompaiian al texto con el fin de complementar y ayudar al lector.

(imdgenes, recuadros, infografias, tipografias diferentes, etc.)
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) MODULO DE APRENDIZAJE I
(¢ QUE ES UNA CAUSA Y UNA CONSECUENCIA?)
N° de horas pedagdgicas: 3 horas.
Nivel: Sexto afio basico.
Tipologia textual: Texto expositivo con relacion causa — consecuencia.
Conceptualizacion de le temética:

Comprender un texto no basta con entender oraciones aisladas. Es necesario,
ademas, relacionarlas entre si. En diversas situaciones comunicativas, nos

encontramos con eventos que muestran una causa y una consecuencia.
Objetivo de aprendizaje:

e Leer independientemente y comprender textos no literarios articulos
informativos, noticias, etc.) extrayendo informacion explicita e implicita
haciendo inferencias a partir de la informacion del texto y de sus
experiencias y conocimientos relacionando la informacion de imégenes,
graficos, tablas, mapas o diagramas.

e Habilidades: Comparacion — comprension — relacion — clasificacion.

Actitudes: Demostrar disposicion e interés por compartir ideas, experiencias y

opiniones con otros.
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SECUENCIA DIDACTICA N°2

JQUE ES UNA CAUSA Y UNA CONSECUENCIA?

Ti ya sabes algunas de las
caracteristicas de los  fextos
expositivos. Ahora aprenderds que
es posible establecer relaciones de
causa y consecuencia entre las ideas
propuestas en este tipo de textos.

PARA COMENZAR ANALIZA, RESPONDIENDO A LAS SIGUIENTES

INTERROGANTES:
i , . P . .
3 ’ a. éSabes tu por qué los automoviles necesitan gasolina para
. ‘\ @ P funcionar? Anétalo.
¥ N\
-
Y
~

b. ¢Y sabes por qué las plantas necesitan agua para crecer?
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c. ¢Por qué debes abrigarte durante el invierno?

Si has respondido las preguntas anteriores, entonces tu has
anotado algunas causas, razones o motivos que explican ciertos
hechos.

En los textos escritos, a veces, se mencionan hechos que son
causa de otros hechos. Los siguientes ejercicios te ayudaran a
descubrir de manera facil algunos hechos que son causa de otros
hechos alli mencionados. j

Actividad N°2

clases de entregan un recado escrito por

tu compaiero.

Me iracturé una pierna, por eso esiaré una semana en
cama.

J

ANALIZA — . . .
Relee el siguiente texto y piensa en lo que dice. Determina

si esta correctamente construido, es decir, si facil
relacionar los hechos que se mencionan. Ayudate con los
dibujos.
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Programa Leer y Comprender

Los dibujos de los cuadros A Y B representan los hechos expresados

en el texto anterior.

7 9 Actividad N°2

'y IR
L A\
\-'/ a. ¢Existe alguna relacion entre las situaciones
{ dibujadas en Ay B?
< S NO

éPor qué?

[ ]

b. Segin lo que leiste al principio. ¢Se puede afirmar
que A es la causa de B?

S| I:I NO I:I

éPor qué?
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Compruébalo:

Para comprobar que tu respuesta es correcta, vuelve a mirar los
dibujos y responde la siguiente pregunta. Basandote en el
contenido del texto.

¢Por qué tu amigo debe estar en la cama?

Compara tus respuestas con las de tus otros compafieros.

Te dards cuenta que puede existir respuestas distintas;

pero cada uno aporta y complementa la respuesta del
tro.

Recuerda que:

En los textos escritos, a veces, se mencionan

— hechos que con causas de otros. Para que tu
lectura sea eficaz, es importante que
descubras estas realciones.

Programa Leer y Comprender
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Pon atencion en la siguiente ilustracion

[ Me fracturé la pierna ] [ Estaré una semana en cama ]

il f‘ﬂﬁ

Programa Leer y Comprender

En las actividades anteriores se sefialé que A es causa de B; no obstante
puede ocurrir el caso inverso, donde B es causa de B.

r Recuerda que:

B En un texto escrito, una frase u oracidn puede expresar la causa
y de un hecho y otra oracidn expresa el efecto o la consecuencia del
hecho anterior.

Por ejemplo:
Hecho A Hecho B
Comi mucha torta |:> Me duele el
estomago
CAUSA < EFECTO
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Actividad N°4

APLICANDO LO APRENDIDO

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde a las preguntas.
Si es necesario relee el texto para corroborar tus respuestas.

., CONVIENE LLEVAR A LOS NINOS AL JARDIN?

“iNo te vayas!”

Esta stplica se escucha muy a menudo en la puerta del
jardin infantil. Ademas, si la hace un nifio de corta edad,
llorando desconsoladamente, la situacién se hace mas dificil
para el padre o la madre. Estas reacciones tipicas de los
nifios son muy angustiantes para los padres. Al comienzo,
los nifios pequefios no quieren separarse de su familia y
quedarse en el colegio. El nuevo ambiente es desconocido
para ellos.

Pero los profesores dan argumentos para seguir adelante |
y no dejarse convencer por los nifios. En general, ellos creen |
que es muy bueno para los nifios ir de pequenos al jardin. Alli
estan con un grupo de niflos de su misma edad y son cuida- |
dos por personas que saben lo que necesitan. Juegan mu-
cho, aprenden cosas diferentes y conocen nuevos amigos.
Ademas, salen de la casa y realizan cosas distintas.

Sin embargo, los educadores hacen una llamada de aten-
cién a la familia. Debe haber claridad en que el jardin infantil |
no reemplaza al hogar. Este es sélo un buen complemento.
Ni la mejor educadora puede reemplazar a la mama, al papa,
a la abuelita o a otro pariente.

J )

Programa Leer y Comprender
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Actividad N°5

A. ¢Por qué es bueno que los nifios vayan al jardin infantil desde pequefios?

Actividad N°6

Responde las siguientes preguntas en torno al texto leido.

b. éQué sienten los padres ante la reaccion de los nifios
durante los primeros dias de clases?

b. éPor qué el jardin infantil no es suficiente en la educacion
de los hijos?
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b. éCual es el motivo de que los nifios, durante los primeros
dias de clase, lloren al quedarse en el colegio?

b. éQué recuerdas tu de tu primer dia en el colegio?

Actividad N°7

Compara tus respuestas con las de tus otros compafieros.
Si hay dudas conversen con su profesor.

Con su compafiero de puesto, observen con
atencién la siguiente serie de imdgenes.
Luego describan cada una de ellas en el
espacio correspondiente.

Programa Leer y Comprender
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En las descripciones que mencionado, pueden hacer
hechos que sean consecuencia de otros alli
mencionados.

AT APRENDIZATE, MT OPTNIGN:

A continuacién, para dar término a esta actividad, te presentamos una tabla de
aseveraciones que deberds contestar con una X segun tu parecer y de forma individual. Luego,
si lo deseas, puedes compartir tus opiniones con tus compafieros y/o profesor(a) (5 min.).

Aseveraciones Si No

1. Me agrado este tema de discusion.

2. Me gusto trabajar en equipo.

3. Antes habia tomado en cuenta algunas situaciones presentadas

4. Me gustaria profundizar més en este tema

5. Esta metodologia de trabajo me parece entretenida
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MODULO DE APRENDIZAJE Il
(ORDEN DE LAS CAUSAS Y CONSECUENCIAS)

N° de horas pedagdgicas: 4 horas.
Nivel: Sexto afio basico.

Tipologia textual: Texto expositivo con relacion causa — consecuencia.

Conceptualizacién de le temética:

Las ideas dentro de un texto expositivo causa — consecuencia, se presentan
siguientes un orden distinto. Esto significa que muchas veces se expresa primero

la causa y luego se menciona la consecuencia y viceversa.

Objetivo de aprendizaje:

e Comprender textos aplicando estrategias de comprension lectora; por
ejemplo: relacionar la informacion del texto con sus experiencias y

conocimientos formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Habilidades: Comparacion — comprension — relacion causa - efecto — analisis.

Actitudes: Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al
disfrute de la misma y a la valoracion del conocimiento que se puede

obtener a partir de ella.

105



Secuencia Didactica N°3

ORDENANDO LAS IDEAS

En el mddulo anterior, comprendiste como se
presentan las causas y consecuencias, ahora
aprenderds que las relaciones causa y efecto
pueden tener distintos orden; dependiendo
de la intencion comunicativa.

A continuacion aprenderds que las relaciones de causa - consecuencia entre los
hechos, pueden presentarse en los textos escritos siguiendo un orden distinto.
A veces se presenta la causa de un hecho, y luego la consecuencia de él.

Debido a que la mochila estaba rota (A), se le cayo el
lapiz (B)

Programa Leer y Comprender
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Otras veces se expresa primero la consecuencia de un hecho

y luego se menciona su causa.

Se le cayo el lapiz (B) porque la mochila estaba rota
(A),

Programa Leer y Comprender

Actividad N°1

A practicar Imagina que los siguientes carteles se encuentran
dentro de centro de salud.

No utilizar el ascensor porque estd en reparaciones.

Debido a que a los médicos estan en capacitacion, hoy

no se atendera al publico. 107




El Dr. Pérez viajé a Ecuador, por eso no atendera hoy.

Prohibidas las visitas a los pacientes el dia de hoy, ya

4 4

gue se encuentran en observacion.

Todos los carteles anteriores expresan dos ideas relacionadas entre
si. Para descubrir la causa de ellos es Gtil preguntarse por qué, segtn
el autor, sucedieron estos hechos

Actividad N°2

. ’ / Vuelve a leer los carteles, cuidadosamente, y escribe las palabras que expresan
\\\{ 'jzﬁé@@@@@% la causa en la columna izquierda y la que expresa consecuencia en la de la

- '7E derecha, tal como lo muestra el ejemplo:
Cartel Causa Consecuencia
1 Estd en reparaciones No usar el ascensor
2
3
4
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Actividad N°3

Responde las siguientes preguntas en relacion con el texto leido.

a. ¢Segun el texto, por qué no se atiende hoy?

éCual es la consecuencia del hecho que acabas de anotar?

b. ¢De acuerdo con lo leido cual es el motivo por el cual el
sefior Pérez no atendera?

éCual es la consecuencia del hecho que acabas de anotar?
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c. Basado en tu lectura ¢ cual es la razon de la prohibicion de
las visitas?

éCual es la consecuencia del hecho que acabas de describir?

Actividad N°4

Vuelve a leer los carteles 2,3 y 4 vy
responde las siguientes, encerrando en

un circulo la letra que consideres
correcta.

1.- En el cartel N°2 ¢qué aparece primero?

A. La oracién que expresa la causa.
B. La oracidn que expresa la consecuencia.

2.- En el cartel N°3 équé aparece primero?

A. La oracién que expresa la causa.
B. La oracién que expresa la consecuencia.

3.- En el cartel N°4 équé aparece primero?

A. La oracién que expresa la causa.
B. La oracién que expresa la consecuencia.
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Recuerda que: ‘

En un texto, a veces, se presenta primero la causa
de un hecho y, en otros casos, la consecuencia.

Para entender bien un texto. Debes distinguir entre
causa, razén o motivo y efecto o consecuencia

-

Actividad N°5

) Aplicando lo aprendido

Ahora aplicards tus conocimientos adquiridos en torno a

las relaciones causa — consecuencia.

Antes de leer, reflexiona:
¢Qué sabes sobre los viajes al espacio?

¢Crees que es posible conocer otras galaxias?
Luego lee atentamente el siguiente texto y desarrolla las actividades propuestas

LOS VIAJES POR EL ESPACIO

Desde hace muchos anos, el ser humano contempla
la posibilidad de abandonar los limites que le impone la
Tierra. El'deseo del hombre es partir, por fin, al descu-
brimiento de las estrellas y de ofros mundos. Es por ello
que numerosos artefactos no tripulados, llamados saté-
lites, exploran hoy en dia planetas como Saturno y Nep-
tuno. Probablemente, en el futuro se alcancen metas
que ni los propios astronomos se han planteado.

Programa Leer y Comprender
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Vuelve a leer la oracién subrayada en el texto. Esta oracién puede ser
considerada como la causa de otro hecho.

Busca, en el texto, la frase que puede ser entendida como la consecuencia
de ese hecho. Destdcalas con otro color.

Actividad N°6

Responde las siguientes preguntas en torno al texto leido.

La oracion que expresa la causa éesta antes o después de la
consecuencia?

7 f>Zona de grupo
(N

En grupos de cuatro personas, comparen las
oraciones que subrayaron y la respuesta a la
pregunta. Consulten a su profesor en caso de dudas.
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Actividad N°7

El siguiente texto trata de las ventajas de ayudar a los demas.
SE

ES BUENO AYUDAR A LOS DEMAS

La agradable sensacién de ayudar a que alguien se
sienta mejor puede ser una medicina importante. Una
investigacion que duré muchos anos y que estudio a
2.700 personas indico que las personas que hacian tra-
bajos voluntarios de ayuda vivian mas que las personas
que no lo hacian. Otras investigaciones muestran que
los jovenes de comunidades religiosas sufren menos
depresiones y tienen mas energia porque ayudan a la
gente de menos recursos con cierta regularidad.

Programa Leer y Comprender

X _ﬁfﬁg _ Busca en el texto leido la oracidn que diga: “sufren menos
g f % HeLon depresiones y tienen mas energia” y subrdyala.
-

La oracién que subrayaste expresa la consecuencia. Segln el texto ¢cudl es la
causa? Escribelo con tus propias palabras

En el texto ¢aparece primero la causa o la consecuencia?
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Actividad N°8

i)

Zona de grupo

linea correspondiente. Hay varias respuestas posibles. Te recomi
que dialoguen con su grupo para llegar a un acuerdo.

DATOS PARA COCINAR MEJOR

a. Para que un guiso quede sabroso, es aconsejable

Porque
b. La leche liquida envasada en bolsa se descompone al cuarto dia se su elaboracién, por eso,

c. Es preferible dejar remojando las legumbres durante la noche anterior, ya
que

d Un buen método para  conservar las  verduras frescas es
debido a

que

e. Se ha comprobado que el excesivo uso de la sal en lo alimentos es dafiino para la salud, por
lo
tanto

Leen, con su grupo de trabajo, el siguiente texto y complétalo en

endo
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Actividad N°9

Reflexiona: Junto a tu compafiero de puesto comenten las siguientes

preguntas:

a. ¢Creen que seria Util para ti saber el tipo de texto que estds leyendo? ¢Por

qué?

b. ¢Qué estrategias utilizaron para llegar a encontrar las causas y consecuencias?

c. (Qué es hecesario saber para resolver el ejercicio anterior?

d. ¢Como llegaron a esas respuestas? Menciona las estrategias que utilizaron

Actividad N°10

%@@ Responde las siguientes preguntas en torno al texto leido.

N

Después de leer

Junto a tu compaiiero desarrollen las siguientes actividades:

a.-¢Cudl es el motivo de que guiso quede mds sabroso que otro?.
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b.- ¢Por qué es preferible remojar las legumbres durante la noche anterior?

La relacion causa - efecto puede presentarse en dos
ordenes:

Causa ——» Efecto
Efecto ———» Causa

El reconocimiento de estas relaciones y de las posibilidades
para expresarlas te permite desarrollar un pensamiento mads
dgil, mejorando tu capacidad y velocidad de comprension y de
redaccién. Interesante, ¢Verdad?
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MODULO DE APRENDIZAJE IV
(LAS DIVERSAS FORMAS DE EXPONER: NO SOLO LOS TEXTOS NOS
INFORMAN)

N° de horas pedagdgicas: 3 horas.
Nivel: Sexto afio basico.

Tipologia textual: Texto expositivo con relacion causa — consecuencia y textos

multimodales de causalidad.
Conceptualizacion de le temética:

Los textos expositivos tienen como finalidad explicar de manera clara y precisa
sobre un tema determinado. Dentro de este tipo de superestructura, encontramos
la organizacion causa — consecuencia, donde se presentan ciertas informaciones
o ideas como causas y otras como consecuencias. Hoy en dia existen diversos
modos mostrar la informacion, no tan solo el componente textual; sino las
imagenes, fotografias e infografias que complementan lo textual. A estos modos

se les denomina multimodalidad.
Objetivo de aprendizaje:

e Leer independientemente y comprender textos no literarios (cartas,
biografias, relatos histéricos, libros y articulos informativos, noticias, etc.)
extrayendo informacion explicita e implicita haciendo inferencias a partir de
la informacion del texto y de sus experiencias y conocimientos relacionando

la informacién de imagenes, graficos, tablas, mapas o diagramas.

Habilidades: Comparacion — comprension — relacion causa - efecto — analisis.

Actitudes: Demostrar interés y una actitud activa frente a la lectura, orientada al
disfrute de la misma y a la valoracion del conocimiento que se puede

obtener a partir de ella.
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Secuencia Didactica N°4

LAS DIVERSAS FORMAR DE MOSTRAR LA INFORMACION

Hola de nuevo, te has dado cuenta que ya has aprendido qué
€S una causa Yy una consecuencia. Has utilizado tu
conocimiento para resolver las actividades. Ahora te invito,
nuevamente, a introducirnos en el mundo de los textos. Te
dards cuenta que hay texto que no sdlo presentan palabras,
sino imagenes, fotografias, etc. Que ayudan al lector.
Aprenderds a utilizar tus conocimientos para comprender
textos muestras otras forma de comunicacion.

Actividad N°1

Antes de comenzar, observa el texto y reflexiona:

a. cCrees que seria Util para ti saber las caracteristicas del texto
que vas a leer?

b. ¢Crees que tu conocimiento y la forma correcta de utilizarlo te
ayuda en tu comprension?

c. <¢Sabes qué es una isla?

d. <Cudl crees ti que es la funcion de la imagen dentro del texto?

e. cPor qué crees que esta isla lleva ese nombre?

f. ¢Qué tipo de texto crees tu que vas a leer?

g. <Qué conocimientos debes tener para leer este texto?
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I Observay lee el siguiente texto.

Cientificos britanicos identificaron 100 regiones del ~ Galdpagos (Ecuador) y los bosques del Congo. El ranking

. g a nueva teorfa llamada “de islas
mundo que son claves por poseer un dlfo nimero de i€ elaborado con una nueva e ; y
: ot tierras altas”, que permiti6 localizar las dreas del planeta
especies endémicas.

con mayor proporcion de especies @émicas. como Juan
J. Fernéndez lidera Ferndndez.
ranking de Zonas que Nueva teoria

Segtin cuenta Stephan Funk, uno de los autores de la

deben ser protegidas teorfa, para crearla se trabajé sobre el mapa de 796
ecorregiones terrestres definidas por el Fondo Mundial

para la Naturaleza (WWF). El cientifico explica que seis

Seis de esas regiones estan en Chile, cuyo aislamiento

geogrdfico lo convierte en un lugar ideal para el desarrollo de fe | EST0s = eroslzlemas Se snoneniansTen Chile:
especies que no existen en ofras partes del mundo. Pricticamente todo el pais es un top spots, ya que su

aislamiento geografico facilit6 el desarrollo evolutivo de
RICARDO ACEVEDO 7 diversas especies tnicas”, explica Funk, quien trabajo

durante afios en la zona de Chilog.

* s un verdadero laboratorio de la evolucién. Desde
su formacién por accién volcdnica, ocurrida entre
41y 58 millones de afios atrds, las especies de
animales y plantas que se establecieron en el archipiélago
de Juan Ferndndez -procedentes de lugares tan distantes isa i ‘ w R
como Meéxico, India, Oceanfa y la Antdrtica- Sivivns cutide e ol .

evolucionaron de manera aislada e independiente.

.

i : < b Formacidn ence ly SEmiones e AL ©
Asf fue que aves como el picaflor de Juan Ferndndez y 3 e & o s !
S - ¥ 2 Descubrimbents: on a0 2 o Isiute
el 62% de todas las plantas de la isla se transformaron en S e e o e
3 < Especles extintas:
endémicos, vale decir $gos tnicos is - stolsingsio
m € declr, tienen rasgos tnicos y solo existen swacon '/, Hsbolsiodde duan e sepreis

en ese lugar.

Endemisma (sspeci

Plantas: ¢l 625%. de pi i

Knima
rndnder. rayadilo, - Ferndnder, Laagosta de Juan
Fernindez, esponjas. moluscos

Aves:
ipicallor do Juan
eachitoro,

e
enireofros)

Top one para conservacion

Pese a ser un Parque Nacional administrado por Conaf
desde 1935 y haber sido declarado Reserva de la Biosfera
en 1977, se estima que més del 50% de su biodiversidad
estd amenazada debido a la introduccién de especies
fordneas y la sobreexplotacién de recursos.

Estas razones Ilevaron a que un grupo de cientificos Diario La Tercera, Miércoles 23 de a0
britdnicos de Durrel Wildlife Conservation Trust
calificardn al archipiélago chileno en el nimero uno de
una lista de 100 ecorregiones prioritarias o fop spots para
conservar en el mundo y que también incluye dreas como

Tieeate: Dutred Wikdite Cossaevation Trust y World WikGite foundstion

Actividad N°2

/ Ahora que has leido responde: \

a. ¢Te ayuddé pensar en lo que sabias del tema que leiste para comprender el
texto?

b. ¢Por qué?

c. ¢Para qué?

d. cTe sirvio saber con anticipacion la tarea que tendrias que realizar antes de
leer el texto?

< 4
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Para recordar:

Traer a la mente los conocimientos que se tienen acerca
de un tema, puede ayudar a comprender mas facilmente
un texto. Saber utilizar tus conocimientos, comprender
tus capacidades y reflexionar sobres tus estrategias para
comprender es un proceso que realizas en tu mente; se
les denomina metacognicidn.

=
F_jz*; En relacién con la imagen, ¢La informacién la proporcionan solo las
P 4 &
= i alabras?
sy Aecucién i
:"h ¢,Cudl crees t que es la funcién de la imagen dentro del texto? ¢Cumplen la

misma funcién que las palabras?
¢En qué otros textos, has observado que las imagenes se encuentran junto a
los textos?

¢Quiénes crees tu que seran los destinatarios?

Actividad N°3

Después de leer

a. ¢Cudl es el propodsito comunicativo del texto leido?

b. ¢Qué informacion entrega el mapa especifico que aparece en el texto?
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Ordenando las ideas

Como te habrds dado cuenta, a través de los médulos anteriores hemos estado
aprendiendo las relaciones de causa - efecto. Podemos encontrar estas relaciones

en diversos textos y ahora es hora de recuerdes las caracteristicas del texto que

presenta este tipo de organizacion.

EL TEXTO EXPOSITIVO

Los textos expositivos buscan informar, a quien lee o escucha, sobre diversos
temas. Podemos decir, que su objetivo central es la entrega de informacién.
Cuando quieres saber el qué, el como y el porqué de algo, solemos leer o

escribir textos expositivos. Por ejemplo, si queremos saber las caracteristicas
de un pais, puedes ver el suplemento de un diario, una enciclopedia, acudir a

la web. En todos estos casos, encontraras textos expositivos.

La informacién debe

Las caracteristicas de la
informacién, es decir, no es
lo mismo escribir o hablar
sobre un electrodoméstico
que del cuerpo humano. Esto
influye en el uso del lenguaje
formal o informal.

considerar dos factores

Las caracteristicas del
auditorio, es distinto hablar a
estudiantes de 62 afio basico,
que ante un grupo de nifios
de kinder. Es necesario
adaptarse al destinatario.
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<Como se organizan los textos expositivos?

{\ Ya sabes que un texto expositivo explica de manera clara un tema
a un receptor o destinatario. Ahora te daras cuenta que en las
féﬂé@@@mm

EM-' consecuencia. En los textos expositivos cuando se presentan
causas y consecuencias de esas causas, hablamos de TEXTOS
EXPOSITIVOS CON ORDENACION U ORGANIZACION CAUSA -
EFECTO. Este tipo de organizacidn presenta el siguiente orden o

actividades anteriores, hablamos de relaciones de causa vy

esquema:
Consecuencia 1
Esto quiere decir, que
pueden presentar la
Causas causa primero vy
después la
consecuencia y
Consecuencia 2 fleeversc-
Causa 1 g
Consecuencia
Causa 2
Las palabras que unen oraciones, como ya sabes, se llaman conectores. La relacion que
df =, existe entre estos causa - efecto o efecto - causa. A continuacién te presentamos unos ejemplos
~ . f . & de conectores causales:
viléeucion - R |
hy, 4 Conectores que indican orden causa - efecto: por consiguiente, puesto que, en consecuencia, por eso,
- por lo que, etc.

Conectores que indican orden efecto causa: debido a, porque, pues, ya que, por esta razén.
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DETENTE

También hoy en dia este tipo de textos no solo lo podemos encontrar en formatos
escritos; sino que mezclan imdgenes, fotografias, infografias, dibujos, etc. donde
también es posible encontrar organizacion causa - consecuencia que enriquecen o
hacen mds fdcil su comprension. HABLAMOS DE TEXTOS MULTIMODALES: PUES
MEZCLA DIVERSOS MODOS DE COMUNICACION. Veamos algunos ejemplos de
textos expositivos multimodales con organizacién causa - consecuencia y luego

aprenderemos a comprenderlos.

Actividad N°4

Antes de leer: - ¢Qué crees que significa deshielo?
- ¢Qué son los polos?

- ¢Como crees que afecta el ser humano en el deshielo?

©® Deforestacion

» Combustibles fésdes

+ Transporte

* Actividades industriales

Finales del s.XIX
Desgaste de la capa

Bliriladnd

Deshielo
de los polos

Diéxido de Carbono (CO2)
Metano (CHe)

Oxido de nitrogeno (NOx)
Qzowo (OX)

Clow

Calentamiento Global

Incremento (en el tiempo) de la
temperatura meda de la atmdsfera
terrastre y los oceancs

Owvefia alguemiztas svikole com
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Desarrolla la capacidad de controlar tus conocimientos. Reflexiona analizan la siguiente situacién,

luego responde las siguientes preguntas:

Estds con algunos de tus compafieros revisando tu libro de Ciencias. Tienes que leer

un texto que trata acerca de las causas y consecuencias de la desforestaciény su
relacidn con los cambios climdticos ¢Para qué estds leyendo el texto?

Actividad N°5

Ahora que has analizado esta situacidon, responde:

a. ¢Qué conocimientos debes tener para comprender el texto que leerds con mayor
precision?

b. ¢Serd una actividad de lectura dificil o facil? ¢Por qué?

c. ¢Qué aspecto de la lectura crees ti que te resultaria mas dificil y mds facil?

Recuerda que no todas las situaciones en que se lee son iguales, algunas necesitan de
mayor esfuerzo. Cuando leo para entretenerme es distinto cuando leo para estudiar.

/. )

Como te habrdas dado cuenta, los textos expositivos causa
- consecuencia que has observado, a modo de ejemplo,
no solo presentan palabras: sino que muestran otros
modos de entregar informacion. A estos modos se les 124

denomina multimodalidad.
. J
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Actividad N°6

Lee y observa, detenidamente, el siguiente texto.

Se refiere a la observacion acerca de que la atmésfera
cercana a la superficie del planeta se esta calentando, sin
ninguna implicacion en lo referente a la causa o magni-
tud. Este calentamiento es uno de los cambios climaticos

que la Tierra ha sufrido.
’s

o-EFECTO INVERNADERO

Fenomeno natural por medio del
cual la tierra retiene parte de la
energia solar que atraviesa la
atmosfera, Sin este efecto
invernadero natural las tempera-
turas caerian aprox, 30 C,

CALENTAMIENTO GLOBAL

Origen del Nombre Invernadero

Los gases de efecto invemadero toman
S nombre de! hacho de que no dejan
salir al espacio la energia que emite |3

Tienra, on forma de radiacion infrarroja,

cuando se calienta con la radiacion
procedents del Sol, que es el mism
ofectd que producen os vidries de un
imvernadero de jardineria.

.mr: parte otra

parte de |3 esergia
0lar voelve 3l
espacio.

modiicada rotiese
mas calor, a8i se
dahia ol aqudibrio
natural y aumenta
Ia tt e la tierra

L2 atméstera
forrosire o5 1
Capa fasecsa que
fedea 3l Tiena.

Protocolo de Kyoto
£111 de Diclembre de 1997 12 ONU
1ealizo una cosserencia en Kyolo (Japén}

Concepto del Comercio
con ¢! fin de acordar medidas y [— ]

‘congromises para reducir en 5.2% los il
qases invemaderes producidos por g orals
‘acciones hemanas en tedo el mundo para care dbergapun
f pariodo 2008 a 2012 camylk 535 chjotnes
| e o
[rr e pp——
o rnduccion de el
ke o s

o b o
actitat g toée e )

[p— H ,__,‘..1.

dorasts

Dependiendo del precio de mercado de los
certificados, |as empresas decidiran si es
a3 barato comprar cedificados o tomar
medidas para reducir 1s emisiones.

0
CALENTAMIENTO GLOBAL

.___—__ Incremento de temperaturs
[ |
EI ”l‘“‘o'mm““w ::’I:C:::::o L Fowre Enbioa Tiwrgo Do Vit w«un:n. |
w Cambentibins [Oni,
del calentamiento global Este | ’Mmm | s I
implica camblos en otras varla- wteonltng) 500000 0 Spt
bles: las lluvias globales y sus o Lo
s (514) wesh, "
patrones, la cobertura de nubesy " s |
todos los demds elementos del l‘ VT [
slstema aons, ||u 190 4hts | |
1 hamwinots |
e, e
i, o
i
Fommlin,
aowiovyonn fumms e Jwecan | s
L S0l
co2
Emisioe dn
g hiculos y gases.
Nekackn de Repicitn de
plantas animales

Carbtn Organico

r\ bzt s

Farpiracion o lis
e
DN an
decomgoicon

IMPACTOS AMBIENTALES
Flora y Fauna
Perdida de habvtat
¥ 49 especsas
.

3 Recursos Acuiferos
Altas prociptacionts
Deternrodele |
calidad del 2gua
Grabe escases.

Agricultura

Se triphcard e
nimero 6e maias
cosechas

Areas costeras
Aumanto del nwsl
del mar

Bosques

Cambios en la
campascion y
salud forestal

iComo 58 prodece  Componentes de

elCiclodecoz  Sases imernadero

nuwnm-t o Ve o dgun (104

W fech, cianto
0ok s

ice
a2 avmpraciinde o Mt (CH4)
Iodas Jos ss whves g
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4

%%g J( Actividad N°7

Ahora responde a las siguientes preguntas.

a. ¢Qué funcion cumplen las imdgenes en el texto?

b. ¢Por qué es posible afirmar que este texto es expositivo con
organizacion causa - consecuencia? Justifica

c. ¢Qué conocimientos necesitas saber para comprender el texto?

c. ¢Qué estrategias utilizarias para abordar la lectura de este texto?

d.- ¢Qué dificultades podrias tener al leer este texto?
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MI APRENDIZAJE, -
A continuacién, para dar término a esta actividad, te presentamos una tabla de

aseveraciones que deberds contestar con una X segun tu parecer y de forma individual.

CRITERIOS Siempre | A veces| Nunca

1 Lei atentamente las diversas actividades del
modulo.

2. Realicé todas las actividades del modulo.

3. Demostré interés por las actividades del
médulo.

4. Comprendi la importancia de los conocimientos
para comprender textos.

5. Aprendi que los textos pueden presentar
variados formatos y modos de expresar la
informacion.

6. Aprendi que la organizacion causa -
consecuencia se puede presentar a través de
textos multimodales.
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MODULO DE APRENDIZAJE V
(APRENDO A COMPRENDER)

N° de horas pedagdgicas: 2 horas.
Nivel: Sexto afio basico.

Tipologia textual: Texto expositivo con relacion causa — consecuencia y textos

multimodales de causalidad.
Conceptualizacién de le temética:

La comprension de lectura implica utilizar estrategias cognitivas y
metacognitivas. Cuando comprendemos un texto son importantes los
conocimientos previos; pero de igual forma como los utilizo y las estrategias para
lograr comprender. En este modulo aplicaremos estas estrategias en la

comprension de textos multimodales de causalidad.
Objetivo de aprendizaje:

e Comprender textos aplicando estrategias de comprension lectora; por
ejemplo: relacionar la informacion del texto con sus experiencias y

conocimientos formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Habilidades: Comparacion — comprension — relacion causa - efecto — analisis.

Actitudes: Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para

comprenderse y valorarse.
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Secuencia Didactica N°5

COMPRENDO Y COMO COMPRENDO

Una vez mds has comprobado que las relaciones de
causalidad y consecuencias en los textos expositivos, se
pueden expresar de diversos modos o modalidades. Ya
aprendiste que al igual que en los ftextos escritos, para
comprenderlos, necesitamos de nuestros conocimientos;
pero ademds saber cémo utilizar esos conocimientos, en
ofras palabras es posible ser consciente cémo voy
aprendiendo. Aplicaremos estas estrategias en la
comprension de textos multimodales de causalidad.

iTe desafio en esta aventural

(Qué he aprendido?
;Lo estoy haciendo bien?
{Puedo hacerlo mejor?

Estas preguntas es importante que td mismo
te las hagas. Te dards cuenta que te
ayudardn a mejorar tu comprension lectora,
tu forma de aprender y saber utilizar tus
propios conocimientos.
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Actividad N°1

Preparo mi lectura

¢ Te has preguntado por qué muchos deportistas mueren realizando actividad fisica?
cHas visto leido alguna noticia que trate de este tema?
¢Cuales crees que pueden ser las causas de este problema?
<Qué sabes de las enfermedades del corazén?

€ S Recuerda  prestar
ZQué tipo de texto crees que vas a leer?

atencion a las

palabras e imagenes

;Son comunes los casos de futbolistas que
mueren en la cancha?

Si. A pesar de su edad, buena condicién fisica y supervision médica, se han presentado varios casos de muerte instantanea a
consecuencia de un infarto fulminante o problemas circulatorios durante un partido o minutos después. Estos son algunos
casos recientes: Marc Vivien Foe, seleccién de Camertn, 2003; Miclos Feher, Club Benfica, 2004; Paulo Sergio de Oliveira,
San Cayetano, 2004; Hugo Cunha, Club Unién de Leiria, 2005; Mohamed Abdelwahab, seleccion de Egipto, 2006; Antonio
Puerta, Club Sevilla, 2007 y Sixto Rojas, Atlético Tridinense de Paraguay, 2007. De acuerdo con Santiago Segurota,
periodista del diario El Pais, muchos deportistas sufren males muy graves “como consecuencia de lo anormal que es forzar el
cuerpo a niveles de exigencia tan altos”.

;Como sucede? ‘

Es consecuencia de una anormalidad congénita — en la cual el Corazon normal
corazon es incapaz de reaccionar con normalidad en 1. Contraccion

condiciones de esfuerzo extremo—. También puede ser del atrio.
provocado por un golpe muy fuerte en el pecho, en un La sangre es
fenomeno conocido como commotio cordis. bombeada

0 f f a los ventriculos.

Vena cava ) -
superior Arteria a8 2. Contraccion
pulmonar ‘ ' de los ventriculos.
La sangre es
Venas bombeada al cuerpo.
pulmonares
Aorta - ~2
a -
Valvula ¢ \ Corazon disfuncional:
pulmonar A diferencia de un infarto al miocardio, los musculos
Atrio del corazon se contraen espasmodicamente. Este
~izquierdo fenomeno se llama fibrilacion ventricular, y si no se
Atrio

atiende rapido es mortal.

Commotio cordis:

Es una disrupcion o arritmia en el
ciclo cardiaco. La actividad
eléctrica se reduce y es necesario
aplicar una desfibrilacion eléctrica
de inmediato para evitar una
muerte cardiaca.

Valvula
atrioventricular 2
Ventriculo

Ventriculo

derecho izquierdo Daniel Garcfa.

“;Son comunes los casos de futbolistas qué mueren en la cancha?”" Revista
Conozca mds, julio, 2008.



Actividad N°2

Después de leer

a. <Qué funcion cumplen las imdgenes en el texto?

b. ¢Por qué es posible afirmar que este texto es expositivo con organizacion

causa - consecuencia? Justifica

c. ¢Te sirvié anticiparte a la lectura? ¢Para qué?

d. <¢Qué estrategias utilizarias para abordar la lectura de este texto?

f.- ¢Qué conocimientos necesitaste para comprender este texto?

g. ¢Qué intencion crees tu que tuvo el autor del texto? ¢Cémo lo sabes?

h. ¢Cudles son algunas de las causas de muerte de futbolistas?

iMuy bien!, estas aprendiendo a utilizar tus
conocimientos y tu forma de aprender enla
comprension de texto. Si tl entrenas tu mente
podras llegar muy lejos. Solo necesitas creer en
tus potencialidades y habilidades. {VAMOS!
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Actividad N°3

Antes de leer

Recordando relaciones de causa — consecuencia

Reflexiona a través de las siguientes preguntas:

a. ¢Qué pasaria si mafana el médico me declara que el tengo el colesterol
alto?
b. ¢Qué pudo haber ocasionado este diagnostico?

¢Que pu

Causas Consecuencias
do haber ocasionado este ¢, Qué pasaria si mafiana el médico
. L . me declara que el tengo el colesterol
diagndstico? alto?

s

|

2\

Para recordar:

En las situaciones de la vida cotidiana los hechos que vivimos presentan
una causa y una consecuencia, por eso debemos ser cuidadosos con las
decisiones que tomamos.

J
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LDL

Colesterol

Actividad N°4

Lee detenidamente el siguiente texto, enfatizando tu atencion en las imagenes y

palabras

Pared arterial
Sangre

Células inmunes

Bolsa de grasa

Bloqueo circulatorio

TENLO PRESENTE

La aterosclerosis es un término
genérico que abarca un cierto
nimero de enfermedades de los
vasos sanguineos, de las cuales
la aterosclerosis es la més
importante, y se caracteriza por
afectar las arterias de mediano
y gran calibre.

SUGERENCIA DE
INVESTIGACION

www.medalternativa.com/
sano1001.htm (colesterol)

Codgulo
:Dande se produce el colesterol?

La gran parte del colesterol sanguineo se produce en el higado a causa de la
ingesta de grasas saturadas que podemos encontrar en productos tales como:
Lanata —la mantequilla— las carnes grasas (cerdo, cordero, vacuno).
Lo que hace el higado es transformar estas grasas saturadas en colesterol.
Las células de todo el cuerpo utilizan el colesterol para producir hormonas
imprescindibles para el crecimiento y la reproduccién. Ademads participa para
la formacién de membranas celulares en diferentes partes del cuerpo.

Recordemos también que forma parte de la bilis producida en higado, que ayuda
a emulsionar las grasas.

NOTICIARIO

Ejemplar: 5

Los cientificos descubrieron que el colesterol circula por el organismo de dos
. maneras, como lipoproteina de alta densidad (o denominada HDL) que
aparentemente no obstruye las arterias y como lipoproteina de baja densidad (o
LDL) que es la mds nociva.

Araiz de esto los médicos comenzaron a recomendar alimentos y actividades
que rebajan los niveles de LDL (comer menos carne, crema y mantequilla) y
elevar los niveles de HDL, con més ejercicios fisicos y bajar de peso.

Texto del estudiante Ciencias Naturales Editorial Marenostrum
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Ahora Reflexiona y contesta a las siguientes interrogantes

Me esfuerzo por comprender

¢Entendiste el texto? ¢Como puedes saberlo?

¢A quién crees ti que esta dirigido este texto?

¢Para qué el autor escribio el texto?

Si no estuvieras interesado averiguar sobre el tema
Jrealizarias algunas acciones para lograr comprender algo de
este texto? Si, no ¢Por qué?

Actividad N°5

Ahora que has leido el texto, subraya en el texto aquellas ideas que
no estas comprendiendo. Luego escribelas en el espacio asignado.

e N

Revisa junto a tu compafiero de puesto aquellas partes del texto que
marcaste que las habias comprendido.
Luego responde:

¢Hay alguna otra forma de darse cuenta si se estd comprendiendo un
texto? <Cudl?

\ J
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Piensa en lo siguiente

éCémo puedo darme cuenta si NO estoy comprendiendo un texto?

. Porque me desconcentro.

. Porque no entiendo la relacién entre una idea y otra.
. Porque no recuerdo de lo leido recientemente.

. Porque me siento intranquilo.

¢Comprendiste el texto leido? ¢Como comprobarlo?

1. Valete de lo que sabes, utiliza todos tus

(|

N

‘ ( conocimientos e ideas que tengas en la mente a
(N partir del titulo.

2. Recuerda si has leido, observado, una revista,
hayas visto un programa de TV que se relacione

con el tema que leiste.

3. Intenta escribir con tus palabras lo que dicen
los parrafos en relacion con las causas y las

consecuencias.

Completa el siguiente organizador grafico con las causas y
consecuencias

é¢Doénde se produce el
colesterol?

Causa Causa Causa
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<Qué hemos aprendido?

Reflexiona individualmente y comenta tus respuestas

a. ¢(Crees que es importante evaluar si estas comprendiendo lo que estas leyendo?

b. (Como te darias cuenta que estas comprendiendo? Explica

c. ¢Utilizas algunas técnicas para solucionar problema de comprension de lectura?

d. ;Consideras que tus conocimientos te ayudan a comprender mejor los textos?

e. (Qué estrategias debo utilizar al leer textos multimodales?

£. (Es lo mismo leer textos expositivos escritos que leer textos multimodales? Explica
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MODULO DE APRENDIZAJE VI
(EL MUNDO DE LOS TEXTOS)

N° de horas pedagdgicas: 2 horas.
Nivel: Sexto afio basico.

Tipologia textual: Texto expositivo con relacion causa — consecuencia y textos

multimodales de causalidad.
Conceptualizacién de le temética:

La comprension de lectura en los nuevos escenarios comunicativos requiere de
habilidades no solo en el plano estrictamente textual, es decir, nos encontramos
con textos que mezclan o, incluso, superponen la imagen u otros modos de
comunicar. En este médulo pondremos en practica lo aprendido en torno a la
comprension de lectura de textos expositivos con organizacion causa — efecto y

texto multimodales de causalidad.
Objetivo de aprendizaje:

e Comprender textos aplicando estrategias de comprension lectora; por
ejemplo: relacionar la informacion del texto con sus experiencias y

conocimientos formular preguntas sobre lo leido y responderlas.

Habilidades: Comparacion — comprension — relacion causa - efecto — analisis.

Actitudes: Reflexionar sobre si mismo, sus ideas y sus intereses para

comprenderse y valorarse.
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Secuencia Didactica N°6

EL MUNDO DE LOS TEXTOS

Hemos llegado al final de nuestro recorrido. Has
aprendido que las relaciones causa -
consecuencia las podemos encontrar en
diversas situaciones cotidianas. Hemos leido y
comprendido textos expositivos y multimodales
que presentan este tipo de organizacion. Por
ultimo, aprendiste a utilizar tu conocimiento
para comprender textos expositivos y
mutimodales. Te invito, en este altimo desafio,
a poner en practica lo aprendido.

Para recordar:

Cuando lees un texto debes tener presente lo siguiente:

1.- ¢Para qué voy a leer?

2.- ¢Qué voy a leer? X -
3 cOus sé del + leer? Implica  planificar  tu
.- ¢Que se acerca del Tema que voy a leer: )
Q maq Y lectura  mediante  tus

4.- Existen diversos tipos de textos. conocimientos previos.
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Actividad N°1

Comparando textos antes de leer
Observa los siguientes textos y responde:

¢Existen diferencias entre los textos? ¢Cuales?
¢Qué intencion crees que tuvo el autor al escribir estos
textos?

¢Qué sabes de las de las consecuencias y causas de las
drogas y tatuajes?

Antes de leer

Escribe las consecuencias que encuentres en los siguientes textos. Antes
de hacerlo reflexiona:

a. ¢Cudl es la tarea que debo realizar a partir de la lectura?

¢Qué estrategia debo utilizar para determinar las consecuencias?
¢Cémo realizaré la tarea?

¢Cudles son mis limitaciones frente a los textos? ¢Qué ventajas tengo?

®c a0 o

¢Qué conocimientos tengo almacenados en mi mente del tema que leeré?

Reflexionar te
ayudara a controlar
y manejar lo que
sabes y como
comprendes

Asi afectan las drogas al conductor

Las drogas impiden conducir un vehiculo con sequridad
porque deterioran las capacidades fisicas y mentales.

Estos son los efectos de las mas frecuentes. f) COCAINA 9 ! \

CANNABIS

ANFETAMINA!

EL PELIGRO DE LOS TATUAJES

. ® Relajacion, hilaridad,  Excitacidn, euforia,  Falta de sensacién de fatiga

7 >0mkr?:;mdeewn .mxfmmmm :m:&ﬁ:ﬁ:&m EI .t t H d l B d hl

> ” ; Zm’ o atuaje no es muy conocido por la juventud chilena,
B s pora v coies § Pexcocin sterada Rt del et a pesar de ser muy usado en otras partes del mundo. Es
i iones ek s oo e i R meoage comun que jévenes de otros paises se hagan dibujos en
.Eam“ ‘oﬁuu'\orepenmo inexplicables la p|e[ con pequeﬁas agujas'

Afos atras, el uso de agujas no preocupaba a nadie
debido a que se desconocia la enfermedad llamada SIDA.
Todo cambié cuando ella se descubrié porque esta en-

LSD HEROINA fermedad se puede transmitir a través de una aguja usa-

(<)
§ & EXTASIS
SN

da por una persona enferma. Por eso, es muy importante
. ® Sedacién, relajacié ‘2 P 2
i Disorsiadelaperepdi gl sl preocuparse de los jovenes. Ellos coqtlnuan haciéndose
« Euforia, comporta- ® Reaccones agresivas ante intensas tatuajes sin tener conciencia de su pellgro.
miento impredecible el tréfico © Convulsiones, fuertes calambres
® [lusiones opticas ® Ansiedad, panico ® Comportamientos mds
* Deslumbramientos ® Reaparicion imprevisible aiesgados y violentos.
. de los efectos  Vision afectada

y vision borrosa
® Faita de concentracion
y atencion

Programa Leer y Comprender
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Actividad N°2

RESPONDE:

a. (cTe sirvié anticiparte a la lectura? ¢Como lo sabes?

b. ¢Por qué es posible afirmar que estos textos son expositivos con organizacion
causa - consecuencia? Justifica

c. ¢Qué conocimientos tuviste que utilizar? ¢Por qué utilizaste esos y no otros?

d. cPuedes sefialar con seguridad que has comprendido estos textos? ¢Como lo
sabes?

e.- Sefiala las estrategias (cémo lo hiciste) que utilizaste para comprender
estos textos.

f. ¢Qué dificultades tuviste en la lectura de estos textos? ¢Como las
superaste?

g. En el texto “asi afectan las drogas al conductor”, como lector ¢Te ayudan las
imdgenes que muestra? ¢Para qué?

h ¢Tuviste problemas para encontrar las causas y efectos en los textos leidos?
Menciona qué hiciste para lograrlo.
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Al responder las preguntas anteriores, estds utilizando tus conocimientos y, a la vez, estds
aprendiendo cémo utilizarlo. Cuando lees, tu mente se prepara para hacerlo y ademds ti puedes ser
“albafiil" de tus conocimientos, es decir, saber cémo construir ideas. Asi mejorards tu comprensién
lectora. Este proceso se le denomina metacognicidn y se refiere a la capacidad para controlar tus
procesos mentales (uso de tu conocimiento). Lee la siguiente frase y sabrds a qué me refiero:

"CUALQUIERE PUEDE APRENDER CIENCIA, DEPENDE COMO SE UTILICE EL CONOCIMIENTO"

Recuerda que:

Los textos expositivos: causa-efecto

Consiste en la exposicién de los motivos que explican un determinado
fenémeno o de las consecuencias que provocan un hecho o una situacién
concreta.

=#Los textos expositivos creados mediante este procedimiento pueden
comenzar con la presentacion del efecto e incluir después la causa, o
a la inversa.

Actividad N°3
Antes de leer, observa las siguientes imdgenes y explica con tus palabras la relacién de

cada una de ellas con el texto leido.

¢Por qué el agua que corre no se congela?

Hay tres razones fundamentales que explican este fenomeno. En primer lugar, el agua
que corre contiene una mayor cantidad de aire que la que permanece estancada, lo que
reduce su punto de congelacion. Ademds, la velocidad que el agua alcanza en su recorrido
tiende a romper los cristales de hielo en cuanto se forman. Por dltimo, conviene recordar
que el agua fluye debido a su energia, generalmente causada por la fuerza gravitacional
0 quizd por un cauce. Cuanto mds fuerte sea este movimiento mayor sera la temperatura

del agua.
Muy interesante, octubre de 2000, n°® 2333




Para recordar:

El fexto que leiste referente a las drogas es un texto multimodal causa -
efecto. En €l no solo se presentan palabras; sino otros modos de comunicacidn, en este

caso; las imdgenes y los colores que complementan lo textual. Ahora, el texto que
acabas de leer es un ftexto expositivo causa -efecto que sélo presenta palabras. Te

invito a descubrir el por qué, utilizando tus aprendizajes.

Actividad N°4

En este articulo se presenta un fenémeno y varias causas que lo provocan.

e ¢Qué fenémeno se intenta explicar?

e ¢Cudles son las causas que expone el autor del texto para explicar el
fenomeno?

e Sefiala dos conectores, dentro del texto leido, que introducen las
diversas causas.

e (¢Qué orden de presentacion se sigue en el articulo? (causa-efecto o
efecto-causa) Justifica tu respuesta

¢Crees que puedo
Reflexiona frente a tu proceso de lectura: mejorar tu lectura?

¢Qué harias para

mejorar?
¢Qué conocimientos ¢<Has comprendido el
utilizaste para texto leido?
comprender este
texto? ¢Como lo sabes? ¢Coémo
descubriste las
causas y las 142
consecuencias

del fenémeno?



iUltimo desafio!

Vamos en esta iltima tarea, te invito a comparar estos textos y
determinar en cual predomina la relacion causa - consecuencia.

Texto N°1

_4# Instrumentos de
: viento-metal

La trompa y la trompeta son dos instrumentos aeréfonos de metal, es decir, el
sonido se produce por la vibracion de una columna de aire dentro de un tubo
metdlico, actuando los labios del instrumentista como doble lengiieta al presionar
sobre la embocadura del instrumento. En los aeréfonos de metal la attura del sonido,
depende de la longitud del tubo que, a su vez, se modifica por medio de vélvulas y
pistones.

La trompa es un tubo de metal acabado en un pabelldn abierto. En origen era
necesaria la aplicacion del serpentin o tubo adicional que adecuaba las notas a la
tonalidad de la composicidn. En el siglo XIX se inventd el actual sistema de valvulas.
Presionando estas se cambia la serie de notas y el instrumento se adecua
perfectamente a las necesidades armdnicas de la composicién.

Desde el siglo XVIII se incorpord a la orquesta, siendo el instrumento tenor de
la familia metal. Por su hermoso timbre es adecuada tanto para los solos como para
mezclarse con los demds instrumentos.

La trompeta era en su origen un tubo abierto que reproducia sonidos
solemnes. No tenfa vélvulas por lo que la emisién de sonidos era limitada. Desde el
siglo XV se construye en su actual forma curvada, con una boquilla semiesférica en
forma de copa y terminada en un pabellén cénico. En el siglo XIX se incorporaron
vdlvulas, como en la trompa, para que pudiera reproducir todas las notas.

Texto del Estudiante Lenguaje y Comunicacion 6° basico Santillana Ediciones
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Texto N°2

Kinepilates

La tension del trabajo y permanecer muchas horas sentados frente al
computador, fomenta malas posturas y movimientos inadecuados, lo que afecta
notablemente nuestra calidad de vida por los incémodos dolores musculares. Sin
embargo, como todo tiene solucion menos la muerte, nacié el Kinepilates, una
técnica que une la kinesiologia y el Pilates para combatir el estrés, lumbagos,
tendinitis, dolores de espalda y otros males cada vez mas comunes entre los
chilenos. Esta nueva modalidad contempla elementos de la gimnasia y el yoga,
representando una excelente alternativa para quienes no pueden ejercitar su cuerpo
de manera tradicional, pero también, para las personas con exceso de peso. Los
movimientos que se ejecutan en el Kinepilates estdn basados en seis principios:
concentracion, control, centralizacion, fluidez de movimiento, precision vy
respiracion, con el fin de activar el sistema sanguineo y linfatico, y a la vez, tonificar,
elongar y rehabilitar. Esta practica funciona muy bien de noche ya que el cuerpo y
la mente se relajan, mejorando notablemente la calidad del suetio.

Revista Conozca mds. Santiago, julio 2008.

\\\e\\é\f“,“\}
g ‘h\%\\““ ' Actividad N°5

Detente y reflexiona

a. ¢Qué actividad debo realizar a partir de la lectura?
¢Qué estrategia debo utilizar para comparar estos textos?
¢Como realizaré la tarea? ¢Qué hards primero? ¢Como llegaras a una
conclusion?
¢Cudles son mis limitaciones frente a los textos? ¢Qué ventajas tengo?
e. ¢Qué conocimientos tengo almacenados en mi mente del tema que leeré?
f. ¢En qué pistas textuales debo fijarme para determinar si es un texto
causa efecto?
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LOS EFECTOS
DE LOS RAYOS UV
EN LAPIEL

RESECAMIENTO

Se produce porque el calor de los rayos UV
deshidrata los tejidos, acentuando el proceso de
descamacion que [a piel realiza constantemente.

El resecamiento también puede
provocar [a aparicion de arrugas.

Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Actividad N°6

ENROJECIMIENTO

Es causado por los rayos tipo B que dafian
las células de |a epidermis provocando la
dilatacion de los capilares sanguineos —
y dando el caracteristico color rojo.

Si el proceso se repite con muchos bronceados,

puede darse una dilatacion permanente.

Ahora lee con mucha atencion

MANCHAS SOLARES

Son alteraciones en |2 pigmentacion
provocadas por a influencia de los rayos UV
sobre la produccion de melanina,

sustancia que daa la piel su color.

Pueden ser
Mas 0Curas
omas claras.

Instituto de Inmuno Oncologia
#, Dr. Ernesto J.V. Crescenti

?‘:‘l\ POR UNA MEJOR CALIDAD DE VIDA

o
-

I
/‘t

'I 1

CANCER

Pueden producirse tres tipos de cancer de piel:

Carcinoma Melanoma

escamocelular Suele tener

Se desarrollaen las aspectode un

células escamosas. gran lunar
irregular.

Carcinoma

basocelular

De desarrollo lento, raramente
se extiende al resto del cuerpo.

Fuente SOCIEDAD ARGENTINA DE DERMATOLOGIA

CLARIN
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Bien, ya has analizado los tres textos y debes llegar a una
conclusion, vamos ta puedes...

Responde a las siguientes interrogantes que demostraran tus
aprendizajes

a. ¢Cudl de los tres textos presenta una estructura expositiva causa - consecuencia?
éComo lo sabes?

b. <¢Como puedes comprobarlo? ¢En qué te basas para afirmarlo?

¢Qué estrategias utilizaste para diferenciar los textos? ¢Cudles te fueron mds
efectivas?

d. (cExisten pistas textuales o visuales que te ayuden a saber que se trata de un
texto expositivo causa - consecuencia? ¢Como las descubriste?

e. Indica el tema central de cada texto y menciona de qué parte, de los textos,
extrajiste la informacion.

¢Cudles fueron las dificultades ,en la lectura de los textos, y cémo las
solucionaste?

HEMOS LLEGADO AL FINAL DE ESTE
RECORRIDO, JUNTOS HEMOS APRENDIDO
COMO COMPRENDER TEXTOS UTILIZANDO

NUESTROS CONOCIMIENTOS Y SABER
COMO EMPLEARLOS EN DIVERSAS TAREAS
DE LECTURA.
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Recuerda que ta debes participar activamente y buscar en tu memoria

toda la informacion necesaria para comprender. De esta forma, con la

informacion que posees y la que el texto te proporciona puedes

comprenderlo mejor.

REFLEXION FINAL

e ¢Cual es su percepcion de la comprension lectora ahora que

han alcanzado ciertas habilidades?

e ¢Como creen que influyen sus conocimientos en la

comprension de textos?

e ¢Como pueden definir el concepto de causa y consecuencia?

e ¢Qué has aprendido en torno a la organizacion de Ila

informacion?

147



AUTOEVALUACION DE LO APRENDIDO

Instrucciones:

A continuacién te presentamos un método de autoevaluacion. En ella
deberas evaluar tu desempefio durante las actividades realizadas en la unidad.

Las instrucciones son las siguientes:

Responde con una equis (x) Si o No de acuerdo a cada criterio y
compartelo con tus compafieros. Esto te permitira valorar los aprendizajes

alcanzados de forma general.

Lo que logré Si No Puedo mejorar

Reflexioné sobre los usos que tiene el
conocimiento previo en la comprensién de los

textos.

Comprendi que dentro de los textos pueden

existir relaciones de causa y efecto.

Realicé las actividades propuestas como una

forma de alcanzar un aprendizaje significativo.

Descubri en los textos las relaciones de causa
— efecto implicito que era necesario

reconocer.

Colaboré con mis compafieros en el trabajo
compartido  procurando  socializar  las

respuestas.
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RUBRICA PARA EVALUAR EL DESEMPENO UNIDAD DE APRENDIZAJE

Niveles 1-4 5-6 7-8 9-10
Insatisfactorio | Satisfactorio Basico Distinguido
Criterios
Relaciones El estudiante no | EI  estudiante | EI estudiante | El estudiante
de causa - |logra determinar | logra determina distingue e infiere
efecto las relaciones | reconocer sélo | gran parte de | las relaciones de
causa — | algunas de las | las relaciones | causa -
consecuencia relaciones causa — | consecuencia en
en causa — | consecuencia | su totalidad;
determinadas consecuencia |que se le | utlizando sus
situaciones. en presentan  a | conocimientos
determinados | medida  que | previos.
contextos. observa las
sitla.
Comprension | El estudiante no | EI  estudiante | EI estudiante | El estudiante
de las | logra inferir 'y | posee una | analiza los | analiza y
_ construir el | comprensién enunciados reflexiona en torno
secuencia sentido de los | literal de las |determinando |a las relaciones

causa efecto

enunciados y su
relacion causa -
efecto

relaciones
causa — efecto.

las relaciones
causa — efecto
entre ellos.

causa — efecto y
controla su propio
aprendizaje
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Analisis de | El estudiante no | EI estudiante | EI estudiante | El estudiante
textos con | logra determinar | s6lo distingue | localiza tanto | realiza un proceso
organizacion las relaciones | las claves | las relaciones | metacomprensivo
causa - | causa — | explicitas para | explicitas y las | en la
consecuencia | consecuencia localizar la | implicitas; determinacion de
en los textos | secuencia pero sélo | las causa y
leidos. causa — | utilizando  la | consecuencias de
consecuencia. | informacion los textos leidos.
que le | Basandose en su
proporciona el | conocimiento
texto. previos para
desarrollar el
aprendizaje
significativo.
Interés y Muy pocas | Pocas veces | Casi siempre | Promueve la
participacién |VECeS O nunca | promueve la | promueve la | cooperacion,
promovio la | cooperacion, cooperacién, | participacion e
cooperacion, participacion e | participaciéon e | integracion  entre

participacion e

integracion
entre los
miembros de
equipo.

integracion
entre los
miembros de
equipo.

integracion
entre los
miembros de
equipo.

los miembros de
equipo.
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En conclusién, la propuesta, se ha enfocado en la posibilidad de dar un
mayor protagonismo a los estudiantes en el desarrollo de las actividades e
igualmente considerar en las estrategias su escenario social y educativo. Esto se
debe fundamentalmente, a la incorporacion en el aula del proceso de ensefianza
—aprendizaje desde el paradigma sociocognitivo y el enfoque constructivista. Por
otro lado, esta propuesta se ha situado bajo los lineamientos de Las Bases
Curriculares de Lenguaje y Comunicacion, pues consideramos la lectura como un
proceso estratégico donde en la comprension participan los conocimientos previos
de los estudiantes y la informacién proporcionada por el texto. De esta forma,

desarrollaremos las competencias comunicativas en nuestros alumnos y alumnas.
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CONCLUSIONES

Considerando la revision bibliografica y el desarrollo del proyecto didactico,
es posible formular conclusiones que incorporen aportes, limitaciones vy
proyecciones en relacion con el aprendizaje de la competencia lectora a traves de

una propuesta didactica de innovacion en el aula.

La comprension de textos expositivos causa — consecuencia y textos
expositivos de multimodalidad es un proceso complejo, donde es posible distinguir
una serie de procesos cognitivos y metacognitivos, donde el estudiante se
enfrenta a diversos formatos de presentacion de la informacion; aumentando la
complejidad de la lectura. La descripcion de los procedimientos cognitivos y
metacognitivos ejecutados por el lector durante el proceso de lectura; permiten

comprender la complejidad de la comprension humana.

Los resultados en las evaluaciones estandarizadas, tanto internacionales
como nacionales; declaran que nuestros estudiantes poseen un bajo rendimiento
en las evaluaciones de lectura. En comparacion con los paises latinoamericanos,
los resultados son adecuados; no obstante, son insuficientes frente a los paises

europeos y desarrollados.

Este tipo de evaluaciones, miden las estrategias cognitivas Yy
metacognitivas, en la medida que se considera el uso del conocimiento en
diversas tareas de lectura, pero igualmente, evalia como se reflexiona y controlan
los procesos mentales. Consideran la relacién de interdependencia entre texto,

contexto y la participacion del lector en los procesos de interpretacion del texto.
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Los nuevos escenarios sociales y educativos exigen la formacion de
estudiantes con habilidades de comprension de lectura que les permitan insertarse
en la sociedad. Tal idea ha sido sustentada a través de la revision de los
antecedentes en torno a la aplicacion de evaluaciones estandarizadas a nivel
nacional (SIMCE) e internacional (PISA). Estas evaluaciones, miden la capacidad
de utilizar y reflexionar en torno a los textos escritos en situaciones cotidianas de

comunicacion.

Estos escenarios, requieren que el lector no solo se enfrente a formatos
escritos; sino que ademas, demanda nuevos desafios de lectura que inserten
formatos que no se limitan a la linealidad de texto. Por lo tanto, deben constituirse

sistemas semioticos de naturaleza verbal, visual, grafico — textual, etc.

La Didéactica de la Lengua como disciplina cientifica, configura el aula como
espacio de interaccidon e investigacion; donde las probleméticas del proceso de
aprendizaje configuran la posibilidad de generar estrategias para mejorar el
sistema educativo y, especificamente las competencias comunicativas en los

estudiantes.

La concepcidén de la lectura como un proceso cognitivo y metacognitivo, ha
procurado instaurar un modelo de ensefianza sustentado en la premisa de que el
lector participa activamente en la comprensién y construccion del sentido de los
textos. Esta perspectiva, considera fundamental los procesos mentales internos
que el sujeto realiza al momento de leer y comprender un texto determinado.
Asimismo, los conocimientos y experiencias previas del mundo que todo lector
posee, facilitan la construccion de la representacion semantica y estructural de los

textos.
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La metacomprension o control de los procesos internos durante el proceso
de lectura, permite que el sujeto reflexione sobre su propio conocimiento. La
autorregulacion de los procesos cognitivos que comporta la metacomprension,
permite que el lector adquiera una mayor conciencia de las estrategias de accion
para comprender un texto. De igual forma, la metacomprension involucra metas y
objetivos de lectura; desde la planificaciébn y supervision, hasta la evaluacion.
Cada una de estas metas exige una comprobacion y reestructuracion; puesto que
el lector activo reconoce las estrategias mas efectivas, segun los propdsitos de

lectura.

Las Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacién consideran como
objetivo fundamental el desarrollo del lenguaje en la educacion; puesto que a
través de éste se construyen las practicas sociales y el mundo. Suponen que en el
ambito escolar el uso del lenguaje permite desarrollar las competencias

comunicativas que son indispensables para la vida en sociedad.

El disefio de una propuesta didactica, sustentada sobre la base del Enfoque
Comunicativo de la Lengua y el desarrollo de la metacognicion, constituyen
estrategias estructuradas sobre la base de secuencias didacticas para el logro de
aprendizajes significativos. Este tipo de estrategias consideran la participacion del

estudiante como centro del aprendizaje y el docente como facilitador.

Esto significa considerar los elementos contextuales y experiencias
individuales de nuestros estudiantes en el disefio de estrategias didacticas. Estas
deben considerar el conflicto cognitivo en el desarrollo de las secuencias
didacticas. La interaccion que se produce entre las experiencias vividas por los
estudiantes y la informacién nueva, generan un clima de aprendizaje estimulante y

desafiante.
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La incorporacibn de modulos de aprendizaje, responde al proceso de
cambio y la busqueda constante de la innovacion para la mejora de problematicas
de aula y del proceso de aprendizaje. Los cambios continuos desafian al docente
desde una perspectiva didactica a generar estrategias susceptibles de ser
aplicadas en el marco de la Sociedad del Conocimiento y sobre la base del
contexto de los estudiantes.

Este proyecto did4ctico permite plantearse algunas interrogantes referidas a
las proyecciones y limitaciones de este tipo de estudio. En primer lugar, porque la
propuesta realizada puede ampliar el estudio hacia el disefio de estrategias
didacticas de comprensién de lectura de otras tipologias textuales, ya sea

argumentativa, descriptiva, instructivo y textos literarios.

En segundo lugar, este estudio focaliza su atenciébn en el eje lectura;
pudiendo en estudio futuro, generar proyectos que integren los tres ejes, a saber,
Lectura, Escritura y Comunicacion Oral. Con la finalidad, de desarrollar las
competencias comunicativas en los estudiantes a través de la seleccién rigurosa
de recursos auténticos y desafiantes que respondan al contexto y experiencias

previas.

Por ultimo, es un desafio pendiente generar investigaciones con
intervenciones didacticas, cuyos resultados proyecten aportes en torno a la
descripcion de modelos que describan el procesamiento de textos multimodales.
Comprender los procesos cognitivos y metacognitivos que los lectores utilizan al
leer textos que incluyan diversos modos de informacion es una tarea pendiente;
pues es una de las exigencias que los nuevos escenarios sociales y educativos

demandan.
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