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(10 minutos) 

f) Teorización 

(10 minutos) 

 

f) Con apoyo de PPT, se explican los contenidos: 

estructura del texto de opinión (tesis, argumentos, 

conclusión) y se explicita las razones de por qué es 

necesario emplear las etapas de la producción textual 

para lograr mejores resultados. Se entrega apunte con 

conceptos claves. 

leídos. 

 

Secuencia 03: 

“Conectando  

textos” 

3° Clase   

90 minutos 

 

Inicio:  

a) Activación de 

conocimientos 

previos. 

(15 minutos) 

 

a) Utilizando el recurso tecnológico, data show, se 

proyecta y se le pide a un estudiante que lea, en voz 

alta, una carta al director de un diario a la que se le 

han borrado los conectores. Luego se indaga sus 

apreciaciones a partir de las siguientes interrogantes: 

1. ¿Qué impresiones les causó la lectura? ¿Por qué? 

2. ¿Lograron comprender las ideas planteadas en su 

totalidad? 

3. ¿Se podría mejorar la redacción de la carta al 

director sin perder el objetivo de persuadir o 

convencer? ¿Cómo? 

Posteriormente, se proyecta el texto completo y se 

pide a otro estudiante que lo lea en voz alta. Luego se 

les pregunta: ¿se entiende mejor? ¿a qué se debe? 

Cognitivo: 

Distinguen la 

estrutura del texto 

de opinión (tesis, 

argumenos, 

conclusión). 

 

Diferencian los 

mecanismos de 

cohesión empleados 

en los textos 

argumentativos 

simples. 

 

 Desarrollo:  b) Se les entrega una carta al director de un diario 
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b) Problematización 

(5 minutos) 

c) Resolución del 

problema 

(30 minutos) 

d) Metacognición 

(10 minutos) 

 

impresa10 y se les pide que subrayen con colores los 

conectores que logran distinguir, que anoten las 

palabras cuyo significado desconocen y busquen en 

un diccionario las palabras que, considerando su 

contexto, puedan reemplazarla sin alterar el sentido 

del texto. 

 

 

 

Procedimental: 

Escriben textos para 

expresar su 

interpretación de los 

textos leídos: 

-Fundamentando 

sus opiniones. 

 

Actitudinal: 

Muestran interés 

frente a los 

comentarios y 

reflexiones del resto 

de sus compañeros 

y del profesor. 

c) En grupos de cuatro personas mixtos resuelven el 

trabajo. Escogen un líder y se distribuyen el trabajo 

equitativamente. Luego, el líder del grupo, expone 

oralmente, los resultados obtenidos por su equipo de 

trabajo. 

d) Señalan los procedimientos que emplearon para 

poder cumplir con los desafíos propuestos. 

Plantean cuáles fueron las fortalezas y debilidades y 

cómo piensan que pueden optimizar su trabajo en el 

futuro. 

Evalúan el trabajo desempeñado empleando una lista 

de cotejo. 

                                                           
10 Ver anexo 09 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



64 

 

Cierre: 

e) Sistematización 

(15 minutos) 

f) Teorización 

(15 minutos) 

 

e) Con apoyo de esquema, se sintetizan los 

contenidos y aprendizajes de la clase (mecanismos de 

cohesión empleados en los textos argumentativos 

simples). 

 

f) Con apoyo de PPT, se explican los contenidos 

(mecanismos de cohesión: conectores y marcadores 

textuales) y la importancia de emplearlos 

correctamente para mejorar nuestros escritos. A cada 

estudiante se le entrega apunte impreso. 

Secuencia 04: 

“Opinando con 

buenas razones 

para convencer o 

persuadir” 

 

 

 

 

 

4° Clase  

90 minutos 

 

Inicio:  

a) Activación de 

conocimientos 

previos. 

(15 minutos) 

 

a) Se observa un breve video sobre la donación de 

órganos. Se realiza un diálogo socializado  opinando al 

respecto, fundamentando sus ideas, a partir de 

preguntas tales como: 

1. ¿Qué opinas de la donación de órganos? ¿Por qué? 

2. ¿Conoces alguna persona de tu comunidad que 

haya necesitado un transplante?  

3. ¿Te gustaría ser donante o no? Fundamenta 

4. Si un ser querido necesitara un transplante de 

órganos ¿Pensarías igual? 

Cognitivo: 

Distinguen la 

estrutura del texto 

de opinión (tesis, 

argumenos, 

conclusión). 

 

Diferencian los 

mecanismos de 

cohesión empleados 
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Desarrollo:  

b) Problematización 

(15 minutos) 

c) Resolución del 

problema 

(30 minutos) 

d) Metacognición 

(10 minutos) 

 

b) Se lee el texto “El miedo del chileno a ser donante 

de órganos”11 en voz alta por diversos estudiantes (un 

párrafo cada uno). 

b) Deberán responder guía de aprendizaje que 

contempla las siguientes preguntas: 

1. ¿Cuál es el tema? 

2. ¿Cuál es la tesis que se defiende? 

3. Subrayen los conectores que insertan los 

argumentos y los marcadores discursivos  

3. Señalen cuatro argumentos que expliquen la tesis 

del texto. 

4. Redactan dos argumentos en contra de la tesis 

planteada en el texto. Los revisan, corrigen y 

reescriben. 

en los textos 

argumentativos 

simples. 

 

Procedimental: 

Escriben textos para 

expresar su 

interpretación de los 

textos leídos: 

-Fundamentando 

sus opiniones. 

Revisan y 

reescriben sus 

textos para asegurar 

su coherencia y 

cohesión: 

-Marcando los 

elementos que sea 

necesario corregir. 

-Reescribiendo sus 

c) En parejas, releen el texto (de ser necesario) y 

desarrollan la guía de aprendizaje. Posteriormente, se 

revisa la actividad en conjunto, incentivando el respeto 

por las opiniones divergentes. Se genera un debate 

sencillo sobre el tema. 

d) Señalan cuáles fueron los aprendizajes.  

                                                           
11 Ver anexo 10 
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Plantean cuáles fueron las fortalezas y debilidades y 

cómo piensan que pueden optimizar su trabajo en el 

futuro. Se evalúa actividad empleando una pauta. 

textos hasta quedar 

satisfechos con el 

resultado. 

 

Actitudinal: 

Muestran interés 

frente a los 

comentarios y 

reflexiones del resto 

de sus compañeros 

y del profesor. 

Cierre: 

e) Sistematización 

(10 minutos) 

f) Teorización 

(10 minutos) 

e) Con apoyo de PPT se sintetizan los contenidos 

abordados en clases. 

f) Conceptualización teórica sobre texto argumentativo, 

con apoyo de PPT. 

Secuencia 05: 

“Redactando 

textos para 

convencer o 

persuadir” 

 

 

 

 

5° Clase   

135  minutos 

 

Inicio:  

a) Activación de 

conocimientos 

previos. 

(15 minutos) 

a) Lectura del título del microcuento: “El cañonazo de 

las doce”12 de Ariel Gallegos. Los estudiantes realizan 

predicciones de lectura y se anotan en la pizarra. 

 

Se lee el texto hasta la mitad, se va corroborando si se 

cumplen las predicciones de lectura. 

 

Se termina de leer el microcuento y se comprueba si 

se cumplen o no las demás predicciones de lectura. 

Cognitivo: 

Distinguen la 

estrutura del texto 

de opinión (tesis, 

argumenos, 

conclusión). 

 

Diferencian los 

mecanismos de 

                                                           
12 Ver anexo 11 
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a) En forma oral, responden lo siguiente: 

1. Señalen sus apreciaciones sobre el contenido del 

texto.  

2. ¿Conocen situaciones similares a la ocurrida en el 

microcuento? Expliquen. 

3. ¿Qué valores o antivalores están presentes en el 

texto? ¿Son frecuentes hoy en día en situaciones 

cotidianas? Fundamenten. 

4. ¿Qué moraleja podrían desprender del texto leído? 

Fundamenten. 

cohesión empleados 

en los textos 

argumentativos 

simples. 

Procedimental: 

Escriben textos para 

expresar su 

interpretación de los 

textos leídos: 

-Destacando la idea 

central de su 

interpretación. 

-Fundamentando 

sus opiniones. 

-Procesando la 

información de 

manera que se 

reconoce la autoría 

propia y no la copia 

de otro texto. 

 

Desarrollo:  

b) Problematización 

(10 minutos) 

c) Resolución del 

problema 

(65 minutos) 

d) Metacognición 

(15 minutos) 

 

b) Releen  “El cañonazo de las doce” y posteriormente, 

escriben un texto de opinión en donde realicen un 

juicio de valor del protagonista. Para ello, deben 

considerar, las etapas de la escritura, estructura del 

texto de opinión (tesis, argumentos, conclusión), 

emplear correctamente los conectores y marcadores 

discursivos, ortografía y redacción apropiada. Además, 

debe tener un título, para ello, emplean notebook 

(escriben en procesador de texto  Word). 

 

c) En grupos de cuatro personas,  escriben texto 
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argumentativo y le asignan un título apropiado. 

Después de terminar el borrador, intercambiarán sus 

notebook con otros grupos con el objetivo de revisar y 

dar sugerencias para mejorarlos. Corrigen sus textos, 

tomando en cuenta las sugerencias  y, posteriormente, 

se leen en voz alta.  

c) Envían su texto corregido al correo electrónico de la 

profesora (como documento adjunto) para imprimir. La 

próxima clase se instalará, en una pared de la sala, 

una sección de opiniones: “Mis opiniones valen” 

Revisan y 

reescriben sus 

textos para asegurar 

su coherencia y 

cohesión: 

-Marcando los 

elementos que sea 

necesario corregir. 

-Reescribiendo sus 

textos hasta quedar 

satisfechos con el 

resultado. 

Actitudinal: 

Comparte sus 

interpretaciones, 

posturas y críticas 

sobre los textos 

leídos. 

Muestran interés 

frente a los 

comentarios y 

d) Algunos grupos, en forma voluntaria, expondrán las 

estrategias y procedimientos que utilizaron para llegar 

a la resolución del problema, además de las 

dificultades encontradas durante el proceso y cómo 

lograron solucionarlos.  

Los textos argumentativos se evalúan empleando una 

rúbrica (heteroevaluación 60%) y un autoevaluación 

(40%) 

Cierre: 

e) Sistematización 

(20 minutos) 

e) Recordatorio de cómo organizar un mapa 

conceptual. En forma colaborativa confeccionan mapa 

conceptual en donde se evidencien los elementos 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



69 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Secuencia 06: 

“Confeccionando 

sección 

argumentativa: 

Mis opiniones 

valen” 

 

 

f) Teorización 

(15 minutos) 

 

 

 

 

 

 

 

 

claves trabajados, para ello emplean el programa 

Cmap tools (que se ha empleado en oportunidades 

anteriores). Luego lo proyectan con el data show y lo 

explican al resto del curso. 

 

reflexiones del resto 

de sus compañeros 

y del profesor. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cognitivo: 

Distinguen la 

estrutura del texto 

de opinión (tesis, 

argumenos, 

conclusión). 

 

Diferencian los 

mecanismos de 

cohesión empleados 

f) Se explica y aclaran dudas respecto a la estructura 

del texto de opinión y la importancia de emplear 

apropiadamente los recursos de cohesión. 

 

6° Clase     

 135  minutos 

 

Inicio:  

a) Activación de 

conocimientos 

previos. 

(15 minutos) 

 

a) Lluvia de ideas a partir de: “texto de opinión”. Se 

van anotando las ideas que surjan al respecto, en la 

pizarra. Se realiza retroalimentación sobre el tema y se 

aclaran dudas. 

 

 

Desarrollo:  

b) Problematización 

b) Deberán implementar, en una pared de la sala un 

sector llamado: “Mis opiniones valen”, en donde 
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(15 minutos) 

c) Resolución del 

problema 

(60 minutos) 

d) Metacognición 

(20 minutos) 

 

instalarán sus los textos de opinión creados, sus 

afiches sobre los conceptos claves, dibujos, etc. Para 

ello, el  curso se dividirá en equipos: el primero,  se 

encargará de hacer el título en cartulina metalizada y 

pegar los textos argumentativos que redactaron la 

clase anterior; el segundo,  se encargará de 

confeccionarán dibujos alusivo al tema de la 

argumentación y los pegarán en el rincón; el tercero, 

confeccionará  un mapa conceptual  sobre el texto 

argumentativo; el cuarto, confeccionará un esquema 

con las etapas de la escritura; el quinto, confeccionará 

afiche que promueva el respeto y la tolerancia por las 

opiniones divergentes; el sexto, reescribirá el 

microcuento en grande para que, alrededor de él se 

ubiquen los textos de opinión. 

en los textos 

argumentativos 

simples. 

 

Procedimental: 

Escriben textos para 

expresar su 

interpretación de los 

textos leídos: 

-Destacando la idea 

central de su 

interpretación. 

-Fundamentando 

sus opiniones. 

 

Actitudinal: 

Muestran interés 

frente a los 

comentarios y 

reflexiones del resto 

de sus compañeros 

c) El curso se divide en equipos de trabajos que se 

harán respondable de desarrollar la labor asignada 

(afiches, dibujos, esquema, mapa conceptual, 

organización de la sección de argumentación)  Cada 

equipo nombrará un líder que será el encargado de 

organizar el trabajo, asignar responsabilidades a cada 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



71 

 

integrante y monitorear el trabajo. y del profesor. 

 

 

 

 

 

 

  

d) Cada grupo de trabajo realiza un análisis sobre su 

desempeño, en cómo contribuyó a la elaboración de la 

sección: “Mis opiniones valen”. Señalan las fortalezas 

y debilidades que tuvieron como grupo y qué hicieron 

para superar las dificultades del desafío. 

Se realiza autoevaluación de los grupos, empleando 

escala de apreciación. 

 

 

Cierre: 

e) Sistematización 

(10 minutos) 

f) Teorización 

(15 minutos) 

e) Alumnos, en forma voluntaria, sintetizan, de forma 

oral, los aprendizajes reforzados en clase. 

f) Se aclaran dudas. Se explican conceptos clave. 

Secuencia 07: 

“Comparando 

textos de 

7° Clase  

90 minutos 

Inicio:  

a) Diálogo socializado respecto a qué se entiende por  

“orgullo” y “prejuicio”. Se guía el diálogo promoviendo 

la participación de todos y motivando a que 

Cognitivo: 

Distinguen la 

estrutura del texto 
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distintas épocas” 

 

 

 

a) Activación de 

conocimientos 

previos. 

(15 minutos) 

fundamenten sus opiniones. Posteriormente, se leen 

las definiciones que plantea el Diccionario de la Real 

Academia Española para dichos términos. 

a) Se expone, de manera breve, sobre contexto de 

producción del libro “Orgullo y prejuicio”. 

de opinión. 

 

Procedimental: 

Escriben textos para 

expresar su 

interpretación de los 

textos leídos: 

-Destacando la idea 

central de su 

interpretación. 

-Fundamentando 

sus opiniones. 

 

Actitudinal: 

 

Comparten sus 

interpretaciones, 

posturas y críticas 

sobre los textos 

Desarrollo:  

b) Problematización 

(10 minutos) 

 

 

c) Resolución del 

problema 

(35 minutos) 

d) Metacognición 

(10 minutos) 

b) Lectura socializada del primer capítulo de la obra 

literaria clásica: “Orgullo y Prejuicio”13 de Jane Austen 

y del primer capítulo de la obra contemporánea: 

“Orgullo y Prejuicio y Zombis”14 de Jane Austen y Seth 

Grahame- Smith. 

b) Se organizan en grupos mixtos y desarrollan guía 

de aprendizaje, respondiendo lo siguiente: 

1. Comenten los textos leídos. 

2. ¿Qué relación se evidencia entre ambos fragmentos 

¿plagio o intertextualidad? 

3. Comparen los dos fragmentos y elaboren un texto 

de opinión  sobre el conflicto que se evidencia entre el 

Sr. Bennet y su esposa, considerando, la estructura 

del texto de opinión, los mecanismos de cohesión y las 

                                                           
13 Ver anexo 12 
14 Ver anexo 13 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



73 

 

etapas de la escritura. leídos. 

 

Muestran interés 

frente a los 

comentarios y 

reflexiones del resto 

de sus compañeros 

y del profesor. 

 

. 

 

 

 

c) Se reunen en grupos mixtos. Escogen un líder de 

grupo y un secretario (a) para que tome nota.  

 c) Comentan los textos leídos y desarrollan la guía de 

aprendizaje. Escriben su texto de opinión, respetando 

las etapas de la escritura.  

c) El líder de cada grupo, da cuenta del trabajo 

desarrollado por su equipo. 

d) Algunos alumnos, en forma voluntaria, expresan 

cómo lograron cumplir con el desafío, cuáles fueron 

sus dificultades y cómo las  superaron. Evalúan de 

manera oral, el trabajo de su equipo. 

Cierre: 

e) Sistematización 

(10 minutos) 

f) Teorización 

(10 minutos) 

e) Se recuedan conceptos vistos anteriormente y, 

también, la diferencia entre plagio e intertextualidad.   

 

f) Exposición breve sobre los conceptos claves. Se 

aclaran dudas. Los estudiantes toman apuntes. 
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Secuencia 08: 

“Opinando a 

través de 

facebook” 

 

8° Clase  

90 minutos 

 

Inicio:  

a) Activación de 

conocimientos 

previos. 

(10 minutos) 

a) En conjunto, proponen temas polémicos que sean 

cercanos a su realidad y de su interés. Posteriormente, 

se selecciona uno de ellos con la finalidad de participar 

de un foro a través del facebook del departamento de 

Lenguaje del Liceo y, en conjunto, se elabora una 

tesis. 

Cognitivo: 

Distinguen la 

estrutura del texto 

de opinión (tesis, 

argumenos, 

conclusión). 

 

Diferencian los 

mecanismos de 

cohesión empleados 

en los textos 

argumentativos 

simples. 

 

Procedimental: 

Escriben textos para 

expresar su 

interpretación de los 

textos leídos: 

-Destacando la idea 

central de su 

Desarrollo:  

b) Problematización 

(05 minutos) 

c) Resolución del 

problema 

(45 minutos) 

 

d) Metacognición 

(10 minutos) 

b) Adoptan una posición frente al tema (a favor o en 

contra) y redactan argumentos para apoyar su punto 

de vista (empleando Notebook, escriben en el 

procesador de texto Word). Revisan sus textos y, 

posteriormente, incorporan sus argumentos, teniendo 

en cuenta que deben argumentar y contraargumentar, 

según corresponda, empleando la cuenta del grupo 

curso  en Facebook. 

c) De manera individual, elaboran argumentos y 

contraargumentos, según corresponda (estructurados 

correctamente). Posteriormente, los incorporan en la 

conversación, a modo de foro, sobre el tema 

seleccionado por el curso. Deberán intervenir como 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



75 

 

mínimo en dos oportunidades. interpretación. 

-Fundamentando 

sus opiniones. 

 

Actitudinal: 

 

Comparten sus 

interpretaciones, 

posturas y críticas 

sobre el tema. 

 

Muestran interés 

frente a los 

comentarios y 

reflexiones del resto 

de sus compañeros 

y del profesor. 

 

d) De manera voluntaria, algunos estudiantes plantean 

cómo lograron cumplir con el desafío. Plantean las 

dificultades que debieron superar para lograr los 

objetivos propuestos y evalúan, de manera verbal, su 

desempeño. 

Se evalúa las intervenciones con lista de cotejo. 

Cierre: 

e) Sistematización 

(10 minutos) 

f) Teorización 

(10 minutos) 

e) Alumnos escogidos al azar, plantean qué 

aprendizajes se reforzaron en clases a partir de la 

actividad en línea.  

f) A partir de esquema proyectado en data show, se 

realiza la síntesis de los conceptos claves abordados 

en la unidad de aprendizaje. Se aclaran dudas. Los 

estudiantes toman apuntes. 
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7. CONCLUSIONES 

 

A partir del proyecto didáctico diseñado en torno a los objetivos planteados 

es posible establecer las siguientes conclusiones: 

 

1. Se sustentó en uno de los lineamientos de la Didáctica de la Lengua y la 

Literatura, investigación educativa centrada en procesos. Enfocándose 

principalmente  en el eje curricular de escritura, específicamente, en la de textos 

de opinión a partir de lecturas literarias y no literarias breves, para ello, se 

consideró el Modelo Cognitivo de Flower y Hayes (1981), (citado en Cassany 

2010). 

 

2. El objetivo general que se propuso al comienzo era solucionar el problema de 

producción escrita de textos de opinión, integrando el modelo cognitivo antes 

mencionado y, el de Toulmin (citado en Álvarez, 2004) que contempla la estructura 

del texto argumentativo. Para ello se diseñaron secuencias didácticas globales y 

específicas, pues existen  serios problemas en la escritura de textos de opinión, 

según evidencias arrojadas por el SIMCE 2012 y resultados obtenidos en 

Evaluación Inicial Interna aplicada en los Segundos año Medios del Liceo B-67, en 

donde el nivel de desempeño en el aprendizaje de argumentación señala que de 

una población de 150 estudiantes el 60,7% de ellos tiene un Nivel de Desempeño 

Bajo; un 18,6% se encuentra en un Nivel Medio Bajo; el 16,6% en el Nivel Medio 

Alto y sólo el 4,14% en el Nivel Alto. Por lo tanto, se hace imperante implementar 

una propuesta de intervención didáctica que busque mejorar los aprendizajes en 

producción escrita de textos de opinión, empleando secuencias didácticas que 

tomen  en cuenta diversas técnicas y estrategias, en donde se privilegie el trabajo 

en equipo, rol activo del alumno, entre otros,  lo que fortalece el aprendizaje de los 

estudiantes.  
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3. Para la propuesta didáctica se consideraron los tres ejes curriculares: 

lectura, comunicación oral y escritura, con énfasis en este último, pues es el que 

evidencia mayores dificultades en los estudiantes de Segundo Año Medio. Esto no 

es una tarea fácil porque el escrito constituye, como señala Condemarín (2010) el 

resultado de un trabajo de escritura, lectura crítica y de reescritura que requiere el 

dominio progresivo de una serie de operaciones intelectuales complejas, tales 

como: pensar el escrito en su conjunto; estructurarlo en oraciones, párrafos o 

capítulos; asegurar la coherencia entre estos componentes; releer el texto 

críticamente; anticipar las reacciones del lector para evaluar la pertinencia de las 

operaciones de enunciación; reescribir el texto. 

 

Estas operaciones requieren a su vez el desarrollo de competencias 

relacionadas con el conocimiento de las características específicas de los escritos 

y del funcionamiento de la lengua. Por ejemplo, se requiere poder distinguir un 

poema de un informe científico o saber cuáles son las funciones que cumplen los 

distintos elementos de un texto. 

 

Por otra parte, los mapas conceptuales ideados por Joseph Novak, son 

fotografías de las casas conceptuales de los aprendices. Son espejos de la forma 

de representación de conceptos en memoria. Es decir, denotan claramente los 

conceptos que maneja el aprendiz, su organización y las relaciones jerárquicas y 

asociaciones transversales entre conceptos. También existen otras herramientas 

similares, pero no iguales a los mapas conceptuales, las redes semánticas, red de 

conceptos, diagrama de flujo, los árboles y los esquemas. Ninguno de ellos 

cumple a cabalidad con el objetivo de mostrar los coneptos, las relaciones 

verticales y las asociaciones transversales (bidimensionales) que el aprendiz 

determina en ellos (Sánchez, 2000) 

 

Lo anterior, sustenta el empleo de mapas conceptuales, elaboraciones 

conceptuales, identificación de  conceptos claves y uso de estructuras textuales 

que se  emplean en diversas secuencias didácticas en la propuesta de 
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intervención pedagógica, pues contribuyen al desarrollo de aprendizajes 

significativos en la producción escrita de textos de opinión. Por ejemplo, para 

realizar la sistematización y/o teorización de las clases se propone emplear mapas 

conceptuales o esquemas, ya que ayudan a recordar los conceptos más 

fácilmente, contribuye a la representación mental del contenido facilitando el 

recuerdo posterirmente y, por ende, el aprendizaje significativo. 

 

Sánchez (2000) plantea que hablamos de un aprendizaje significativo  cuando 

el aprendiz hace suyo un nuevo concepto a partir de la relación que establece 

entre él, los conocimientos previos y el nuevo concepto (generalmente a través de 

un concepto inclusor), otorgándole un significado en su vida, una explicación, un 

darse cuenta, una interpretación válida en su modelo mental. 

 

4. La propuesta contempla distintos tipos de evaluación, tales como 

heteroevaluación, autoevaluación, coevaluación y no se considera solo al término 

de un proceso, sino como un elemento innerente y transversal a todo el proceso 

de aprendizaje, pues nos brinda información muy importante para tomar 

decisiones pedagógicas y monitorear el logro de los aprendizajes propuestos. 

 

La evaluación formativa está presente en todas las secuencias didácticas, pues 

se considera su gran relevancia para el aprendizaje. Esto sustentado, en los 

planteamientos retomados y ampliados por Condemarín (2000) en los que señala 

que la evaluación auténtica es un concepto derivado de la evaluación formativa, 

definida inicialmente por Scriven en 1967, por oposición al de evaluación 

sumativa. Este autor se basó en los aportes de Bloom (1975), quien en los años 

60 introdujo la idea de que “la mayor parte de los alumnos podían aprender la 

mayor parte de los contenidos entregados por la escuela, siempre que ella 

considerara sus ritmos y modalidades específicos de aprendizaje” (Perrenoud, 

1998) 
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La perspectiva de evaluación auténtica propuesta por Condemarín (2000) 

amplía el concepto de evaluación formativa porque lo libera de su dimensión 

temporal; es decir, la evaluación formativa deja de ser una instancia intermedia 

entre la evaluación diagnóstica y la sumativa y se transforma en un poderoso 

medio para mejorar la calidad de los aprendizajes de manera permanente. 

 

5. El objetivo general que se delineó fue Diseñar una propuesta de intervención 

del aprendizaje de textos de opinión a partir de lecturas literarias y no literarias 

breves dirigida a estudiantes de Segundo año Medio. En la propuesta se 

caracterizan las estrategias didácticas que se proponen y estas consideran los tres 

ejes curriculares que establece el Mineduc, en los Planes y Programas vigentes, 

enfatizando uno de ellos (escritura).  

 

6. Se sugiere motivar la metacognición en los estudiantes, pues es un elemento 

clave para el logro de aprendizajes significativos, pues los estudiantes que 

obtienen mejores logros son aquellos que son conscientes de los procesos que 

realizan, pueden analizar sus textos, darse cuenta cómo aprenden, verbalizar sus 

fortalezas y debilidades, entre otros. 

 

7. Algunas sugerencias para potenciar el aprendizaje de todos los estudiantes, es 

realizar adaptaciones curriculares a los estudiantes que lo requieran, de acuerdo a 

sus Necesidades Educativas Especiales Permanentes o Transitorias, ya que hoy, 

las normativas vigentes exigen que ellos pasen más tiempo con sus compañeros 

en aula común y menos horas en aula de recursos, promoviendo la integración y 

no la segregación.  

 

8. En síntesis, la labor pedagógica va más allá de solo enseñar un contenido, el 

docente debe ser un investigador permanente, tomar la evaluación como un 

elemento trascendental que no solo recoge información de los aprendizajes 

logrados por los estudiantes, sino que también nos permita reflexionar sobre 

nuestras prácticas pedagógicas y realizar adecuaciones cuando corresponda.  
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ANEXO 01 

  

ORIENTACIONES PARA APLICAR  EL INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN 

INICIAL EN EL LICEO B-67 DE HUÉPIL. 

 

• Descripción del instrumento 

 

El instrumento consta de 20 ítems con textos de estructuras variadas y se 

distribuyen por indicador como lo señala la siguiente tabla: 

 

Aprendizaje clave Indicador de aprendizaje Número de 

Preguntas 2° EM 

Extracción de 

Información 

Extrae Información Explícita 1-8-11-17-18-19 

Extrae Información Implícita 6-15 

Realizan inferencias 12-14 

Interpetación de lo 

Leído 

Interpretación de lo Leído 3-4 

Argumentación Argumenta 7-10-13-16-20 

Incremento de 

Vocabulario 

Incrementa Vocabulario 2-5-9 

 Total  20 

 

• Orientaciones para su Aplicación 

 

El  instrumento evalúa los Aprendizajes Clave y sus indicadores de Aprendizaje 

de Extracción de Información, Interpretación de lo Leído, Argumentación e 

Incremento de Vocabulario. Debe aplicarse a todos los estudiantes de Segundo 

año de Enseñanza Media, en un tiepo de noventa minutos. 
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• Estimación de Puntaje Instrumento de Evaluación 

 

La puntuación de las preguntas cerradas corresponde a: 

- Respuesta Correcta = 1 (uno) 

- Respuesta Incorrecta = 0 (cero) 

 

Para asignar puntaje a las preguntas abiertas se deben utilizar los 

criterios de evaluación que a continuación se sugieren: 

 

- 0 (cero): A la ausencia de los contenidos que describe el aprendizaje. 

- 1 (uno): Una respuesta que refiere a un desempeño parcial. 

- 2 (dos): Como puntaje óptimo, a la respuesta que satisface en su totalidad 

dicha descripción. 

 

Criterios de Evaluación para las Preguntas Abiertas del Instrumento 

 

• Interpretación de lo Leído 

Aprendizaje Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 

-Interpreta el 

sentido global de 

lo leído, según las 

posibles 

perspectivas 

presentes en el 

texto. 

-Presenta 

dificultad para 

interpretar el 

sentido global de 

lo leído. 

-No reconoce las 

diferentes 

perspectivas 

planteadas en el 

texto. 

-Comprende 

parcialmente el 

sentido global del 

texto. 

-Reconoce 

algunas de las 

diferentes 

perspectivas 

planteadas en el 

texto. 

-Comprende en su 

totalidad el sentido 

del texto. 

-Reconoce las 

diferentes 

perspectivas 

planteadas en el 

texto. 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



86 

 

• Argumentación 

Aprendizaje Nivel 0 Nivel 1 Nivel 2 

-Evalúa lo leído, 

comparándolo con 

su postura o la de 

otros, frente al 

tema. 

-Tiene dificultad 

para comprender 

el texto. 

-Confunde el 

sentido de lo que 

se plantea. 

-Plantea su 

opinión respecto a 

algunos de los 

aspectos que se 

solicitan, pero esta 

es confusa. 

-Comprende el 

contenido y el 

sentido global del 

texto. 

-Plantea sus 

opiniones, 

pensamientos o 

comentarios con 

claridad. 

-Da ejemplos que 

apoyan su 

postura. 

-Comprende el 

contenido y el 

sentido global del 

texto. 

-Plantea su 

opinión con 

claridad. 

-Evalúan lo leído 

para argumentar a 

favor o en contra 

de lo que se 

plantea. 

 

• Instrumento Segundo Año Medio 

Aprendizaje 

clave 

Indicador de aprendizaje Nivel 

Bajo 

Nivel 

Medio-

Bajo 

Nivel 

Medio- 

Alto 

Nivel 

Alto 

Extracción de 

Información 

-Extrae Información 

Explícita e Implícita 

0 ó 1 

punto 

2 ó 3 

puntos 

4 ó 5 

puntos 

6  

puntos 

Realiza Inferencias 0 punto 0 punto 1 punto 2 

puntos 

Interpretación 

de lo Leído 

Interpreta lo Leído 0 ó 1 

punto 

2 

puntos 

3 

puntos 

4 

puntos 

Incremento de 

Vocabulario 

Incrementa Vocabulario 0 ó 1 

punto 

2 

puntos 

3 

puntos 

4 

puntos 

Argumenta Argumenta 0 ó 1 

punto 

2 

puntos 

3 

puntos 

4 

puntos 
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ANEXO 02 

 

PAUTA DE CORRECIÓN PARA INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN INICIAL 

 

Pregunta  Respuesta Correcta Pregunta Respuesta Correcta 
 

1. B 11. -Árboles frutales 
-Trébol 
-Árboles 
-Árboles en flor 
-Flores 

2. C 12. A 
3. D 13. Durante la danza, la 

abeja realiza sacudidas 
del abdomen y describe 
círculos en forma de 
ocho. 

4. C 14. C 
5. B 15. D 
6. B 16. Sí, porque hacen uso de 

un código o de un 
lenguaje específico para 
comunicarse 
efectivamente, lo que 
hace que sus miembros 
realizan su trabajo 
correctamente. 

7. Sí, el texto entrega y explica 
todos los pasos necesarios 
para la preparación de un 
caldillo de congrio. Además, 
especifica los ingredientes 
para su preparación. 

17. A las 17:00 hrs. 

8. B 18. B 
9. B 19. Cervantes, Quevedo y 

Calderón. 
10. Sí, porque tiene una estructura 

jerárquica, con deberes y 
derechos definidos en 
beneficio de un objetivo, que 
es proveer de alimentos. 

20. Sí, porque todas atienden 
incluso después de las 
16:00 hrs. y además 
todos los días sábado y 
algunas, el domingo. 
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ANEXO 03:  

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN INICIAL PARA SEGUNDO AÑO MEDIO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Para responder la evaluación de Comprensión Lectora, cuentas con un 

tiempo estimado de 90 minutos. 

• Cada pregunta consta de 4 opciones de respuesta, de las cuales solo una 

de ellas es la alternativa correcta. 

• Las Preguntas Abiertas se deben responder, escribiendo legiblemente en 

las líneas punteadas. 

• Antes de seleccionar tu respuesta, lee con detención los textos y marca, 

con una X, en la hoja de respuestas, la alternativa que consideres correcta. 

• Omite todas aquellas respuestas que desconozcas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nombre: ____________________________________________________ 

Curso:    ____________________________________________________ 

Fecha:    ____________________________________________________ 
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Para responder las preguntas 1, 2, 3, 4 y 5 lee el siguiente texto: 

 

 

“Retrato 

 

Mi infancia son recuerdos de un patio de Sevilla. 

Y un huerto claro donde madura el limonero; 

mi juventud, veinte años en tierra de Castilla; 

mi historia, algunos casos que recordar no quiero. 

 

Ni un seductor Mañara, ni un Bradomín he sido 

-ya conocéis mi torpe aliño indumentario- 

mas recibí la flecha que me asignó Cupido, 

y amé cuanto ellas puedan tener de hospitalario. 

 

¿Soy clásico o romántico? No sé. Dejar quisiera 

mi verso, como deja el capitán su espada: 

famosa por la mano viril que la blandiera, 

no por el docto oficio del forjador preciada. 

 

Converso con el hombre que siempre va conmigo 

-quien habla solo espera hablar a Dios un día-; 

mi soliloquio es plática con este buen amigo 

que me enseñó el secreto de la filantropía. 

 

Y cuando llegue el día del último viaje, 

y esté al partir la nave que nunca ha de tornar, 

me encontraréis a bordo ligero de equipaje, 

casi desnudo, como los hijos de la mar”. 

 

Fuente: Antonio Machado. Poesías completa, edición de Manuel Alvear, Madrid, Espasa-Calpe, 1997. 
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1. La infancia del poeta transcurre en: 
…………A. Castilla 
…………B. Sevilla 
…………C. Madrid 
…………D. Granada 
 
 

2. En la segunda estrofa, la palabra indumentario es sinónimo de: 
…………A. Guardarropa 
…………B. Estilo 
…………C. Vestimenta 
…………D. Traje 
 
 

3. En la última estrofa, el verso: “la nave que nunca ha de tornar” se 
refiere a: 

…………A. Un viaje marítimo 
…………B. El último viaje 
…………C. La lejanía de su tierra 
…………D. La muerte 
 
 

4. En la última estrofa, cuando el poeta, dice: “ligero de equipaje” se 
refiere a: 

…………A. Sin maletas 
…………B. Desnudo 
…………C. Desprovisto de bienes materiales 
…………D. Sin ninguna compañía 
 
 

5. La palabra plática de la cuarta estrofa es sinónimo de: 
…………A. Monólogo 
…………B. Conversación 
…………C. Soliloquio 
…………D. Parlamento 
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Para responder las preguntas 6, 7 y 9 lee el siguiente texto: 
 
 
“Oda al caldillo de congrio 
 
En el mar 
tormentoso 
de Chile 
vive el rosado congrio, 
gigante anguila 
de nevada carne. 
Y en las ollas 
chilenas, 
en la costa, 
nació el caldillo 
grávido y suculento, 
provechoso. 
 
Lleven a la cocina 
el congrio desollado, 
su piel manchada cede 
como guante 
y al descubierto queda 
entonces 
el racimo del mar, 
el congrio tierno 
reluce 
ya desnudo, 
preparado  
para nuestro apetito. 
 
Ahora 
recoges 
ajos, 
acaricia primero 
ese marfil 
precioso, 
huele 
su fragancia iracunda, 
entonces 
deja el ajo picado 
caer con la cebolla 
y el tomate 
hasta que la cebolla 
tenga color de oro. 
 

 
 
Mientras tanto 
se cuecen 
con el vapor 
los regios 
camarones marinos 
y cuando ya llegaron 
a su punto, 
cuando cuajó el sabor 
en una salsa 
formada por el jugo 
del océano 
y por el agua clara 
que desprendió la luz de la cebolla, 
entonces 
que entre el congrio 
y se sumerja en gloria, 
que en la olla 
se aceite, 
se contraiga y se impregne. 
 
Ya sólo es necesario 
dejar en el manjar 
caer la crema 
como una rosa espesa, 
y al fuego 
lentamente 
entregar el tesoro 
hasta que en el caldillo 
se calienten 
las esencias de Chile, 
y a la mesa  
lleguen recién casados 
los sabores 
del mar y de la tierra 
para que en ese plato 
tú conozcas el cielo.” 
 
 
 
 
 
 
Fuente: Pablo Neruda. Obras completas.1972. 
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6. En el poema se señalan claramente: 
…………A. Como se hace un buen caldillo de congrio. 
…………B. Que el caldillo de congrio es un platillo típico chileno. 
…………C. El arduo trabajo que hay detrás de un buen caldillo de congrio. 
…………D. Cantidad de ingredientes que el caldillo de congrio debe llevar para 

ser bueno. 
 
 

7. ¿Crees que con solo leer este texto, podrías cocinar un caldillo de 
congrio?  Menciona dos argumentos que justifiquen tu respuesta. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

8. Después de leer esta Oda, podemos concluir que: 
…………A. Corresponde a un plato con ingredientes típicamente chilenos. 
…………B. El principal ingrediente es el congrio. 
…………C. El caldillo de congrio es un caldo contundente y llenador. 
…………D. El caldillo de congrio lleva exclusivos aliños y especies. 
 
 

9. En la primera estrofa, la palabra tormentoso es sinónimo de: 
…………A. Apacible 
…………B. Violento 
…………C. Huracanado 
…………D. Voluntarioso 
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Para responder las preguntas 10, 11, 12, 13, 14, 15 y 16 lee el 

siguiente texto: 

 
“Las abejas 
 
Recolección del néctar 
 
Las abejas fabrican miel para sobrevivir. Es su única fuente de alimentación. Si 
hay 60.000 abejas en una colmena, alrededor de una tercera parte está dedicada 
a la recolección del néctar que las abejas elaboradoras convertirán después en 
miel. Una pequeña parte de las abejas, trabajan como exploradoras o buscadoras. 
Encuentran una fuente de néctar y luego vuelven a la colmena para comunicárselo 
a las otras abejas. 
 
Las exploradoras comunican dónde está la fuente de néctar, ejecutando una 
danza que transmite información sobre la dirección y la distancia que las abejas 
tendrán que recorrer. Durante esta danza, la abeja sacude el abdomen de un lado 
a otro, mientras describe círculos en forma de ocho. La danza sigue el dibujo 
mostrado en el siguiente gráfico. 
 

 
 
El gráfico muestra a una abeja bailando dentro de la colmena en la cara vertical 
del panal. Si la parte central del ocho apunta directamente hacia arriba, significa 
que las abejas encontrarán el alimento si vuelan directamente hacia el sol. Si la 
parte central del ocho, apunta a la derecha, el alimento se encuentra a la derecha 
del sol. 
 
La cantidad de tiempo durante el cual la abeja sacude el abodomen, indica la 
distancia del alimento desde la colmena. Si el alimento está bastante cerca, la 
abeja sacude el abdomen durante poco tiempo. Si está muy lejos, sacude el 
abdomen durante mucho tiempo”. 
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“Producción de la miel 
 
Cuando las abejas llegan a la colmena con el néctar, lo pasan a las abejas 
elaboradoras, quienes manipulan el néctar con sus mandíbulas, exponiéndolo al 
aire caliente y seco de la colmena. Recién recolectado, el néctar contiene 
azúcares y minerales mezclados con alrededor de un 80% de agua. Pasados de 
diez a veinte minutos, cuando gran parte del agua sobrante se ha evaporado, las 
abejas elaboradoras introducen el néctar dentro de una celda de panal, donde la 
evaporación continúa. Tres días más tarde, la miel que está en las celdas contiene 
alrededor de un 20% de agua. En ese momento, las abejas cubren las celdas con 
tapas que fabrican con cera. 
 
En cada período determinado, las abejas de una colmena suelen recolectar néctar 
del mismo tipo de flor y de la misma zona. Algunos de las principales fuentes de 
néctar son los frutales, el trébol y los árboles en flor”. 
 
 

Fuente: Prueba liberada de PISA, 2006, (Adaptación)  
 
 

10. Las abejas, presentan una organización jerárquica, entregue dos 
argumentos: 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

11. Indique tres de las principales fuente de néctar: 

1. ____________________________________________________________ 

2. ____________________________________________________________ 

3. ____________________________________________________________ 
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12. ¿Cuál es la diferencia primordial entre el néctar y la miel? 
…………A. La proporción de agua en la sustancia. 
…………B. La relación entre el azúcar y los minerales de la sustancia. 
…………C. El tipo de planta de la que se recolecta la sustancia. 
…………D. El tipo de abeja que procesa la sustancia. 
 
 

13. Durante la danza, ¿qué hace la abeja para mostrar la distancia 
existente entre el alimento y la colmena? 

 

 

 

 

 

 

 
 

14. A partir del texto, podemos concluir que: 
…………A. La miel constituye una fuente de alimentación. 
…………B. Las abejas son exploradoras. 
…………C. Las abejas no pueden subsistir sin la miel. 
…………D. Las abejas danzan alrededor de las flores. 
 
 

15. ¿Cuál es el propósito de la danza de la abeja? 
…………A. Celebrar que la producción de la miel ha sido un éxito. 
…………B. Indicar el tipo de planta que han encontrado las exploradoras. 
…………C. Celebrar el nacimiento de una nueva reina. 
…………D. Indicar dónde han encontrado las exploradoras, el alimento. 
 
 

16. ¿Cree usted que las abejas poseen un sistema de comunicación 
efectivo? Fundamente. 
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Para responder las preguntas 17, 18, 19 y 20 observa y lee el 
siguiente texto: 

 

17. ¿A qué hora cierra la Biblioteca Lope de Vega el día miércoles? 
 

 

 

 

 
18. ¿Qué Biblioteca continúa abierta a las 18:00 horas, las tardes de los 

viernes? 
…………A. Cervantes 
…………B. Quevedo 
…………C. Góngora 
…………D. Lope de Vega 
 

19. ¿Qué Bibliotecas abren los días domingo? 
 

 

 

 

20. ¿Considera usted que los horarios establecidos por las Bibliotecas 
son adecuados? 
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ANEXO 04 

 

APRENDIZAJE CON MENOR LOGRO 

 

Resultados obtenidos en el Instrumento de Evaluación de Comprensión 

lectora en el aprendizaje clave de argumentación: 

 

Nivel de Desempeño 

Aprendizaje clave: argumentación 

Segundo Medio 

150 alumnos (as) 

Nivel Bajo 60,7 % 

Nivel Medio Bajo 18,6 % 

Nivel Medio Alto 16,6 % 

Nivel Alto 4,14 % 

 

Como se evidencia en el cuadro anterior, el 79,3% de los estudiantes de Segundo 

Año Medio del Liceo B-67 de la comuna de Tucapel, no alcanza el Nivel de 

Desempeño  Medio Alto y solo el 4,14% del alumnado logra un Nivel Alto en el 

aprendizaje clave de argumentación. 

 

Esto quiere decir que, de los 150 estudiantes, 91 de ellos, que equivale a tres 

cursos completos, se encuentra en un Nivel Bajo en el dominio de la 

argumentación simple; poco menos de 1 curso (28 alumnos aprox.) se encuentra 

en un Nivel de Desempeño Medio Bajo; 24 estudiantes en un Nivel Medio Alto y 

solo 6  alcanzan el Nivel Alto, demostrando aprendizajes apropiados en 

argumentación. 

 

El análisis anterior deja en evidencia la urgencia de implementar algún plan de 

acción para mejorar el aprendizaje en lo que respecta a la argumentación. 

Tomando en cuenta esta necesidad apremiante, es que se diseña este proyecto 

didáctico con el objetivo de ….. 
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ANEXO 05 

 

HABILIDADES ABORDADAS EN LAS SECUENCIAS DIDÁCTICAS POR EJE 

CURRICULAR (MINEDUC, 2010) 

 

Escritura Lectura Comunicación Oral 

-Expresarse y desarrollar 

ideas de manera 

coherente y ordenada. 

 

-Escribir 

cohesionadamente. 

 

-Adecuar sus escritos al 

tema, propósitos y 

destinatario. 

 

-Analizar la propia 

escritura y la de otros. 

 

-Elaborar y evaluar sus 

propios argumentos. 

 

-Comparar ideas 

presentes en los textos, 

con otros textos y con 

ideas propias. 

 

-Evaluar críticamente los 

textos que leen. 

 

-Fundamentar sus 

opiniones. 

 

-Escuchar 

respetuosamente y con 

atención. 

 

-Evaluar críticamente los 

argumentos ajenos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



 

ANEXO  06 

 

SECUENCIA 01: “OPINAN

 

Inicio: Activación de cono

 

Indicaciones 

 

• Observen la siguient

 

• Después de leerla re

 

1. ¿Cuál es la problemá

2. ¿Por qué razones la

3. ¿Qué sucedería si c

dado razones que va

4. Comparte tu opinión

educacional para in

punto de vista. 

 

 

NDO LIBREMENTE” 

nocimientos previos 

nte tira cómica de Quino 

Tira cómica d

 responden, de manera oral, las siguientes pr

mática que se plantea en el cómic? 

la opinión de Felipe no convence a Mafalda?

i cuando Mafalda le preguntó “por qué”, Felip

validaran su opinión respecto al año que com

ón sobre las actividades realizadas en el est

iniciar el año escolar. Entrega razones pa

99 

 
 de Quino (2012) 

preguntas: 

? 

lipe le hubiera 

menzaba? 

stablecimiento 

ara apoyar tu 
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Desarrollo:  

 

Indicaciones 

 

1. En parejas, sigan  la opinión planteada en la tira cómica: “estoy convencido 

de que este año que viene será sensacional”. Ayuden a Felipe para que 

pueda convencer a Mafalda. Redacten argumentos para apoyar su punto 

de vista, considerando las etapas de la escritura: 

 

a) Planificación: 

- ¿Cuál es el o los objetivos del texto? 

- ¿Quién será el receptor? 

- ¿Qué ideas consideraremos? 

- ¿Cómo organizaremos las ideas? 

 

b) Textualización o redacción: 

- Redactemos un borrador 

 

c) Revisión:  

- Leamos lo que hemos escrito 

- Evaluemos nuestro texto: ¿cumple con los objetivos planteados?, ¿tiene 

variedad léxica o hay redundancia de términos?, ¿emplea apropiadamente 

las normas ortográficas? 

- Tomando en cuenta la evaluación hecha, reescribamos el texto. 

 

2. Puesta en común: a leer nuestros argumentos a la audiencia. 

 

 

 

 

 

Universidad del Bío-Bío - Sistema de Bibliotecas - Chile



101 

 

ANEXO 07 

AUTOEVALUACIÓN 

 

Aprendizajes esperados 
 
-Distingue opinión y argumentos. 
-Escriben textos para expresar sus interpretaciones de los textos leídos. 
-Revisan y reescriben sus textos para asegurar coherencia y cohesión. 
-Muestran interés frente a los comentarios y reflexiones del resto de sus compañeros y del 
profesor. 
 

Alumnos: __________________________________________________________  

Curso: ______________ Fecha: ___________ 

 

Indicaciones: Evalúen la calidad de sus argumentos. Para ello, consideren las 

siguientes claves: 

 
L: Logrado     M/L: Medianamente logrado    N/L: No logrado 
 
Indicador  L M/L N/L 

1. Los argumentos cumplen con el o los objetivos 
planteados. 

   

2. Los argumentos son comprensibles y coherentes.    
3. El vocabulario empleado es variado.    
4. Emplea las etapas de la escritura (planificación, 

escritura, revisión y reescritura). 
   

5. Los textos poseen una ortografía y redacción apropiada.    
6. Respeta los turnos de habla y opiniones de sus 

compañeros. 
   

7. Muestra interés frente a los comentarios de sus 
compañeros. 

   

 

¿Qué aspectos nos faltan por  mejorar en nuestros argumentos? 
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ANEXO 08 

 

LA TELA DE PENÉLOPE O QUIÉN ENGAÑA A QUIÉN 

(Augusto Monterroso) 

 

 

Hace muchos años vivía en Grecia un hombre llamado Ulises (quien a 

pesar de ser bastante sabio era muy astuto), casado con Penélope, mujer bella y 

singularmente dotada cuyo único defecto era su desmedida afición a tejer, 

costumbre gracias a la cual pudo pasar sola largas temporadas.  

 

Dice la leyenda que en cada ocasión en que Ulises con su astucia 

observaba que a pesar de sus prohibiciones ella se disponía una vez más a iniciar 

uno de sus interminables tejidos, se le podía ver por las noches preparando a 

hurtadillas sus botas y una buena barca, hasta que sin decirle nada se iba a 

recorrer el mundo y a buscarse a sí mismo.  

 

De esta manera ella conseguía mantenerlo alejado mientras coqueteaba 

con sus pretendientes, haciéndoles creer que tejía mientras Ulises viajaba y no 

que Ulises viajaba mientras ella tejía, como pudo haber imaginado Homero, que, 

como se sabe, a veces dormía y no se daba cuenta de nada 
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ANEXO 09 

CARTA AL DIRECTOR 

 

Señor director: (vocativo) 

 

Recientemente ha habido gran conmoción por ataques de perros a personas, 

incluidos varios niños. (Exposición de hechos) 

 

Quisiera hacer notar que todos estos ataques no han provenido de perros vagos, 

sino de perros bravos, con dueño conocido, que se han escapado de sus encierros o han 

agredido a sus propios dueños. Algunas personas han reaccionado pidiendo que se 

elimine a los perros vagos. (Tesis) 

 

Yo creo que esas personas están equivocadas y que la solución no es eliminar los 

perros vagos, que normalmente no atacan a nadie, sino evitar que se multipliquen y se 

transformen en jaurías, porque en ese caso, sí que son peligrosos. (Posición y 

argumentos) 

 

Sugiero que se tomen medidas para lograr que los dueños controlen a los perros 

bravos: que mantengan cuidadosamente los cercos, que los paseen con bozal y cadena 

para que hagan ejercicio y que los traten con respeto y cariño para que no se vuelvan 

neuróticos. (Sugerencias) 

 

Esperando que no se vuelvan a producir nuevos ataques de perros a las personas, 

saluda atentamente a usted, (conclusión y  despedida) 

 

 

Adalberto Faúndez (firma e identificación) 

C.I. 20.508.634-5 

Alumno de Segundo  Medio  

Coquimbo 

 

Adaptado de educarchile.cl 
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ANEXO 10 

 

EL MIEDO DEL CHILENO A SER DONANTE DE ÓRGANOS  
(Adaptación) 

 
 

El tema de los donativos de órganos volvió a estar en el centro de la polémica en 
Chile luego de que Alejandra Adaros de 25 años, quien sufría de fibrosis quística no 
alcanzó a recibir a tiempo el transplante de sus dos pulmones y murió (…) en la Clínica 
las Condes de la capital (…) 

 
Siete meses debió esperar la ingeniera civil industrial para la cirugía y su deceso 

generó una crítica más sobre la Ley de Trasplantes 19.451, que impulsa y además 
destraba la donación de órganos al darle un carácter de donante a todos los mayores de 
edad que no hayan expresado en vida la voluntad contraria, ante la actitud de los chilenos 
frente al problema. 

 
 Sin duda, el problema más grave es que de acuerdo a cifras del Registro Civil de 
Chile, desde el 15 de enero pasado, día que la ley se validó, hasta la tercera semana de 
mayo, un total de 276.377 chilenos optaron por el Registro Nacional de No Donante a 
través de un formulario que solicitan al obtener o renovar la cédula de identidad o el 
permiso de conducir (…). 
 

Según explicó a la web www.uv.cl, el neurólogo Juan Eurolo, jefe de la cátedra de 
Neurología en la Universidad de Valparaíso y médico del hospital Carlos Van Buren, la 
causa de esta negativa está en la poca aceptación que la cultura chilena tiene de la 
muerte. 

 
Eurolo, señaló a www.uv.cl que “la gente le tiene miedo a dos cosas con respecto 

a la muerte: una es al dolor que se puede producir, y en segundo lugar, a lo que pasa 
después de morir. ¿Se acaba la conciencia junto con el cerebro? Mientras más cultura 
tiene la persona, más tranquila se queda respecto de este tema, porque tiene claro que la 
conciencia está en el cerebro, de modo que sin cerebro no hay  nada que hacer”. En 
tanto, para el abogado Aldo Topasio, académico de la Escuela de Derecho de la UV, 
también cree que la cultura de la muerte que tiene el país, ligada al más allá o mejor dicho 
a un cielo o a un infierno, no le permite ser racional. 

 
“(…) Una vez que se tiene certeza [científica] total, ya se puede certificar la 

muerte. Ahora, pienso que ése es el punto que puede dificultar a las personas tomar 
decisiones de donar o no donar, porque allí se entrelazan elementos muy válidos, 
probablemente de origen religioso, y la persona puede tener dudas de si la certificación es 
exacta. Es decir, con todo el cientifismo que puede tener el equipo médico, con toda su 
calidad científica, aun así la persona  puede tener sus reservas, ya que se enfrenta a un 
problema que es permanente en el ser humano, que es la existencia, el problema de la 
disposición del propio cuerpo. Puede resultar difícil”, explicó a la web www.uv.cl. 

 
“Con todo, creo que estadísticamente se dan poco estas situaciones, creo que el 

problema está en que para estos efectos la gente se muerte menos. Hay que pensar que 
se trata de personas sanas, generalmente jóvenes. Esto va reduciendo la posibilidad”, 
agrega Topasio sobre por qué hay pocos donantes en Chile. 
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Asimismo, la negativa de los familiares a donar órganos es debido, especialmente, 

a la esperanzza que se tiene de que el paciente con muerte cerebral pueda revivir y se 
debe a ese pensamiento católico de que se puede levantar de un día para otro, como 
Lázaro. 

 
“La gente no sabe que la muerte no es un acto, no es un momento: es un proceso. 

Nadie muere de un viaje, aunque le hayan cortado la cabeza en una guillotina. El cerebro, 
sin sangre, no se demora más de tres minutos en morir, y ya desde el primer segundo 
está en coma. Muriendo el cerebro, la persona está muerta. Ahora, el resto es nada más 
lo que tiene que venir: hasta quince días después de morir, siguen creciendo las uñas y el 
pelo, y los músculos incluso podrían revivir. Es complejo, y es un proceso”, señala Eurolo. 

 
20% de los chilenos son contrarios a donar 
 
Alejandra Adaros se había agravado el martes,  cuando una hemorragia interna le 

sacó de la lista de prioridades, pero la aparición de un donante sumada a una leve 
mejoría en su condición en las últimas horas de esa jornada le permitió a los especialistas 
intentar el procedimiento, que tras casi cinco horas de duración le provocó una falla 
multisistémica irreversible. 

 
Por su parte, Ernesto Palm, gerente general de la Corporación del Trasplante, 

declaró a www.lanacion.cl que “es absolutamente normal (la cantidad de inscritos). La 
donación de órganos es un tema complicado y es entendible que exista gente que no 
acepta ser uno”. 

 
Palm informó que de acuerdo a cifras que maneja, un 20% de la población es 

contraria a ser donante y “si lo trasladamos al total  nacional, eso representa tres millones 
de personas, por lo que 270 mil si bien no es lo ideal, significa una cifra baja”. 

 
Aunque la verdadera preocupación que tiene Palm es crear mecanismos para 

reducir una lista de espera que actualmente bordea los 1.800 pacientes y una campaña 
educativa que promueva la donación entre la gente chilena. 

 
 
 

Publicado: http://eurolatinpress.com/index.php/2010/05/26/el-miedo-del-chileno-a-ser-
donante-de-organos/  
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ANEXO 11 

 

EL CAÑONAZO DE LAS 12 
(Ariel Gallegos C.) 

 
 
Soy el encargado del cañonazo de las 12, en el Santa Lucía. 
 
Hoy me reí de todos. No lo disparé a las 12. Lo disparé a las 11. ¡Qué confusión! 
Los Bancos cerraron antes, millones de cheques protestados. 
 
Escolares en estampida y hasta el cambio de guardia en La Moneda confundido. 
 
Me reí a carcajadas.  
 
Cuando llego a mi casa, una hora antes, veo a mi vecino arrancar desnudo por la 
ventana. 
 
Ya no río. 
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ANEXO 12 

ORGULLO Y PREJUICIO. CAPÍTULO 1 

Jane Austen 
 
 

Es una verdad mundialmente reconocida que un hombre soltero, poseedor 
de una gran fortuna, necesita una esposa. 

Sin embargo, poco se sabe de los sentimientos u opiniones de un hombre 
de tales condiciones cuando entra a formar parte de un vecindario. Esta verdad 
está tan arraigada en las mentes de algunas de las familias que lo rodean, que 
algunas le consideran de su legítima propiedad y otras de la de sus hijas. 

––Mi querido señor Bennet ––le dijo un día su esposa––, ¿sabías que, por 
fin, se ha alquilado Netherfield Park? 

El señor Bennet respondió que no. 
––Pues así es ––insistió ella––; la señora Long ha estado aquí hace un 

momento y me lo ha contado todo. 
El señor Bennet no hizo ademán de contestar. 
––¿No quieres saber quién lo ha alquilado? ––se impacientó su esposa. 
––Eres tú la que quieres contármelo, y yo no tengo inconveniente en oírlo. 
Esta sugerencia le fue suficiente. 
––Pues sabrás, querido, que la señora Long dice que Netherfield ha sido 

alquilado por un joven muy rico del norte de Inglaterra; que vino el lunes en un 
landó de cuatro caballos para ver el lugar; y que se quedó tan encantado con él 
que inmediatamente llegó a un acuerdo con el señor Morris; que antes de San 
Miguel vendrá a ocuparlo; y que algunos de sus criados estarán en la casa a 
finales de la semana que viene. 

––¿Cómo se llama? 
––Bingley. 
––¿Está casado o soltero? 
––¡Oh!, soltero, querido, por supuesto. Un hombre soltero y de gran fortuna; 

cuatro o cinco mil libras al año. ¡Qué buen partido para nuestras hijas! 
––¿Y qué? ¿En qué puede afectarles? 
––Mi querido señor Bennet ––contestó su esposa––, ¿cómo puedes ser tan 

ingenuo? Debes saber que estoy pensando en casarlo con una de ellas. 
––¿Es ese el motivo que le ha traído? 
––¡Motivo! Tonterías, ¿cómo puedes decir eso? Es muy posible que se 

enamore de una de ellas, y por eso debes ir a visitarlo tan pronto como llegue. 
––No veo la razón para ello. Puedes ir tú con las muchachas o mandarlas a 

ellas solas, que tal vez sea mejor; como tú eres tan guapa como cualquiera de 
ellas, a lo mejor el señor Bingley te prefiere a ti. 

––Querido, me adulas. Es verdad que en un tiempo no estuve nada mal, 
pero ahora no puedo pretender ser nada fuera de lo común. Cuando una mujer 
tiene cinco hijas creciditas, debe dejar de pensar en su propia belleza. 

––En tales casos, a la mayoría de las mujeres no les queda mucha belleza 
en qué pensar. 
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––Bueno, querido, de verdad, tienes que ir a visitar al señor Bingley en 
cuanto se instale en el vecindario. 

––No te lo garantizo. 
––Pero piensa en tus hijas. Date cuenta del partido que sería para una de 

ellas. Sir Willam y lady Lucas están decididos a ir, y sólo con ese propósito. Ya 
sabes que normalmente no visitan a los nuevos vecinos. De veras, debes ir, 
porque para nosotras será imposible visitarlo si tú no lo haces. 

––Eres demasiado comedida. Estoy seguro de que el señor Bingley se 
alegrará mucho de veros; y tú le llevarás unas líneas de mi parte para asegurarle 
que cuenta con mi más sincero consentimiento para que contraiga matrimonio con 
una de ellas; aunque pondré alguna palabra en favor de mi pequeña Lizzy. 

––Me niego a que hagas tal cosa. Lizzy no es en nada mejor que las otras, 
no es ni la mitad de guapa que Jane, ni la mitad de alegre que Lydia. Pero tú 
siempre la prefieres a ella. 

––Ninguna de las tres es muy recomendable ––le respondió––. Son tan 
tontas e ignorantes como las demás muchachas; pero Lizzy tiene algo más de 
agudeza que sus hermanas. 

––¡Señor Bennet! ¿Cómo puedes hablar así de tus hijas? Te encanta 
disgustarme. No tienes compasión de mis pobres nervios. 

––Te equivocas, querida. Les tengo mucho respeto a tus nervios. Son 
viejos amigos míos. Hace por lo menos veinte años que te oigo mencionarlos con 
mucha consideración. 

––¡No sabes cuánto sufro! 
––Pero te pondrás bien y vivirás para ver venir a este lugar a muchos 

jóvenes de esos de cuatro mil libras al año. 
––No serviría de nada si viniesen esos veinte jóvenes y no fueras a 

visitarlos. 
––Si depende de eso, querida, en cuanto estén aquí los veinte, los visitaré a 

todos. 
El señor Bennet era una mezcla tan rara entre ocurrente, sarcástico, 

reservado y caprichoso, que la experiencia de veintitrés años no había sido 
suficiente para que su esposa entendiese su carácter. Sin embargo, el de ella era 
menos difícil, era una mujer de poca inteligencia, más bien inculta y de 
temperamento desigual. Su meta en la vida era casar a sus hijas; su consuelo, las 
visitas y el cotilleo. 
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ANEXO 13 

 

ORGULLO Y PREJUICIO Y ZOMBIS. CAPÍTULO 1 

Jane Austen y Seth Grahame - Smith 

 

Es una verdad universalmente reconocida que un zombi que tiene cerebro necesita 

más cerebros. Esa verdad nunca fue más evidente que durante los recientes ataques 

acaecidos en Netherfield Park, en los que dieciocho  miembros de una familia y sus 

sirvientes fueron asesinados y devorados por una legión de muertos vivientes. 

- Querido señor Bennet – le dijo su esposa un día -, ¿te has enterado de que 

Netherfield Park vuelve a estar ocupado? 

El señor Bennet respondió negativamente y continuó con su labor matutina, 

consistente en afilar su daga y pulir su mosquete, pues en las últimas semanas los 

ataques de los innombrables se habían producido con alarmante frecuencia. 

- Pues lo está – afirmó su esposa. 

El señor Bennet no contestó. 

- ¿No quieres saber quién lo ha alquilado? – Preguntó su esposa irritada. 

- Estoy puliendo mi mosquete,  mujer. Sigue hablando si quieres, ¡pero deja que me 

ocupe de la defensa de mi propiedad! 

La señora Bennet lo interpretó como una invitación a proseguir. 

- Verás, querido, la señora Long dice que Netherfield ha sido alquilado por un joven 

de gran fortuna, que huyó de Londres en una calesa de cuatro ruedas cuando la 

extraña plaga atravesó la línea Manchester. 

- ¿Cómo se llama? 

- Bingley. Un soltero de cuatro o cinco mil libras anuales. ¡Qué gran partido para 

nuestras hijas! 

- ¿En qué sentido? ¿Es capaz de adiestrarlas en el manejo de la espada y el 

mosquete? 

- ¡No seas pesado! Debo decirte que he decidido que se case con una de ellas. 

- ¿Casarse? ¿Con los tiempos que corren? No creo que ese tal Bingley tenga esas 

intenciones. 

- ¡Intenciones! ¡No digas tonterías! Es muy probable que se enamore de una de 

nuestras hijas, por lo que conviene que vayas a visitarlo en cuanto llegue. 
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- No veo la necesidad. Además, no debemos circular por las carreteras más de lo 

imprescindible, no sea que perdamos más caballos y coches a manos de esa 

condenada plaga que asuela desde hace tiempo nuestro amado Hertfordshire. 

- ¡Pero piensa en tus hijas! 

- ¡Estoy pensando en ellas, boba! Preferiría que se dediquen a instruirse en las 

artes mortales en vez de tener la mente ofuscada con sueños de matrimonio y 

fortuna, como evidentemente lo está la tuya. Ve a ver a ese tal Bingley si quieres, 

aunque te advierto que ninguna de nuestras hijas tiene gran cosa que ofrecer; 

todas son estúpidas e ignorantes como su madre, a excepción de Lizzy, que 

posee un instinto  asesino más agudo que sus hermanas. 

- Señor Bennet, ¿cómo puedes criticar a tus propias hijas de esa forma? Te 

complace contrariarme. No tienes ninguna compasión por mis pobres nervios. 

- Te equivocas, querida. Siento un gran respeto por tus nervios. Son viejos amigos 

míos. Hace por lo menos veinte años que apenas oigo hablar de otra cosa. 

El señor Bennet era una mezcla tan singular de ingenio, sentido del humor sarcástico, 

reserva y autodisciplina, que la experiencia de veintitrés años no había bastado para que 

su esposa comprendiera su carácter. La mentalidad de la señora Bennet era menos 

complicada de descifrar. Era una mujer de pocas luces, escasa información y mal genio. 

Cuando estaba enojada, decía que estaba nerviosa. Y cuando estaba nerviosa – como lo 

estaba casi siempre desde su juventud, cuando la extraña plaga había aparecido por 

primera vez-, buscaba solaz en las tradiciones que a los demás les parecían absurdas. 

La misión del señor Bennet en la vida era mantener a sus hijas vivas. La de la señora 

Bennet era casarlas. 
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ANEXO 14 

 

CONECTORES Y MARCADORES DISCURSIVOS QUE CONTRIBUYEN A LA 

COHERENCIA Y LA COHESIÓN LOCAL DE UN TEXTO 

 

1. Para iniciar un texto 2. Para ordenar y realizar 
enumeraciones 

A propósito de… 
Comenzaremos por… 
El tema que vamos a desarrollar… 
El tema que nos convoca… 
El presente texto… 
En primer lugar… 
Inicialmente… 
La temática que… 
Para comenzar… 
Un primer… 
Vamos a comenzar… 

Además… 
Después… 
En conclusión… 
En cuanto a… 
En primer lugar… 
En principio… 
En síntesis… 
Finalmente… 
Inicialmente… 

La otra parte… 
Luego que… 
Por estas razones… 
Por otra parte… 
Por último… 
Por un lado… 
Por una parte… 
Primero… 
Resumiendo… 
También… 
Un elemento… 
Otro elemento… 
Un primer aspecto… 

3. Para establecer relaciones 
temporales 

4. Para establecer relaciones 
espaciales 

A medida que… 
Ahora… 
Antes que… 
Antiguamente… 
Aún… 
Ayer… 
Cuando… 
Desde entonces… 
Desde ese momento… 
Después… 
En el momento que… 
En un futuro… 
En un principio… 
Hace algún tiempo… 
Hasta que… 
Luego… 
Mientras… 
Posteriormente… 
Tan pronto como… 
 

A la derecha de… 
A la izquierda de… 
Delante de… 
Atrás de… 
Cerca de… 
Debajo de… 
Delante de… 
Encima de… 
Lejos de… 
Más acá… 
Más allá… 
Sobre… 
Por ende… 
Por eso… 
Por esta razón… 
Por esto… 
Por lo tanto… 
Siendo así… 
Total que… 
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5. Para enfatizar o para establecer 
jerarquías 

6. Para introducir una causa 

Ante todo… 
Es necesario resaltar… 
Es preciso insistir… 
Hay que resaltar… 
Lo más importante… 
No hay que olvidar… 
Recordemos que… 
Un aspecto clave… 
Un elemento central… 

A causa de… 
Como… 
Dado que… 
Debido a que… 
En efecto de… 
El resultado de… 
En vista de… 
Por eso… 
Porque… 
Pues… 
Puesto que… 
Teniendo en cuenta que… 
Ya que… 

7. Para introducir una consecuencia 8. Para introducir una comparación 
Así… 
Así pues… 
De ahí que… 
De manera que… 
De modo que… 
De suerte que… 
En consecuencia… 
La causa de… 
La razón de… 
Lo que incide en… 
Lo que afecta a… 
Luego… 
Por consiguiente… 
Por ende… 
Por eso… 
Por esta razón… 
Por lo tanto… 
Siendo así… 
Total que… 

A diferencia de… 
A su vez… 
Al igual que… 
Algo similar ocurrre con… 
Ambos… 
Así como… 
Como… 
Comparando con… 
De manera similar… 
De modo similar… 
Del mismo modo… 
Distinto de… 
Diferente de… 
En cambio… 
Lo mismo ocurre con… 
Lo mismo que… 
Mientras que… 
También… 
Tanto como…y… 

9. Para introducir una objeción o una idea contraria 
A menos que… 
A pesar de esto… 
Ahora bien… 
Al contrario… 
Aún así que… 
Aunque… 
Con todo… 
Contrariamente a… 
De otra manera… 
De modo distinto… 
Diferente de… 
Distinto de… 
En cambio… 
En otra dirección… 

Excepto… 
Haciendo la salvedad… 
Más… 
No obstante… 
Por el contrario… 
Puesto a… 
Pero… 
Pese a esto… 
Por otra parte… 
Por otro lado… 
Salvo… 
Sino… 
Si bien es cierto que… 
Sin embargo… 
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