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INTRODUCCION

A partir de la década de los noventa la educacion en Latinoamérica ha
experimentado diversos cambios, ello ha sido un largo proceso de transformacion y de
reforma.

En nuestro pais, durante la pasada década los distintos gobiernos se preocuparon por
promover ante estos desafios, mejorar la calidad y equidad de la educacion, con el fin de
aumentar las expectativas educacionales de las familias de menores ingresos que poseen un

bajo nivel socio-cultural.

En este proceso de cambios en politicas educacionales, la inversion econdémica que
se ha efectuado, se ha transformado en un aspecto fundamental para el mejoramiento de la
calidad de los aprendizajes, a través de diversos programas de accion, como la
incorporacion de materiales educativos (libros de texto, materiales audiovisuales etc.) y el
apoyo a la labor docente. Sin embargo, a partir de la segunda mitad de la pasada década, la
focalizacion de la reforma educacional se llevo a cabo en el aula, esto ha significado la
exigencia de mejoras en las practicas realizadas por los docentes. Unido a ello, el énfasis de
las teorias constructivistas en el curriculum, determind un cambio en el rol de los docentes
y estudiantes, vistos como constructores del conocimiento hacia el desarrollo de estrategias

cognitivas y metacognitivas.

La investigacion que se desarrollard, tiene como base la inquietud de conocer de qué
manera los docentes de Historia y Geografia del Liceo Industrial San Agustin de Pufiual de
la ciudad de Chillén, estan aplicando estrategias didacticas para lograr que los aprendizajes
sean significativos, y realmente ayuden a un verdadero proceso de construccion del

conocimiento.

Para conocer cuales son las reales practicas docentes en el sector de aprendizaje
sefalado, se debera considerar su realidad, en relacion al desarrollo habitual de las clases,
ideas o concepciones de los docentes, sobre la manera de ensefiar, como a su vez las
percepciones de los estudiantes sobre el trabajo de estos docentes. Por tanto, este estudio se

caracterizara por ser de caracter descriptivo y con un disefio de estudio de casos.



1. PLANTEAMIENTO DEL. PROBLEMA

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El reconocimiento del problema es el primer paso para superarlo, frase conocida
pero muy poco analizada, que en el caso de la pedagogia se ve reflejado a ciencia cierta en
muchos establecimientos de distinto orden social. Sin duda, el tener una observacion
critica frente a este tema es fundamental en el aspecto investigativo, dado que no puede
quedar nada al azar, es por esto que el analisis es vital para poder enfocar y encontrar los
resultados esperados.

El ejercicio de esta profesion vive una crisis actual que se refleja en el descontento
estudiantil y los malos rendimientos vistos a nivel nacional, donde muchas veces el “como”
ensefiar sera el punto clave para obtener buenos o malos resultados. Debido a esto es que se
le da tanta importancia a las estrategias de ensefianza y la interactividad, junto a su
implicancia en la vida educacional que es vista como el principal motor de cambio del
dinamismo social-econémico. Tomando esta ultima consideracion como un punto relevante
que puede hacer variar la vida de las personas, es trascendente investigar el ambito de la

ensefianza y mas aun el de la didactica.

1.2 PREGUNTA DE INVESTIGACION

e (Cudles son las estrategias de ensefianza e interaccion que utilizan los docentes de
Historia en el NM1 y NM3 del Instituto Industrial San Agustin de Pufiual de la comuna
de Chillan?

1.3 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La practica docente se constituye en el dilema principal y en la problematizacion
acerca de lo que se hace, como se hace, con quién y para qué. Es por esto que de acuerdo a
diferentes organizaciones y fundaciones, como la Fundacion Chile, Fundacién Futuro,

Educacion 2020 y muchos otros organismos mas que tienen relacion con el estudio de la



educacién en su conjunto, nos indican que cada vez es mas dificil el realizar esta labor en el
aula, debido a esto es que es muy importante tener en cuenta cuales son las diferentes
opciones que tienen los docentes para afrontar esta situacion tan dificil y concreta.

El objetivo de esta investigacion, abre la discusion acerca de las estrategias
utilizadas por los docentes en la ensefianza de la Historia, Geografia y las Ciencias
Sociales, para este efecto se realiza una investigacion en el liceo San Agustin de Pufiual
durante el segundo semestre del afio en curso.

Se realiza este trabajo de titulaciéon por la viabilidad y posibilidades reales de
concretar la investigacion, todo esto en relacion a los objetivos propuestos como caminos a
seguir, teniendo no solo la posibilidad de un buen analisis de la informacion recogida en el
aula del Liceo Industrial San Agustin de Pufiual, sino que también lograr en el tiempo
requerido y estipulado la finalidad de la investigacion.

Es asi, como uno de los aspectos fundamentales y de controversia en la actualidad
es el ejercicio docente, este Ultimo visto desde la optica de la seleccion y aplicacion de las
diversas estrategias de ensefianza con el objetivo final de lograr un aprendizaje que sea
significativo para los alumnos dentro de un proceso de ensefianza - aprendizaje Optimo y
que provea a los estudiantes de herramientas para su futuro. Estas estrategias de ensefanza
son el conducto regular de la llamada buena ensefianza, en donde el “coOmo” se enseia es
importantisimo para el logro de un correcto aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior, se plantea trascendente estudiar este &mbito de la Didactica
de la Historia con mas rigurosidad y entrega, donde esto puede significar no solamente un
buen resultado de una clase, sino que también puede significar el real y concreto logro del

proceso de ensefnanza — aprendizaje que es la principal labor de la pedagogia.

1.4 OBJETIVOS

¢ Objetivo General

o Conocer las estrategias de ensefanza e interaccion que utilizan los profesores de
Historia del nivel NM1 y NM3 en el Instituto Industrial San Agustin de Pufiual
de la ciudad de Chillan.



e Objetivos especificos

o Identificar las estrategias de ensefianza a partir de la practica docente en el
Instituto Industrial San Agustin de Pufiual.

o Describir las estrategias de ensefianza e interaccion utilizadas por los docentes
en el Instituto Industrial San Agustin de Pufiual en el ambito de la Didactica de
la Historia.

o Analizar la interaccion generada en el aula a partir de las estrategias utilizadas
por los docentes del nivel NM1 y NM3 del Instituto Industrial San Agustin de

Puifiual.

1.5 SUPUESTO DE ESTUDIO

A pesar del esfuerzo pedagogico realizado para la obtencion de aprendizajes
significativos, los docentes de Historia y Geografia continian desarrollando estrategias de
ensefianza que impiden a los estudiantes la construccion y apropiacion de conocimientos en

un ambiente de interaccién mutua.

1.6 VIABILIDAD

La investigacion es viable porque se dispone de los recursos bibliograficos,
financieros, disponibilidad de recursos materiales, tiempo para llevar a cabo nuestra
investigacion y los mas importante que es la base de nuestra problematica que es la
accesibilidad al establecimiento en donde realizaremos una parte importante de la
indagacion y el analisis, determinando al NM1 y NM3 como nuestra opcidon mas concreta
para realizar la busqueda de datos, dado que uno de nuestros integrantes hara su practica
profesional en este establecimiento, en especifico en estos niveles, lo que nos da mayores
expectativas y probabilidades de tener un buen final en lo que respecta al trabajo. Ademas
nuestra delimitacion del area de estudio es cercana y factible a nuestra tematica a tratar, lo
que nos da una posibilidad mayor para realizar de una manera eficiente nuestra

investigacion.



2. MARCO TEORICO REFERENCIAL

2.1 El CONSTRUCTIVISMO

La ensenanza durante toda la historia y a lo largo de esta se ha enmarcado dentro del
contexto de la educacion como la forma que utiliza la cultura para imbuir e incorporar a
los nifios, adolecentes y jovenes en la jerarquia social, asegurandoles un desarrollo pleno en
su vida, para que sean un aporte a esta sociedad cada vez mas exigente y necesitada de
personas capacitadas en todo tipo de labores. Por lo tanto, se considera que en la ensefianza
deben ir involucrados aspectos tanto individuales como sociales que permitan que el
individuo se apropie de los conocimientos transmitidos. Esto ultimo, se hace posible si se
adopta una pedagogia en donde la actividad constructivista del estudiante este presente de
forma activa en su aprendizaje. Es decir, que se haga conciencia que el alumno es quien
construye su propio conocimiento, pero no es una construccion totalmente individual, sino
que debe tener la guia y ayuda de otros sujetos, en este caso los docentes s que permiten
que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea completo.

La vision constructivista es la que se debe adquirir la educaciéon actual, dejando de
lado al alumno como un sujeto pasivo y tabla raza, en frente de un maestro visto como el
poderoso, el agente activo en donde su Unica funcidn es transmitir conocimientos. Es asi
como el constructivismo puede aportar mucho al proceso educativo en lo que respecta a las
pedagogias utilizadas. En palabras de Coll (2000) “...1a idea original del constructivismo es
que el conocimiento y el aprendizaje son, en buena medida, el resultado de una dindmica en
el que las aportaciones del sujeto al acto de conocer y aprender juegan un papel decisivo”
(Coll, Marchesi y Palacio 2000:175).

Partiendo de que el individuo (alumno) juega un papel preponderante y es ¢l quien
construye el conocimiento, con base en los saberes del exterior y los marcos de referencia
con que cuenta su mente para leer e interpretar la experiencia en relacion con la influencia
que recibe del contexto y la cultura, el modelo constructivista puede transformar la forma
de ver la pedagogia y el proceso educativo, esto es lo que se busca preponderantemente.

Un punto importante dentro de esta concepcion es la metodologia que se usa para la

ensefianza, el constructivismo nos da la posibilidad de mostrar opciones que conducen a



entender el proceso pedagogico y de ensefianza-aprendizaje, como algo mas que la simple
recepcion de conocimientos. Tal como propone Ovalle (2005), “Un plan pedagogico
deberia apoyar y propiciar el aprender desde la interaccion con muchas personas, objetos y
contextos en conjuncidon con los procesos de reflexion individual y grupal sobre lo que se
va aprendiendo” (Ovalle, 2005: 38). En su aplicacién a la sala de clases el constructivismo
ha modificado el marco de relaciones y practicas que se tenian antiguamente, ya que
mediante esto se percibe la necesidad de establecer un conocimiento compartido y
negociado entre profesores-alumnos en donde se tenga en cuenta que estos 2 sujetos estan
implicados en procesos constructivos del conocimiento profesional y escolar
respectivamente.

Actualmente la admision creciente de ideas constructivistas en educacion ha
provocado un intenso y, en ocasiones, apasionado debate sobre el alcance y las limitaciones
de los principios constructivistas para fundamentar la teoria y la practica educativa, y por
consiguiente han abierto discusiones sobre la polisemia del término constructivismo, el
origen teorico de sus postulados, la reduccion de la explicacion de los procesos de
ensenanza y el aprendizaje a un nimero limitado de principios explicativos.

En las proximas lineas se pretende hacer aclaraciones conceptuales que permitan de
manera clara al lector diferenciar los distintos apoyos epistemoldgicos de la vision
constructivista de la educacion, para lo cual se utiliza como eje principal las investigaciones
de Cesar Coll, Mario Carretero y sus principales revisionistas.

Los autores utilizan como marco de referencia y delimitacion las principales teorias
globales del desarrollo y aprendizaje humano que han asumido y continian asumiendo en
la actualidad una mayor incidencia sobre la reflexion y practica educativa. Tomando en
consideracion lo anterior, la explicacion de Coll (1997) distingue al menos tres teorias de
mayor importancia:

“Un primer Constructivismo inspirado en la teoria genética de J.
Piaget y la Escuela de Ginebra, de la que cabe destacar la concepcion de los
procesos de cambio, como las formulaciones estructurales clasicas del
desarrollo operativo. En segunda instancia el constructivismo que hunde sus
raices en la teoria del aprendizaje verbal significativo, la teoria de los

organizadores previos y la teoria de la asimilacion, iniciada con los trabajos



pioneros de Ausubel en los afnos cincuenta y sesenta y desarrollado por otros
autores como Novak o Gowin. Por ultimo, el constructivismo que se deriva
de la teoria sociocultural del desarrollo y del aprendizaje enunciada por
primera vez por Vygotski y sus colaboradores en los ya lejanos afios treinta y
difundida, revitalizada y enriquecida de forma espectacular por un sin fin

autores a partir de los afos setenta” (Coll, 1997: 7).

Considerando el trabajo investigativo de Coll, se ven reflejadas en las lineas
anteriores tres posturas epistemoldgicas claramente distintas, en lo que concierne a la
manera de entender la aplicacion del conocimiento psicologico al ambito de la educacion.
Por el momento, podemos afirmar que, tal y como sostiene Coll, puede hablarse de tres
tipos de constructivismo que varian durante el tiempo.

De igual manera Carretero (2009) distingue tres tipos de constructivismo:

a) El aprendizaje es una actividad solitaria:

En la medida en que la vision de Piaget, Ausubel y la Psicologia Cognitiva se basa
en la idea de un individuo que aprende al margen de su contexto social. Por supuesto, a la
hora de los parabienes tedricos se concede un papel a la cultura y a la interaccion social,
pero no se especifica como interactia con el desarrollo cognitivo y el aprendizaje.
Ciertamente, en las elaboraciones tedricas tampoco se concede un lugar a una unidad de
andlisis que permita estudiar las relaciones entre lo social y lo individual. En definitiva:
estos autores nos transmiten la imagen de un ser que aprende basicamente en solitario y de
manera un tanto individual.

b) Con amigos se aprende mejor.

Esta posicion ha sido mantenida por investigadores constructivistas que pueden
considerarse a medio camino entre las aportaciones piagetianas, cognitivas y las
vygotskianas. Por ejemplo, por los que han mantenido que la interaccion social produce un
favorecimiento del aprendizaje mediante la creacién de conflictos cognitivos que causan un
cambio conceptual. Es decir, el intercambio de informacidon entre compaineros que tienen
diferentes niveles de conocimiento provoca una modificacion de los esquemas del

individuo y acaba produciendo aprendizaje, ademas de mejorar las condiciones
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motivacionales de la instruccién. En definitiva: en este enfoque se estudia el efecto de la
interaccion y el contexto social sobre el mecanismo de cambio y aprendizaje individual.
¢) Sin amigos no se puede aprender.

Esta seria la posicion vygotskiana radical que en la actualidad ha conducido a posiciones
como la «cognicion situada» (en un contexto social). Desde esta posicion se mantiene que
el conocimiento no es un producto individual sino social. Asi pues, cuando el alumno esta
adquiriendo informacion, lo que esta en juego es un proceso de negociacion de contenidos
establecidos arbitrariamente por la sociedad. Por tanto, aunque el alumno realice también
una actividad individual, el énfasis debe ponerse en el intercambio social. Como
probablemente resultard evidente para muchos lectores, el peligro que puede tener un
enfoque como éste es el riesgo de la desaparicion del alumno individual, es decir, de los
procesos individuales de cambio

Tras la revision del trabajo investigativo de Carretero se puede notar claramente que
el autor no pretende, y no tiene ninguna intencidn de mantener que entre estas tres
posiciones hay una que es mas correcta que las demads. Por el contrario, el cree que las tres
son complementarias y que los programas de investigacion que subyacen a cada una de
ellas realizan aportaciones que son mutuamente enriquecedoras.

Sin embargo, en lo que concierne a esta linea investigativa, solo dos de estas tres
fuentes teoricas referentes al desarrollo y aprendizaje humano, dan pie y ayudan a la
cimentacion de la concepcion constructivista de la ensefianza y el aprendizaje. De esta
forma se podra comprender en forma mas profunda el objeto de estudio.

Los lineamientos teoricos seleccionados seran desarrollados posteriormente dentro
de este apartado, ya que en los proximos parrafos se intentara responder a la interrogante
(Qué es el constructivismo? Donde serdn dados a conocer las principales resultados
obtenidos de la revision bibliografica llevada a cabo.

El primer punto que se puede destacar es que el concepto “Constructivismo”
presenta una clara dificultad al momento de definirlo y esto se debe principalmente a su
esencia polisémica. Otra observacion es que la gran mayoria de los autores que se apegan al
“Constructivismo” lo definen muy vagamente e incluso, muchas veces ni siquiera se
molestan en definirlo. Un punto diferente a sefialar es que la mayoria de los autores estan

conscientes de esta polisemia del término y suelen hacer multiples clasificaciones de todo
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tipo, dando conceptos, términos y clasificaciones diversas que en realidad dicen lo mismo,
pero con diferente titulo.
Considerando lo antes expuesto y ante la interrogante planteada, Carretero (2009)

nos entrega una respuesta y argumenta lo siguiente:

“Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo, —
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos— no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de
sus disposiciones internas, sino una construccidon propia que se va
produciendo dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos
factores. En consecuencia, segun la posicion constructivista, el conocimiento
no es una copia de la realidad, sino una construcciéon del ser humano”

(Carretero, 2009: 21).

En tanto para Coll (2001) siguiendo la misma postura sefala que:

“Se ha dicho muchas veces que la concepcion constructivista no es en
sentido estricto una teoria, sino mas bien, un marco explicativo que
partiendo de la consideracion social y socializadora de la educacion escolar,
integra aportaciones diversas cuyo denominador comin lo constituyen un
acuerdo en torno a los principios constructivistas” (Coll C; Martin E; Mauri

T; Miras M; Onrubia J; Solé [ y Zabala, 2001: 8).

Tal como dice Antonio Ramirez Toledo, citando a Frida Diaz-Barriga (2007)
comenta que; "El constructivismo es una confluencia de diversos enfoques psicologicos que
enfatizan la existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de procesos activos en la
construccion del conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis del comportamiento
y el aprendizaje. Se afirma que el conocimiento no se recibe pasivamente ni es copia fiel
del medio" (Ramirez Toledo, 2007: 1).

Siguiendo la linea de concepciones diversas con respecto al constructivismo

tenemos a Diaz-Barriga (2002) comentando que; “el constructivismo postula la existencia
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y prevalencia de procesos activos en la construccion del conocimiento: habla de un sujeto
cognitivo aportarte, que claramente rebasa a través de su labor constructivista lo que le
ofrece su entorno” (Diaz-Barriga, 2002: 6).

Para Juan Ignacio Pozo (2005) el constructivismo se ha ido transformando y se ha

tornado un poco confuso, dando alertas sobre la situacion por la cual estd pasando:

“El constructivismo en las escuelas estd empezando a ser un slogan o
una imagen de marca y, del mismo modo que los adolescentes presumen de
la etiqueta cosida a sus vaqueros, muchisimos maestros, pero sobre todo
investigadores educativos, exhiben su vitola de constructivistas, de manera
que, desde finales del siglo pasado, podemos observar que casi todas las
teorias educativas y/o instruccionales parecen haber abierto sucursales

constructivistas. (Pozo, 2005: 61-62)

Fundamentos teoricos

En paginas anteriores se anunciaba la eleccion de lineamientos teodricos en
particular, que son favorables para sustentar la estructuracion del paradigma constructivista
de ensefianza y aprendizaje, necesario para llevar a cabo la investigacion en curso. Los
lineamientos investigativos a seguir estaran basados en los aportes de Lev Vygotski
(1979), Ausubel (1982) y sus principales revisionistas.

Para Moreira (2000) “el paradigma constructivista asume que el conocimiento es
una construccion mental resultado de la actividad cognitiva del sujeto que aprende. Concibe
al conocimiento como una construccion propia, que surge de las comprensiones logradas a
partir de fenémenos que se quieren conocer.” (Moreira, 2000: 100)

De acuerdo a la anterior referencia sobre el constructivismo basado en los principios
teoricos de J. Piaget, se establece que la construccion del conocimiento es responsabilidad
del sujeto que aprende, en un contexto individual y solitario. Donde el conocimiento pasa a
ser una construccion propia. De acuerdo a esta vision del constructivismo no se le atribuye
importancia alguna al contexto e interaccion social en la construccion del conocimiento,

contrariamente a lo planteado por Vygotski, quien atribuye al sujeto la caracteristica de ser
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eminentemente social y al conocimiento como un producto social. Para resaltar esta
diferencia antes sefialada, Mario Carretero (2009) nos dice:

“La concepcion Vigotskiana sobre las relaciones entre desarrollo
cognitivo y aprendizaje difiere en buena medida de la Piagetiana. Mientras
que Piaget sostiene que lo que un nifio puede aprender esta determinado por
su nivel de desarrollo cognitivo, Vigostsky piensa que es este ultimo el que
esta condicionado por el aprendizaje. Asi, mantiene una concepcion que
muestra la influencia permanente del aprendizaje en la manera en que se

produce el desarrollo cognitivo.”(Carretero, 2009:25).

Basandose en la concepcion Vygotskiana en relacion al desarrollo cognitivo y el
aprendizaje, un alumno que tenga al alcance mas herramientas y mas oportunidades, que en
este caso serian mediadas por el profesor dentro del aula, no solo construird mas
conocimiento, sino que sera capaz de lograr un desarrollo cognitivo e integral superior. De
modo de entregar la contribucidon esencial de Vygostski a la concepcion constructivista de
la ensenanza y aprendizaje se consulta a Mario Carretero (2009) que sefiala a Vygotski
como el artifice de la concepcion constructivista en donde el aprendizaje no es considerado
como una actividad individual, sino mas bien social. Asi pues, cuando el alumno esta
adquiriendo informacion, lo que esta en juego es un proceso de negociacion de contenidos
establecidos arbitrariamente por la sociedad. Por tanto, aunque el alumno realice también
una actividad individual, el énfasis debe ponerse en el intercambio social.

De manera de argumentar a favor de la eleccion de los lineamientos tedricos se ha
consultado la investigacion llevada a cabo por Carretero (2009) en la cual hace una
observacion sobre la importancia de la interaccion social en relacion al proceso de
ensenanza y aprendizaje donde sefiala que “Se han desarrollado numerosas investigaciones
que muestran la importancia de la interaccion social para el aprendizaje. Es decir se ha
comprobado como el alumno aprende de forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto
de colaboracion e intercambio con sus compaieros”. (Carretero, 2009: 36)

El concepto de la “zona de desarrollo proximo” ha sido uno de los mas difundidos
de la teoria de Vygotski en lo relativo al analisis de las practicas educativas. Dentro de este

se sostiene la necesidad de alentar la evaluacion del desarrollo de las funciones psicolédgicas
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superiores a través de actividades de colaboracion, en contra posicion de las actividades
independientes, aisladas o test estaticos individuales con los que se median el cociente de
inteligencia.

En otras palabras se plantea que lo que los nifios pueden realizar en colaboracion
hoy, lo podrén realizar independientemente y con eficiencia mafiana, es en este sentido que
Vygotski citado por Pinaya (2002) formula el concepto de zona de desarrollo proximo
como:”

“...la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

compaiiero mas capaz”’(Pinaya, 2002: 133 )

Dicho en términos mas generales, la zona de desarrollo proximo, puede definirse
como “el espacio en que, gracias a la interaccion y la ayuda de otros, una persona puede
trabajar y resolver un problema o realizar un tarea y con un nivel que no seria capaz de
tener individualmente” (Coll et al. 2001: 105). Por decirlo en términos similares, la zona de
desarrollo proximo es el lugar donde, gracias a los soportes y la ayuda de los otros, puede
desencadenarse el proceso de construccion, modificacion, enriquecimiento y diversificacion
de los esquemas de conocimiento que define el aprendizaje escolar.

Con este concepto de, “zona de desarrollo proximo” Vygotski hace mencion al
desfase que existe entre la resolucion individual y social de las tareas cognitivas. Para este
autor, todo nifio tiene en cualquier dominio un “nivel de desarrollo real” que puede ser
evaluado examinando su individualidad, y tiene también un potencial inmediato de
desarrollo dentro de ese dominio; es a esa diferencia que Vygotski denomina “zona de
desarrollo potencial”. Sucede con mucha frecuencia, que las personas somos capaces de
resolver problemas con la ayuda de otros, sin embargo, en las situaciones en que nos
encontramos solos, no somos capaces de resolver los mismos problemas; ahi radica la

importancia del concepto de zona de desarrollo préximo propuesto por Vygotski.
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Segun lo sefialado por Cesar Coll (2001) Lo importante en la utilizacion de las
zonas de desarrollo proximo dentro del aula es que, al ser creadas durante el proceso de

ensefanza y aprendizaje:

“...se debe ofrecer asistencia y apoyo dentro de ellas por parte del
docente, para que, a través de esa participacion y gracias a e€sos apoyos, los
alumnos puedan ir modificando en la propia actividad conjunta sus
esquemas de conocimiento, sus significados y sentidos, y puedan ir
adquiriendo mas posibilidades de actuacion autonoma y uso independiente
de tales esquemas en situaciones y tareas nuevas, cada vez mas complejas”

(Coll et al. 2001:105)

Las ideas sobre la zona de desarrollo proximo, han sido concebidas en el contexto
de la concepcidn constructivista de la ensefanza y aprendizaje dentro del aula. En este
marco, la colaboracion entre pares también cobra un interés particular, esto se debe
enmarcar en el proceso colaborativo dentro del aula y es correcto sefalar que en tanto uno
de ellos tenga la posibilidad de actuar como el par més capacitado sera de vital apoyo para
construir conocimiento junto a sus companeros.

Existe un concepto asociado al trabajo tedrico de Vygotski y ligado fuertemente al
de Zona de desarrollo proximo, esta es la de “andamiaje” propuesta por Woods, Bruner y
Ross, este concepto y su formulacién original no alude a una matriz Vygotskiana, en
consecuencia jamas fue utilizada por Vygotski. En palabras de Guilar (2009) “La metafora
del andamiaje fue propuesta, originariamente, en un trabajo de Wood, Bruner y Ross (1976)
para ilustrar los procesos de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en las interacciones
entre las personas adultas y las criaturas” (Guilar M. 2009: 239)

Baquero (2001) manifiesta que el concepto de andamiaje “ha tenido un uso
crecientemente difundido y con puntos de aplicacion similares a los de la categoria de Zona
de Desarrollo Proximo, al punto de, [...] ser utilizadas en ciertas ocasiones como
sinébnimos” (Baquero, Camilloni, Carretero, Castorina, Lenzi, Litwin, 2001: 147).

La metafora andamiaje en si remite a una situacion de interaccion entre un sujeto

experto, 0 mas experimentado y otro novato, o menos experto, en el cual la interaccion
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tiene por objetivo que el sujeto menos experto se apropie gradualmente del saber experto,
por eso, lo que mejor se adapta a este modelo son las interacciones del maestro con
alumnos individuales. Los andamios, permiten moverse en seguridad hacia el proximo
escalon que es siempre la apropiacion de una determinada herramienta cultural.

Se debe subrayar que este concepto hace posible que el principiante pueda participar
desde el inicio mismo del proceso, en este sentido Baquero (2001) sefiala que “...la idea de
andamiaje hace referencia a que una determinada actividad sea resuelta de una manera
colaborativa, en donde el sujeto experto tenga al inicio un control mayor sobre dicha
actividad, pero delegando este control hacia el novato de manera gradual” (Baquero et al.
2001: 136). Haciendo una analogia al respecto, el andamiaje seria una estructura
construida por el docente a favor de las exploraciones mentales de los nifios, en fin, una
estructura cognitiva para trepar de manera temporal y con el finalidad de alcanzar la
construccion de conocimiento.

A pesar de las posibilidades que parece brindar la metafora de andamiaje para una
actividad conjunta entre un experto y otro novato, se han manifestado que se deberian tener
algunos reparos en cuanto a una practica andamiada en los contextos escolares, Baquero
(2001) profundiza en esto “la practica andamiada presupone una asimetria constitutiva
definida en principio por la desigual competencia sobre un dominio particular de los sujetos
que entran en interaccion” (Baquero et al. 2001: 137), una connotacion aparentemente
“instruccional” que parece portar la metafora de andamiaje.

Con el objetivo de evitar lo anteriormente expuesto se debe fortalecer una
caracteristica del andamiaje , esta dice relacion en que la practica de andamiaje es un
soporte visible y audible, se debe lograr que el “principiante” vaya responsabilizdndose
cada vez més de la tarea, y que sea consciente de la ayuda que esté recibiendo. Como ya se
senalo, el andamiaje, requiere de un ajuste progresivo en direccion a una retirada
estratégica. Los soportes deben retirarse gradualmente. El andamiaje por ende debe ser
ajustable y temporal.

Tras hacer una revision sobre los aportes llevados a cabo por Lev Vygotski y Bruner
en relacion con la concepcidon constructivista del proceso ensefianza- aprendizaje y sus

implicancias dentro del aula. Corresponde prestar atencion a la aportacion llevada a cabo
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por D. Ausubel vinculado a la construccion de conocimiento, teniendo como base los
conocimientos previos y el aprendizaje significativo.

Su aportacion fundamental ha consistido en la concepcion de que el aprendizaje
debe ser una actividad significativa para la persona que aprende y dicha significatividad
estd directamente relacionada con la existencia de relaciones entre el conocimiento nuevo y
el que ya posee el alumno. El factor méas importante para lograr significado y que influya en
todo el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Es por esto que el primer paso es averiguar
esto y ensefiar en consecuencia.

Coll (2001) en relacién al aprendizaje significativo, plantea que para su concrecion,
y posterior sentido al estudiante se deben dar determinadas condiciones minimas. Para ella
existen requerimientos cuyo grado o presencia va a determinar que el aprendizaje tenga
mayor o menor significado para quien la realiza, es por eso que sefiala, "En primer lugar es
imprescindible saber qué es lo se trata de hacer, a que responde el aprendizaje, cual es la
finalidad que se persigue con el aprendizaje, con otras cosas puede relacionarse y que en
marco general puede ubicarse” (Coll et al.; 2001: 47).

En sintesis, la formulacion de preguntas de esta naturaleza que tengan como
objetivo esclarecer el fin del aprendizaje para el alumno serdn claves para su realizaciéon y
logro. Por su parte el docente debe ejercer un rol de importante en la construccion de
significado de los alumnos en relacion a los conocimientos y la vez estos comprendan las
tareas de aprendizaje y den con el objetivo de realizarlas. Este punto es de vital importancia
para el docente considerando lo argumentado por Coll (2001) donde lo anterior “contribuye
a que el propio profesor se plantee el sentido que tienen las estrategias de aprendizaje que
propone, lo que redundara, sin duda, en propuestas cada vez mas razonable y atractivas”
(Coll et al.; 2001: 42).

Para Ausubel, aprender es sinébnimo de comprender. Por ello, lo que se comprenda
serd lo que se aprendera y recordard mejor porque quedara integrado en nuestra estructura
de conocimientos. En su texto, Carretero (2009) hace referencia a la vision critica de

Ausubel y la educacion tradicional:

“Como es sabido, la critica fundamental de Ausubel a la

ensefanza tradicional reside en la idea de que el aprendizaje resulta
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muy poco eficaz si consiste simplemente en la repeticion mecénica
de elementos que el alumno no puede estructurar formando un todo
relacionado. Esto solo sera posible si el estudiante utiliza los
conocimientos que ya posee, aunque €stos no sean totalmente

correctos‘‘(Carretero, 2009: 27).

Para Coll (2001) podemos encontrar una definicion sobre los conocimientos
previos, esta es “...los conocimientos que ya poseen respecto al contenido concreto que se
propone aprender, conocimientos previos que abarcan tanto conocimientos e informaciones
sobre el propio contenido como conocimientos que, de manera directa o indirecta, se
relacionan o pueden relacionarse con el” (Coll et al. 2001: 80).

Con mucha frecuencia, los profesores estructuran los contenidos de la ensefianza
teniendo en cuenta exclusivamente el punto de vista de la disciplina, por lo que unos temas
o cuestiones preceden a otros como si todos ellos tuvieran la misma dificultad para el
alumno. Por tanto, se hace muy importante que la organizacion y secuenciacion de
contenidos docentes debe tener en cuenta los conocimientos previos del alumno. Es asi,
como resulta imprescindible para el docente conocer las representaciones que poseen los
alumnos sobre lo que se les va a ensefiar, ademas de considerar también el proceso de
interaccion entre el conocimiento nuevo y el que ya poseen.

Siguiendo esta linea constructivista, la importancia del proceso que le lleva a dar
una determinada respuesta es tan o mas relevante que el producto final que emite el
alumno. Visto por medio de un ejemplo, al observar una situacion de examen o evaluacion,
en algunos casos, los profesores sélo prestan atencion a las respuestas correctas de los
alumnos. De hecho, son éstas las que utilizan para otorgar una calificacion en términos
cuantitativos. Sin embargo, no suele considerarse los errores, que son precisamente los que
nos informan sobre como se esta reelaborando el conocimiento que ya se posee a partir de
la nueva informacién que se recibe.

Referente al error el autor Vicente Santibafiez Limas en su texto “La Didactica, El
constructivismo y su aplicacion en el aula” (2006) plantea lo siguiente:

“El error no es malo, no es incapacidad ni limitacidn, sino es

el mejor indicador para el aprendizaje, porque cuando el educando
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comete un error nos esta diciendo con su error que “esto es lo que no
s¢ y esto es lo que necesito aprender . Sobre ello el docente, lejos de
castigarlo, debe acudir a ayudarlo. Dejemos que nuestros educandos
se equivoquen y que sean ellos mismos los que se autocorrijan. Ello
se logra evitando darles respuestas a sus preguntas, sino llevarlos a
que deduzcan, analicen, comparen, prueben de una y otra manera, es
decir; que ellos mismos encuentren sus respuestas o la verdad por sus

propios medios.” (Santibafiez, 2006: 7)

Sintetizando las ideas de Mario Carretero (2009) referente a Ausubel y su
contribucion al constructivismo, es la incorporacion de una vision del aprendizaje basada
en los procesos internos del alumno y no solo en las respuestas externas. De todos los
conceptos Ausubelianos, quizas el mas conocido es el que se refiere a los organizadores
previos. Estos son precisamente presentaciones que hace el profesor con el fin de que le
sirvan al alumno para establecer relaciones adecuadas entre el conocimiento nuevo y el que
posee. A estos Carretero los define como “Puentes Cognitivos” (Carretero, 2009: 28), que
son utilizados para pasar de un conocimiento menos elaborado a un conocimiento mas

elaborado.

Consideraciones

Si bien la ensefianza y el aprendizaje deben considerarse desde una esfera individual
en el sentido de permitir a cada alumno trabajar con autonomia y a su propio ritmo, se hace
de vital importancia y necesario suscitar la cooperacion y el apoyo grupal, ya que se
establecen mejores relaciones, tanto con profesores y companeros, de esta forma se logra
un mayor aprendizaje, se sienten mas motivados, se acrecienta su autoestima y aprenden
habilidades sociales més efectivas.

Desde la concepcion constructivista que se ha planteado en paginas anteriores, ...
el aprendizaje escolar es un proceso activo desde el punto de vista del alumno, en el cual

este construye, modifica, enriquece y diversifica sus esquemas de conocimientos con
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respecto a los distintos contenidos escolares a partir del significado y el sentido que se
puede atribuir a esos contenidos y al propio hecho de aprenderlos” (Coll et al; 2001: 101).

En relacion a las implicaciones en un marco general de la concepcion constructivista
del la ensefianza y el aprendizaje se pueden dar algunas ideas en torno a esto. Como
movimiento transformador e innovador, el constructivismo aboga por convertir la clase
tradicional en una moderna, es decir, convertir una sesidon pasiva en una activa. Mirado
desde un prisma del proceso ensefianza — aprendizaje, significa transformar el que hacer
docente centrado en la ensefianza a una clase enfocada en el aprendizaje.

Otra consideracion importante es, el paso de una sesion planificada y realizada
desde una perspectiva conductista, a una clase de corte cognitivista, en la que se ponen en
ejecucion los principios constructivistas de desarrollo de habilidades intelectuales
superiores. Se empiezan a considerar los componentes socio-afectivos, el contexto del
alumno, sus conocimientos previos, enfocado en el error y a guia del docente, para hacer

del alumno un sujeto que construya su propio aprendizaje profundo y constructivista.
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2.2 INTERACTIVIDAD EN EL AULA

Desde una vision constructivista de la ensefianza, el proceso de ensefianza y
aprendizaje se conceptualiza como un proceso constructivo, cultural y comunicativo. En
este contexto, los procesos de ensefianza y aprendizaje se caracterizan como procesos de
construccion de significados compartidos, donde el discurso tiene un rol preponderante
como instrumento de mediacion, que por su naturaleza s se inserta en la actividad educativa
para definirla como actividad conjunta entre profesor y alumnos.

El aula es, sin duda, el medio fundamental donde el docente despliega sus recursos
personales y didacticos para cumplir con su labor, el cual tiene como eje medular la
relacion con el alumno. En efecto, en el aula a través del discurso, el docente hace visibles
su comprension sobre los contenidos curriculares y negocia con los estudiantes el
acercamiento a los contenidos. Los alumnos, a través de su discurso, evidencian la
comprension que van haciendo de los contenidos, y ambos en esta actividad discursiva van
estableciendo acuerdos para construir un entendimiento compartido de los contenidos,
procedimientos y tareas escolares.

En este sentido, para comprender el acto educativo al interior del aula, Coll (2001)
sugiere la imagen de un triangulo interactivo: alumnos-contenidos —docente. El alumno
como artifice de su propio aprendizaje y a través de una actividad conjunta con el docente y
compafieros, construye significados y atribuye sentido a los contenidos y tareas,
generandose procesos de estructuracion cognitiva, con el apoyo de aspectos afectivos y
motivacionales. Por su parte, los contenidos curriculares representan saberes culturales
organizados intencionalmente para el aprendizaje en la institucidon escolar. El docente tiene
una funcion de enlace para ayudar a los estudiantes al acercamiento y apropiacion de los
contenidos.

La concepcion constructivista rescata el papel del docente como guia, facilitador o
mediador del aprendizaje, al sefialar que las acciones del docente son relevantes para el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Por ende, en el enfoque constructivista se espera
que, por sobre el aprendizaje memoristico o la adquisicién de un conocimiento inerte, el
docente implemente estrategias didéacticas para que el estudiante se apropie del

conocimiento y pueda utilizarlo de manera flexible y funcional.
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En este contexto, la investigacion de los procesos educativos tiene que intentar
capturar la complejidad de los intercambios que se dan en el aula. En este sentido, Goldrine
(2007) propone el concepto de interactividad, como elemento conceptual para el estudio de
la interacciones entre profesores y alumnos entorno a los contenidos. Para la autora, la
interactividad se define como la organizacion de la actividad conjunta entre profesor y
alumnos, a través de las acciones tanto discursivas como no discursivas alrededor del
contenido o tarea escolar.

Al respecto, Zabala (2002) senala que el andlisis de la préctica educativa debe
realizarse a través de los acontecimientos que resultan de la interacciéon maestro—alumnos y
alumnos—alumnos. Para ello es necesario considerar a la practica educativa como una
actividad dinamica, reflexiva, que debe incluir la intervencion pedagodgica ocurrida antes y
después de los procesos interactivos en el aula. Esto significa que debe abarcar, tanto los
procesos de planeacion docente, como los de evaluacion de los resultados, por ser parte
inseparable de la actuacion docente.

En esta misma linea de ideas, Coll y Sol¢ (2002) sefialan que el analisis de la
practica educativa debe comprender el analisis de la interactividad y de los mecanismos de
influencia educativa, por ejemplo como aprenden los alumnos gracias a la ayuda del
profesor. El concepto de interactividad constituye una de las ideas clave de Coll y Solé
(2002). Para ellos este alude al despliegue de acciones que el profesor y los alumnos
realizan antes, durante y después de la situacion didactica, y enfatiza el conjunto de
aspectos que el profesor toma en cuenta antes de iniciar una clase. El concepto de
interactividad incluye lo sucedido en el contexto del salon de clase, donde interactian el
profesor, los alumnos y el contenido, actividad a la que los autores se refieren como
el triangulo interactivo.

Por su parte, Colomina, Onrubia y Rochera (2001), sefialan que en vista de que el
estudio de la practica educativa debe incluir las actuaciones del profesor antes de iniciar su
clase, es necesario contemplar el pensamiento que tiene respecto al tipo de alumno que va a
atender, sus expectativas acerca del curso, sus concepciones acerca del aprendizaje, las
diversas estrategias que puede instrumentar, los recursos materiales que habra de disponer,
su lugar dentro de la institucion, lo que piensa que la institucion espera de €l, etc. Los

autores indican que la interactividad supone considerar también las situaciones surgidas
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después de clase, por ejemplo los resultados de aprendizaje y el tipo de productos
generados en el alumno como consecuencia, tanto de su actividad cognitiva y social, como
de las acciones del profesor para que ello ocurra.

Para esclarecer el concepto de interactividad, se utiliza el trabajo tedrico entregado
por Goldrine (2007) donde sefala ciertos rasgos distintivos de la interactividad, lo cual
permitird su caracterizacion:

a. Se construye, toma forma y se desarrolla con la participacion conjunta del docente y
estudiantes. La interactividad no estd dada a priori, sino que se construye a medida

que transcurre el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula.

b. Involucra un doble proceso de construccion: el propio proceso constructivo del

alumno y la construccion conjunta de la actividad entre profesor y alumnos.
c. Involucra las actividades discursivas y no discursivas del profesor y el alumno

d. La interaccion entre profesor y alumnos se realiza en torno a un determinado

contenido o tarea, y por lo tanto tiene una intencionalidad instruccional.

e. Ocurre dentro de una dimensién temporal del proceso de ensenanza y aprendizaje,
como una historia, compartida en torno a la negociacion de los significados de los

saberes escolares y la dindmica social del aula.

f. [Esta regulado por una estructura de participacion social (roles, deberes y derechos

comunicativos de los participantes).

La interaccion en el aprendizaje es una parte primordial en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Realmente, la interaccion que existe en una experiencia educativa (asignatura)
es la que define la manera en que el alumno aprende con respecto a los contenidos, sus
compafieros y el docente; es decir, la interaccion puede ser alumno-contenido, alumno-
alumno y docente-alumno (Guevara Bazan, 2011). Dependiendo la forma en que el docente
proyecte su practica, es como ocurrird la interaccion. Sin embargo, a veces ni siquiera
existe una interaccidon, una negociacion o una aclaracion del aprendizaje mediante el canal

comunicativo, pues en ocasiones el docente es tan dominante en su clase que no permite un
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didlogo intelectual que produzca la interaccion. Por ejemplo, cuando el docente se centra en
exponer repetidamente su clase y predomina el conferencista y expositor sobre el profesor,
la interaccion no sucede, y en ese momento solo hay la recepciéon de conocimientos
mediante el canal auditivo, de modo que las reflexiones internas que pueda hacer el alumno
se quedan Unicamente para éste. Este es un caso tipico que ya se ha ido alejando de nuestros
esquemas educativos, pero que algunas veces inconscientemente se sigue realizando en la
practica docente. Como recurso no es inadecuado, pero si lo es como Unico recurso
docente.

Guevara Bazan (2011) hace referencia a la existencia de ciertos lazos de interaccion
entre los participantes-elementos del proceso ensefianza-aprendizaje, que son de vital

importancia de destacar y profundizar a continuacion:

Interaccion contenidos-alumno

Colvin y Mayer (2003) manifiestan que la interaccion ocurre a partir de
oportunidades estructuradas para que el aprendiz, respondiendo a una pregunta o tomando
una accidon, pueda resolver un problema. Esta parte esencial del encuentro con los
materiales, las lecturas o cualquier informacién instructiva que se haga para que el alumno
aprenda sobre el tema, es un punto detallado para que éste reflexione, indague y cree
esquemas mentales a partir de una interaccion mas profunda que, por ejemplo, la mera
lectura pasiva. Entre mayor es la profundidad de los contenidos, més detallada tiene que ser
la forma en que habrd de interactuar el alumno con los mismos, por lo que debera
solicitarsele una lectura trabajada con preguntas de reflexion; crear contextos sociales,
politicos, econdmicos, laborales o estudiantiles necesarios para el tema propicia una
interaccion mental individual con su entorno y con la disciplina que esta desarrollando. Es
importante seleccionar adecuadamente la informacidén, pero sobre todo plantear las
actividades de aprendizaje pertinentes para asimilarla mediante la interaccion individual o
de equipo. El enfrentamiento con los contenidos puede estar conectado con otra actividad

grupal en la que eventualmente pueda surgir la interaccion docente-alumno.

Interaccion docente-alumno
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La parte esencial que siempre es motivante para una cultura donde la figura del
docente y su opinion intelectual es apreciada, se ve reflejada en la interaccion del
facilitador con sus alumnos. Los momentos mas pertinentes son cuando se dan
instrucciones, se guia el proceso de aprendizaje, se expone un tema concreto, se explica o
ejemplifica, se crean nexos, se hacen preguntas de reflexion, se plantean esquemas, se
organizan actividades o se da retroalimentacion a las participaciones, tareas o trabajos. Es
también en gran parte el momento adecuado para instruir individualmente sobre aspectos

que pueden mejorarse o que el estudiante va realizando adecuadamente.

Interaccion estudiante-estudiante

Slavin (2000) sugiere que, en nuestros dias, el mejor medio de promover el
aprendizaje es la interaccion que ocurre entre varios aprendices. La parte primordial del
enfoque constructivista que promueve la construccion de conocimientos surge en el
momento en que los alumnos interactian entre si para llegar a conclusiones, crear, evaluar,
formar juicios, indagar, solucionar problemas y llevar a cabo otros medios de aprendizaje
cooperativo. Es ahi donde la intervencidon del docente se centra en guiar este proceso de
negociacion y gestion del conocimiento. La cooperacioén en equipo, en parejas o mediante
la clase completa crea un ambiente socio-afectivo e intelectual que promueve la apertura, la
tolerancia a la diversidad y el trabajo en equipo para el desarrollo intelectual. La parte
activa del alumno y la guia y encuadre del docente crean una practica intelectual y afectiva
muy productiva. Como apunta Moreno (2002), “el acceso intersubjetivo en las relaciones
interpersonales genera una dindmica de demandas y expectativas que influye en los modos
de actuar y de pensar de las personas implicadas en el proceso” (Moreno, 2002: 229)

En sintesis, la interaccion en la ensefianza-aprendizaje influye directamente en las
actividades que el docente plantea en su practica. Le da una tendencia hacia el aspecto
comunicativo individual y grupal con los contenidos que se abordan. Ademas, dependiendo
de la postura acerca de la planeacion estratégica que se tenga, se disefian las actividades en

funcion de los implicados en el proceso de ensefianza-aprendizaje contenidos, docentes,
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alumnos. Sin lugar a dudas, existen mas combinaciones en la interaccion, pero estas tres
mencionadas son la parte esencial que compone la practica de la ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, la interaccion con los otros, la aplicacion del conocimiento a
contextos reales, las actividades autenticas de cada campo consiente con principios

constructivistas facilitan la integracion de contenidos y asi el aprendizaje.
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2.3 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN LAS CIENCIAS SOCIALES

La ensefianza de las Ciencias Sociales no esta exenta de relativismo y dificultades.
La mayor dificultad a la cual se enfrenta esta disciplina tiene que ver con la forma de
entregar los contenidos, el cual sigue siendo enciclopédica, que solo se reduce a saber los
nombres, fechas y acontecimientos, lo que impide profundizar en lo que realmente tiene
sentido acerca del valor educativo. Prats y Santacana (2001) nos dicen que es importante
para romper con el énfasis en el conocimiento en esta disciplina, es necesario que el
docente logre la comprension, para poder llegar a la explicacion, dado que los
acontecimientos cobran mas sentido sin caer en anacronismos o visiones incompletas de la
realidad .Por su parte Pagés (1998) plantea que: El problema aparece cuando la ensefianza
solo se concibe como la transmision de informacion y el aprendizaje como la reproduccion
de la misma. En este caso, el alumno suele desarrollar un pensamiento basado en rutinas, en
la aplicacion mecanica y puntual del conocimiento, y en la desvinculacion entre lo que
aprende y piensa fuera de la escuela, y lo que aprende y le hace pensar en ella.

Con la finalidad de encontrar una explicacion Quinquer (2004) senala que este
problema se suscita principalmente porque las estrategias didacticas utilizadas por los
profesores actualmente en una gran mayoria continian predominando de forma abrumadora
las explicaciones, el dictado, el apunte, la lectura del libro de texto, es decir estrategias de
transmision. Por el cual, estas problematicas no deben verse como un escenario lejano
dentro de las practicas de los docentes, simplemente porque en la practica es lo que mas
acomoda dentro de las estrategias didacticas.

En todo tipo de ensefianza educativa (matematica, social, cultural, etc.) existen
estrategias que se utilizan de diversas maneras para lograr el fin Gltimo de la educacion, que
es el logro de un aprendizaje que sea real y significativo por parte del alumnado, mediante
un lineamiento visto desde la Optica del constructivismo, mezclando en este proceso de
ensefianza-aprendizaje los conocimientos previos del estudiante con los nuevos
conocimientos, forjandose asi un aprendizaje nuevo, y reformado. Dentro de esta amplia

gama de posibilidades de ensefianza, encontramos a las ciencias sociales.
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Como docentes, este apartado es imprescindiblemente necesario, dado que el
“coOmo” ensefiamos es el problema, preocupacion y satisfaccion de todos los profesores que
se encargan del proceso ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales, no solo dejando en
claro que la variabilidad de tipos de ensefianza de esta ciencia es enorme, sino que como
punto importante, el saber elegir cada estrategia mediante el objetivo planteado segun lo
que se desea que el alumno aprenda es estrictamente inevitable. Las lineas que se siguen
para poder tener una cierta claridad al momento de escoger los métodos de ensefianza es
muy importante saberlas, para poder adecuar el aprendizaje esperado que se quiere lograr
segun estas estrategias metodologicas de ensefianza que debe entregar el profesor, como

instrumento de todo este proceso educativo, tal como lo menciona Quinquer (2004):

“... las decisiones sobre los métodos a utilizar en el aula son
fruto de la conjuncion de varios factores; de las concepciones del
docente sobre el aprendizaje y su cultura profesional, de sus
concepciones sobre las ciencias sociales y de las finalidades educativas
que pretende, ademas también influyen los métodos propios de las
disciplinas sociales y algunas consideraciones mas contextuales como
la complejidad de la tareas, su coste en el aula o el numero de

estudiantes a los que se debe atender” (Quinquer, 2004: 2)

Definicion

El concepto de estrategia de ensefanza aparece en la bibliografia referida a didactica
con mucha frecuencia. Sin embargo, no siempre se explicita su definicion. Por esta razon,
suele prestarse a interpretaciones ambiguas. En algunos marcos tedricos y momentos
historicos, por ejemplo, se ha asociado el concepto de estrategias de ensefianza al de
técnicas, entendidas como una serie de pasos por aplicar, una metodologia mecanica, casi
un algoritmo. En otros textos, se habla indistintamente de estrategia de aprendizaje y de
ensefianza. En ocasiones, se asocia la estrategia a la actividad de los alumnos y a las

tecnologias que el docente incorpora en sus clases.
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En este marco tedrico, se definen las estrategias de ensefianza como el conjunto de
decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover el
aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un
contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por
qué y para qué. (Anijovich y Mora, 2009)

En este sentido, Alicia Camilloni (2007) plantea que es indispensable, para el
docente, poner atencién no s6lo en los temas que han de integrar los programas y que
deben ser tratados en clase sino también y, simultdneamente, en la manera en que se puede
considerar mas conveniente que dichos temas sean trabajados por los alumnos. La relacion
entre temas y forma de abordarlos es tan fuerte que se puede sostener que ambos, temas y
estrategias de tratamiento didactico, son necesariamente vinculantes.

A partir de esta consideracion, se puede afirmar que las estrategias de ensefianza que

un docente elige y utiliza inciden en:

* Los contenidos que transmite a los alumnos.
* El trabajo intelectual que estos realizan.
* Los hébitos de trabajo, los valores que se ponen en juego en la situacion de clase.

* El modo de comprension de los contenidos sociales —historicos.

Clasificacion

Al momento de clasificar estas estrategias lo primero que hay que tener claro es cual
es el objetivo de la ensefianza y ha quien estara dirigido principalmente; tal como nos dice
Quinquer (2004). El autor aclara que un criterio util para clasificar los diversos métodos
debe consistir en identificar quien estd en el centro de la actividad: si es el profesor
entonces predominan los métodos expositivos; si es el alumnado y se propicia la
interaccion entre iguales y la cooperacion dominan los métodos interactivos; si el
estudiante aprende individualmente mediante materiales de auto-aprendizaje, estamos ante
métodos individuales.

De acuerdo a Anijovich (2009) es pertinente que este momento sea el apropiado

para dar a conocer algunos principios para tener en cuenta en el momento de planificar las
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estrategias de ensefanza, con la finalidad de promover aprendizajes significativos, estos

son:

* Acordar con los alumnos las metas de aprendizaje. Estas deben ser precisas y
explicitas de tal modo de intentar establecer entre profesores y estudiantes un
compromiso de tarea en comun. El alumno tendria que implicarse y asumir una
responsabilidad creciente por su aprendizaje.

* Crear situaciones que requieran del uso del conocimiento de los conceptos, de los
fenomenos, principios, de las reglas y los procedimientos de las disciplinas en
diferentes contextos.

* Plantear la produccion de tareas genuinas y de problemas reales propios de las
disciplinas con el fin de promover la interaccion con el mundo real.

* Orientar hacia el uso de materiales y fuentes variadas tanto para obtener
informacion como para producir distintos tipos de comunicaciones.

* Desafiar a los alumnos con tareas que vayan mas alla de sus habilidades y sus
conocimientos, lo cual implica proponerles actividades que puedan resolver con lo
que ya tienen y saben, pero también, actividades para las cuales necesiten buscar

nueva informacion, nuevas maneras de solucionarlas.

Una clasificacion valida es la entregada por Quinquer (2004) esta plantea que
actualmente se utilizan tres tipos de estrategias de ensefianza en el aula dentro del proceso
didactico entre el profesor y los estudiantes: el método expositivo, interactivo y el centrado
en el aprendizaje individual.

Los métodos expositivos se basan en la actividad del profesor, que es el centro de la
accion, aunque los estudiantes pueden también participar en diversos grados segun la
exposicion o dialogo — preguntas y respuestas- conducido por el profesor. Estos métodos
propios de la ensefianza tradicional, pueden producir aprendizajes y generar en los
estudiantes estrategias que no sean memoristicas o repetitivas.

Los métodos interactivos se fundamentan en el predominio de la actividad del

propio educando que reelabora los conocimientos por medio de la interaccion con sus
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compaifieros y con el docente. En este método se priorizan estrategias como los proyectos,
las investigaciones para comprobar hipdtesis, la resolucion de problemas o de simulaciones.

Los métodos de aprendizaje individual tienen por objetivo favorecer que cada
estudiante aprenda segun su ritmo y sus capacidades. Se basa en la relacion que se establece
entre el profesor y el estudiante. El profesor guia a sus estudiantes y supervisa a su

aprendizaje.

CUADRO N° 1: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA EN CIENCIAS
SOCIALES, SEGUN QUINQUER

M¢étodos expositivos o o
Exposicion

Preguntas/ respuestas

® Otros

Métodos interactivos .
Estudios de casos

Trabajos por proyectos

Resolucion de problemas

Simulaciones

® Otros

Meétodos de aprendizaje individual
Ensenanza programada

Contratos de aprendizaje

® Otros

Fuente: Dolors Quinquer, 2004: 103
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Para profundizar Diaz Barriga (2003) sefiala que diversas estrategias de ensefianza
pueden incluirse antes (pre-instruccionales), durante (co-instruccionales) o después
(post-instruccionales) de un contenido curricular especifico, ya sea en un texto o en la
dinamica del trabajo docente. Para lo cual hacen una segunda clasificacion de las

estrategias de ensefianza, basandose en su momento de uso y presentacion.

a) Las estrategias pre-instruccionales por lo general preparan y alertan al estudiante
en relacion a qué y como va a aprender (activacion de conocimientos y
experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del
aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias pre-instruccionales tipicas son:

los objetivos y el organizador previo.

b) Las estrategias co-instruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el
proceso mismo de ensefianza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la informacion principal;
conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacion, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la atencion y
motivacion. Aqui pueden incluirse estrategias como: ilustraciones, redes

semanticas, mapas conceptuales y analogias, entre otras.

c) A su vez, las estrategias pos-instruccionales se presentan después del contenido
que se ha de aprender y permiten al alumno formar una vision sintética,
integradora e incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su
propio aprendizaje. Algunas de las estrategias pos-instruccionales mas
reconocidas son: preguntas intercaladas, resumenes finales, redes semanticas

mapas conceptuales.

Otra clasificacion posible a considerar esta centrada en los momentos didacticos de

una clase. Para determinar estas estrategias, se debe presentar las caracteristicas principales
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de esta estructura, para lo cual se considera lo planteado por Martinic y Vergara (2007).

Esta estructura consta de tres momentos secuenciados (Inicio-Desarrollo-Cierre):

34

a) En primer momento el “inicio” ocurre una vez que el profesor saluda al entrar a la

clase. Se trata de una fase central en cualquier interaccion y la funcién principal que
cumple es la de facilitar la transicion de un contexto a otro. Su funcion social es el
de establecer el contacto en un sentido fisico y comunicativo. En esta fase,
profesores y alumno se encuentran y se reconocen en interaccion; se establece un
limite con el exterior y con otros contextos comunicativos, y se reconocen y
explicitan reglas de funcionamiento. El inicio es un momento especialmente
destinado a rescatar e identificar los aprendizajes y experiencias previas
relacionadas con el tema, topico o aprendizaje que se espera lograr en esa clase. Es
necesario, igualmente, dar a conocer el sentido e importancia del aprendizaje
propuesto, la relacion con otros aprendizajes ya sea del mismo sector o de otros
sectores de aprendizaje y, explicitar como se van a evaluar; es importante que desde
el inicio del proceso los estudiantes tengan claridad como serdn evaluados y cuales

son los contenidos y aprendizajes principales que incluiré la evaluacion.

b) En segunda instancia se encuentra el desarrollo, es el tiempo instruccional

propiamente tal y se inicia cuando los profesores cierran la etapa anterior y declaran
el comienzo de la clase enunciando los objetivos, realizando alguna pregunta o
definiendo un tema relacionado con los contenidos a trabajar. Es la primera
actividad de contenido instruccional (conceptos, topicos; temas). En el momento
mas intenso de la clase, caracterizado por una fuerte interaccion entre el profesor y
los alumnos, de éstos entre si y con los materiales de ensefianza y, encaminado a
desarrollar y poner en practica las habilidades cognitivas y especificas de la
disciplina. Debe ser un momento de trabajo de los alumnos donde el docente, guia,
supervisa, ordena, aclara, asesora o0 acompaifia, utilizando materiales y guias claras y

autosuficientes; la o las tareas a realizar deben ser precisas.



c) Por ultimo, el cierre es el fin de la clase y, generalmente, estd marcado de un modo

fisico (timbre, campana) o por una intervencion verbal. Por lo general los profesores

anuncian explicitamente el fin de la leccion propiamente tal. De acuerdo con lo

planteado anteriormente el proposito principal de este momento es fijar los

aprendizajes. Junto con ello, se puede aprovechar la instancia para redondear las

ideas o puntos centrales del trabajo realizado; revisar el conjunto del proceso y

destacar las partes y/o aspectos importantes; establecer las bases de la continuidad

de los aprendizajes y los pasos a seguir; reforzar aquellos aprendizajes que el

docente considera claves; aclarar dudas y/o ampliar la informacion y, también para

valorar, estimular e incentivar a los estudiantes destacando los aspectos positivos

del trabajo realizado.

Tras mencionar y caracterizar los momentos didacticos de una clase, corresponde

sefialar las estrategias de ensefianza que el docente puede llevar a cabo en cada instancia de

su clase. Para realizar esto se presentara una clasificacion de estrategias propuesta por

Chercasky (2008).

CUADRO N° 2: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE ACUERDO A LOS
MOMENTOS DIDACTICOS DE UNA CLASE, SEGUN CHERCASKY

INICIO

Exposicion breve

del docente

Destinada a posicionar el tema; plantear los objetivos, destacar

puntos importantes, sefialar el modo de trabajo y, de evaluar.

Medios Breves imagenes en video, Power point, transparencias, etc. que
audiovisuales sirvan para visualizar el tema y/o motivar.
Se forman grupos; cada integrante representa un rol relacionado con
Role Playing el tema propuesto por el profesor, luego se discute y comenta sobre
el tema central.
Se reunen grupos de seis estudiantes y, discuten durante seis
Philipp 66 minutos sobre el tema o pregunta formulada por el profesor; un
relator expone las conclusiones; se analiza y examina la
informacion.
DESARROLLO

| Permite una participacion amplia de los estudiantes dando cuenta de
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Lluvias de ideas

los diversos puntos de vista frente a un mismo hecho o fenémeno.

Presentaciones

Papelografos, pizarra, transparencias, Power point etc. que ayudan
a retener ideas, ordenar los conceptos, clarificar algiin aspecto

puntual o especifico, visualizar posibles resultados etc.

Textos guias

Para que los estudiantes trabajen en forma autonoma.

Grupos de trabajo

Ayuda a promover el aprendizaje activo y autdbnomo; dando espacio

también a una interaccion entre pares.

Exposicion del

profesor

Para entregar informacién, contextualizar y/o motivar a los

estudiantes.

CIERRE

Una dinamica

Donde los alumnos expresen lo que aprendieron

utilizando diversos medios de expresion.

Una sintesis realizada por el

Destacando los aprendizajes esperados centrales.

profesor
Una exposicion breve | Hecha por un alumno o por un grupo.
destacando los puntos

centrales de la clase

Una evaluacion formativa o

una autoevaluacion breve

Sobre los aprendizajes propuestos (recordando que el
proposito de este Momento no es evaluar, pero que,
cuando el docente lo estime necesario, puede utilizar la

evaluacion formativa como un recurso.

Fuente: Chercasky; 2008; 14-18

Tener una buena didéctica es signo de compromiso con lo que se hace, es signo de

dinamismo, de buena ensefanza, es por esto que al hacer una revision durante el afio 2012,

de textos escolares, programas de estudio y marco para la buena ensefianza del MINEDUC,

nos damos cuenta que al revisarlos se dan lineamientos y sugerencias que el docente puede

seguir, algunas de estas estrategias son:

¢ Analisis de una fuente historica

* Analisis comparado de dos o mas textos

* Analisis de una grafica
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* Analisis de una tabla estadistica
* Analisis de un esquema

e Analisis de un mapa histérico

* Andlisis de una imagen

e Analisis una caricatura historica
* Andlisis una fotografia

*  Analisis una pelicula o un libro

En tanto Juan Carlos Zapata Ancajima (2006) nos da muchas mas posibilidades de

estrategias, clasificaindolas en estrategias segun el grado de complejidad y finalidad:

* El mapa conceptual o semantico
* Los esquemas

* Los diagramas

e Las tablas y matrices

e Las ilustraciones y graficos

* El acréstico

* El caligrama

e El cartel

e La historieta

* Lainvestigacion en el aula

Otra clasificacion entregada por Dolors Quinquer (2004) divide la ensefianza de
acuerdo a su modo de entregar los conocimientos, estos son dos. Dentro de la concepcion
de entrega de conocimientos en forma expositiva y dentro de la entrega de conocimientos
en forma interactiva, basada en la cooperacion igualitaria entre los iguales, dentro de esta

tenemos:

¢ El método de caso

* Aprendizaje basado en problemas “ABP”
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* Las simulaciones
* Las investigaciones

* Los proyectos

Por ultimo, en las siguientes lineas se presentard en forma sintetizada algunas de las
estrategias de ensefianza que el docente puede emplear con la intencion de facilitar el
aprendizaje significativo de los alumnos, para lo cual se entregara una breve definicion y
conceptualizacion de dichas estrategias de ensefianza recogidas de Diaz Barriga (2003).Las

principales estrategias de ensefianza seleccionadas son las siguientes:

CUADRO N° 3: ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA EL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO, SEGUN DIAZ BARRIGA.

Objetivo Enunciado que establece condiciones, tipo de
actividad y forma de evaluacion del
aprendizaje del alumno. Generacion de

expectativas apropiadas en los alumnos

Resumen Sintesis y abstraccion de la informacion
relevante de un discurso oral o escrito. Enfatiza
conceptos clave, principios, términos Yy

argumento central.

Organizador previo Informacion de tipo introductorio y contextual.
Es elaborado con un nivel superior de
abstraccion, generalidad e inclusividad que la
informacion que se aprenderd. Tiende un
puente cognitivo entre la informaciéon nueva y

la previa

[lustraciones Representacion visual de los conceptos, objetos
o situaciones de una teoria o tema especifico
(fotografias, dibujos, esquemas, graficas,

dramatizaciones, etcétera

Analogias Proposicion que indica que una cosa o evento
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(concreto y familiar) es semejante a otro

(desconocido y abstracto o complejo).

Preguntas intercaladas

Preguntas insertadas en la situaciéon de
enseflanza o en un texto. Mantienen la atencion
y favorecen la practica, la retencién y la

obtencion de informacion relevante

Pistas topograficas y discursivas

Sefialamientos que se hacen en un texto o en la
situacion de ensefanza para enfatizar y/u
organizar elementos relevantes del contenido

por aprender

Mapas conceptuales y redes semanticas

Representacion grafica de esquemas de
conocimiento (indican conceptos,

proposiciones y explicaciones)

Uso de estructuras textuales

Organizaciones retoricas de un discurso oral o
escrito, que influyen en su comprension y

recuerdo.

Fuente: Diaz Barriga y Hernandez; 2003; 3

Finalmente, tras exponer los antecedentes tedricos previos, se puede afirmar que

las buenas practicas de ensefianza son aquellas que, en su dinamica de accion y reflexion,

disefian, implementan y evallian estrategias de tratamiento didactico diverso de los

contenidos que se han de enseiar. Podemos decir que las estrategias llegan a su nivel de

concrecion a través de las actividades que los docentes proponen a sus alumnos y que estos

realizan.
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1. MARCO METODOLOGICO

3.1 ENFOQUE DE ESTUDIO:

El enfoque de estudio de esta investigacion se llevara a cabo bajo el alero del
paradigma interpretativo usando la metodologia de la investigacion mixta. Esta
investigacion da la posibilidad de poder encontrar en el andlisis y las relaciones sociales
entre los actores de la educacion, resultados referentes a los objetivos propuestos, de
manera tal que responda a las inquietudes planteadas. Dado que el tema de analisis esta
enmarcado en los procesos sociales-educativos que ocurren dentro del aula es necesario el
uso no de la metodologia que tenga como valoracion y riqueza fundamental las ventajas
que ofrece tanto lo cualitativo como lo cuantitativo, es asi como la investigacion se hace
mas completa, ddndose una discusion conjunta para realizar inferencias respecto de todos
los datos recogidos, logrando con esto un mayor entendimiento de lo que se esta
estudiando.

La metodologia en cuestion entrega la opcion de poder comprender el entorno social
en que esta inmersa la investigacion de una forma mixta, es decir, desde lo cuantitativo y lo
cualitativo, sin duda la meta de este tipo de investigacion no es reemplazar a ninguna de las
2 antes expuestas, si no que es aprovechar las fortalezas que nos entregan estos tipos de
indagacion, combinandolas en el estudio y tratando de hacer minimas las debilidades que
tiene cada una. Este estudio dejard de lado las creencias, ideas o perspectivas de los
investigadores, es por ello que puede aplicarse esta metodologia ya dicha, paralelo a esto
también permite entender el contexto y a los sujetos de estudio de forma holistica, para
tener un mayor entendimiento del area a investigar. Mediante todo esto se podra tratar de
conocer los hechos, los procesos, las estructuras y mas importante atn, las personas en su
totalidad. Dentro de este enfoque, el subtipo de estudio mixto tendrd una preponderancia
mas cualitativa que cuantitativa, es decir CUAL-cuan o mejor dicho cualitativa-mixta, de

esto se infiere que el grado de andlisis cualitativo serd en mayor medida la base que se
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utilizard, pero por las ventajas que dan algunas técnicas cuantitativas, se usaran estas en

beneficio de la investigacion y el estudio real.

3.2 TIPO Y DISENO DE ESTUDIO

Tipo de estudio:

El tipo de estudio es descriptivo pues se intenta describir un fenémeno real, que no
estara manipulado por parte del investigador, por lo tanto serd empirico en su
conformacion. Para poder conocer tanto la distribucion como la caracterizacion de las
diversas estrategias, se utiliza este tipo de estudio, que en su base teorica, es a través de los
estudios observacionales, dado que se estudia el fendmeno en condiciones naturales.

Este estudio descriptivo intenta analizar el caso de uno o varios, docentes y
estudiantes dentro de un lugar en comun que seria el aula. Este tipo de estudio permitira
ademas saber cudles son las estrategias utilizadas por los profesores en el aula, y saber si
los estudiantes tienen o no un aprendizaje significativo con estas estrategias.

La filosofia ocupada para la realizacion de este estudio es exclusivamente
constructivista, en donde la construccion del conocimiento pasa a formar parte activa del
proceso de aprendizaje del estudiante construyendo el mismo su propio conocimiento a
través de las estrategias utilizadas por el profesor, teniendo no solo el nuevo conocimiento,
sino que también los conocimientos previos como puente para lograr un aprendizaje

significativo en el alumnado.

Diseiio de estudio:

El diseno sera el plan general para comprender y obtener las respuestas a las
interrogantes de la investigacion, es decir para obtener la informacién que se desea. A raiz
que el estudio es de tipo descriptivo el disefio a ocupar serd etnografico basado en un
estudio de casos, dado que no serd solo un docente y un alumno a observar, investigar y

entrevistar.
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El disefo etnografico guia la investigacion al adentrarnos en el aula permitiendo asi
conocer las maneras en que la relacion profesor-alumno se ejecuta, y las formas de actuar
de estos participantes, el estudio y la descripcion se realizan mediante la observacion,

grabacion, transcripcion y jerarquizacion de la investigacion.

3.3 SUJETOS DE ESTUDIO:

La investigacion se llevara a cabo dentro del establecimiento Liceo Industrial San
Agustin de Pufiual de la comuna y ciudad de Chillan, los sujetos de estudio seran 2
docentes del ramo de Historia y Geografia y 20 estudiantes del nivel NM1 y NM3 del
centro escolar en cuestion. La eleccion de estos es principalmente por la alta viabilidad que
se tiene para acceder al establecimiento, donde podremos obtener de una buena manera
toda la informacion que necesitamos, como trasfondo de la eleccion de este establecimiento
es también el poder saber las estrategias que se ocupan no en un establecimiento que se
enfoca en el nivel Cientifico/ Humanista sino que en un rol Técnico Profesional, donde
coloquialmente se da a conocer que el grado de exigencia o interés por la asignatura es

menor, dado que la educacion se enfoca mas en lo “técnico”.

- Los docentes: A esta clasificacion correspondera corroborarle el grado de
estrategias de ensefianza con las cuales trabajan, se quiere analizar cual es la
interaccion que existe y puede generar el docente con el alumno, se utilizard para
estos 2 docentes, la grabacion, observacion de clases y entrevistas.

- Los estudiantes: Se quiere corroborar si realmente los alumnos tienen un
aprendizaje significativo de acuerdo a las estrategias utilizadas por el profesor en
el aula, esto es muy importante porque es el fin de la educacion, que los
estudiantes tengan un aprendizaje que sea real y concreto, esto se logra no solo
con la utilizacion de estrategias, sino que ademas con distintos grados de

interactividad, importando tanto la pre como la post ensefianza.

3.4 TECNICAS PARA LEVANTAMIENTO DE DATOS
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Registro:

El registro como instrumento de levantamiento de datos, se completa mediante la
técnica de la observacidon no participante, que se realiza en terreno, en el establecimiento
Liceo Industrial “San Agustin de Pufiual” de la ciudad de Chillan. Este registro tiene como
funcion primordial la recopilacion de datos observados en el aula, actitudes, fortalezas,
actividades y todo lo relacionado con lo realizado en las sesiones vistas. La técnica de la
observacion es de un modo no participante, es decir, no se intervendrd en estas horas
pedagobgicas del docente, sino que solo se grabara la clase y se tomara apuntes en relacion a
las estrategias de ensefianza utilizadas que es el objetivo en cuestion, para posteriormente
hacer la transcripcion de los resultados vistos y grabados, teniendo a continuacion la labor

de hacer la categorizacion y las conclusiones finales.

Guia para entrevistas:

Esta guia para entrevistas como instrumento de levantamiento de datos estd
compuesto por una serie de preguntas claves para cada uno de los sujetos de estudio que en
este caso son alumnos y profesores, estas interrogantes tiene relaciéon con el proceso de
ensefanza-aprendizaje y la interactividad que se produjo entre estos actores.

El tipo de entrevistas que se realizaran son las entrevistas estructuradas dado que a
los 20 entrevistados se le realizaran las mismas preguntas con la misma formulacion. Esto
no significa que los estudiantes estén rigidos respondiendo una encuesta en donde den
respuesta de afirmacion o negacion, sino que tendran plena libertad de elegir su respuesta
en el tiempo y momento en que deseen. Esta estructuracién es en torno a la guia de
entrevista para los alumnos que constara de 10 preguntas, las cuales seran dividas en 2, 5
preguntas para las primeras sesiones de los sujetos de estudio y las restantes 5 preguntas
para las ultimas sesiones de los sujetos de estudio.

Debido a lo anteriormente dicho las preguntas son abiertas, es decir que serd un fiel
reflejo de un cuestionario de preguntas abiertas, el hecho de que la pregunta no
compromete la libertad de respuesta del estudiante y que el entrevistador no intervendra en

la posible respuesta de los entrevistados, el simple hecho de plantear preguntas similares y
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en el mismo orden a los estudiantes nos da un fuerte elemento de estructuracion a la guia de
entrevista. El tener preguntas abiertas permite que las respuestas de los diferentes actores
del proceso no sean condicionadas por variables externas en su totalidad, sino que den las
directrices a seguir, pero con la posibilidad de que al contestar tengan la gran posibilidad de
explayarse respecto a la interrogante propuesta, lo que es muy beneficioso para la

investigacion.

3.5 ANALISIS DE DATOS:

El analisis de datos servird para poder manejar, valorar, estructurar, disponer la
informacion y reflexionar sobre ella, con el fin de llegar a los resultados en relacion con lo
que se estd investigando. Los pasos previos al andlisis en si, es la recoleccion de los datos
que se iniciara con la grabacion de las sesiones, transcripcion de las unidades en cuestion,
posteriores entrevistas a los participantes y el registro de observacion que se hizo en el aula,
mediante las técnicas descritas en el apartado anterior. La transcripcion serda de manera
objetiva y totalmente clara, persiguiendo textualmente lo que dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje se explica y da a conocer, en tanto las entrevistas serdn entrevistas
abiertas, en donde el alumno se pueda explayar con total libertad. Posteriormente como
segundo paso del analisis se realizara la revision y organizacion de los datos, para tener un
orden y estructuracion total con el cual lograr la investigacion.

El sistema para describir la interactividad en si, sera mediante el proceso de la
categorizacion de los datos que estara compuesto por dos niveles representativos de
analisis, que serdn claves para poder concretar la investigacion, estos son, el nivel inicial o
primer nivel de andlisis, en donde se codificaran las unidades en categorias, y el nivel de
analisis intermedio, donde estas categorias ya creadas y asignadas se compararan,
describiran y analizaran para lograr asi el cumplimiento de los objetivos.

Dicho todo esto, como complemento a los 2 niveles de andlisis se realizard el
estudio de la distribucion del tiempo, que serd mediante el criterio de los momentos de la
clase, también se examinaran las entrevistas a docentes, estudiantes y el registro de

observacion para tener una descripcion y analisis completo.
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La consideracion de esta propuesta permitird transformar los datos en informacion
relevante, de esta manera serd posible el analisis final de la interaccion surgida entre
profesor y sus alumnos al interior del aula para poder saber cuales son las estrategias
utilizadas, se finalizard la investigacion con la correspondiente formulacion de
conclusiones.

4. ANALISIS DE RESULTADOS

En el siguiente capitulo se podra observar el andlisis de los resultados obtenidos
mediante los datos recogidos en el trabajo de campo, se pueden describir 4 aspectos
relevantes dentro de la investigacion, estos son; las categorias de interaccidn con sus
respectivos niveles de andlisis, en donde se crearon 5, agrupadas y asignadas dentro de la
transcripcion, la distribucion del tiempo, que estara supeditada mediante el estudio de los 3
momentos de la clase, las entrevistas a 2 docentes, a 20 estudiantes y el registro de
observacion de cada sujeto producto de las sesiones visitadas. Es asi como la investigacion
esta vista bajo la Optica del analisis mixto, que serd la base metodologica para lograr los
resultados deseados.

Este capitulo estard ordenado mediante los aspectos anteriormente descritos y
posteriormente definidos en cada subdivision, para finalmente tener un ultimo apartado con
la triangulacion de los resultados de forma que se pueda dar un cumplimiento total de todo

lo investigado.

4.1 CATEGORIAS DE INTERACCION EN LA OBSERVACION NO

PARTICIPANTE.

4.1.1 PRIMER NIVEL DE ANALISIS

El proceso que implica el primer nivel de andlisis permitira fragmentar las
transcripciones en categorias separadas por temas y grupos, una vez que se han ordenado
todos estos datos, la mision es poder simplificar y encontrarle sentido a esta transcripcion,

esto ultimo se logra gracias a la categorizacion.
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Producto de las 5 sesiones grabadas y posteriormente transcritas se pudo agrupar y
crear 5 categorias de interaccion diferentes. Esta creacion de categorias se realiza a raiz de
las caracteristicas de las clases y las diversas formas de interactividad que se pueden
observar en ellas. Estas tienen un grado de coherencia y cohesion que las agrupa, por lo
cual existe una vinculacion mediante un eje tematico en comun, un significado o una
valoracion tematica que les da la caracteristica de secuenciales.

Estas categorias no solo nos permitiran conocer las estrategias de los docentes, sino
que también el nivel de estructuracion y de manejo que tienen en el aula, todo esto junto
con la participacion activa que tiene el alumno y el efectivo logro del proceso de ensefianza
aprendizaje que son los fines que sigue la educacion y por el lineamiento que debe
proseguir el docente, por lo que las categorias de interaccion deben ser el soporte,
estructuracion y la base de datos por el cual se pueda conseguir una real informacion.

Las categorias de interaccion estaran vistas mediante la abreviatura C.I, hay un total

de 5 que se crearon para las transcripciones ya mencionadas, estas son:

- C.I Preparacion de la ensefianza.
- C.I Centrada en el alumno.
- C.I Centrada en el docente.
- C.I. Evaluacion de proceso.

- C.IL Instruccional.

C.I. Preparacion de la ensefanza, codificada con la letra (A), estd intimamente
relacionado con el momento inicial de la sesion, dentro de este apartado se puede observar,
la interaccion inaugural de los sujetos de estudio, esto equivale a la secuencia de saludos,
de preguntas, la lista y los diversos didlogos entre estos, la activacion de los conocimientos
previamente adquiridos por los alumnos con el objetivo de tener una buena determinaciéon
del nivel de conocimiento en el que se estd, la pregunta que orientard a la sesion y la
contextualizacion de la clase en si, es decir la ubicacién en espacio-tiempo de las diversas
actividades que se veran .

C.I. Centrada en el alumno, codificada con la letra (B), generalmente vista en el

momento del desarrollo de la sesion, se refiere a actividades o interactividad de una manera
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paralela entre el docente y el estudiante, donde se efecta la real concrecion de la
ensefianza-aprendizaje constructivista, el alumno forma parte de una manera activa en este
proceso e interaccion, es decir, actividades individuales donde los alumnos construyan su
propio conocimiento de acuerdo a la guia y ayuda del docente, actividades grupales, donde
la colaboracion educativa entre pares, esta activamente desarrollada, es decir un aprendizaje
en colaboracion entre estudiantes con la base del profesor vista como un apoyo del
conocimiento. No solo se pueden encontrar las actividades en si, sino que también en el
contexto de la actividad la respuesta por parte del profesor a las dudas cognitivas de los
estudiantes, las preguntas reflexivas por parte del docente, en que el alumno deba pensar y
crear nuevas respuestas, la motivacion para seguir adelante y la correccion de interrogantes
de los alumnos.

C.I. Centrada en el docente, codificada con la letra (C), generalmente vista en el
momento del desarrollo de la sesion, se refiere a la interactividad dispar entre el docente y
los estudiantes, el alumno es visto como un ente pasivo del proceso de ensefianza y
aprendizaje no cumpliéndose el logro del proceso constructivista, dado que el docente es
quien maneja los tiempos, la actuacion, la exposicion, la cognicidn, el inicio, desarrollo,
cierre, y no deja que el alumno adquiera una relevancia activa en el proceso. Se puede ver
en la exposicion excesiva del docente, exposicion que es individual y donde se transmite el
conocimiento de profesor a alumno, este ultimo recibe esta informacion pasivamente, no
actuando en su propio conocimiento, no se utiliza el contexto del alumno por el cual se
aprende, el profesor es un evaluador Unico y primario, al igual que en la entrega de la
informacion. Actividades donde se tiene la concepcion de que el alumno aprende
escuchando, leyendo, y el aprendizaje es independiente del alumno, es decir, donde importa
mas el ensefiar mediante un discurso, que el aprender de una manera constructiva.

C.I Evaluacion de proceso, codificada con la letra (D), generalmente vista en el
momento del cierre de la clase o de una actividad, también se puede ver muchas veces en el
desarrollo como pregunta de proceso, se refiere a la interactividad entre docente y alumno
por el cual se realiza una evaluacion, la connotacion de esta evaluacion estd dada mediante
el proceso que sigue el docente para con el alumno, es decir, al término de una unidad o
actividad metodolédgica la evaluacion puede ser diagnostica, sumativa o formativa, como

también puede ser para evaluar una explicacion o una actividad. No solo se ve la evaluacién
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por parte del docente, sino que también, dentro de esta categoria estd la evaluacion
colaborativa, y la autoevaluacion.

C.I. Instruccional, codificada con la letra (E), se refiere a toda aquella interaccion en
donde el docente da pautas estrictas que los alumnos deben seguir, se da un tiempo y una
pausa, para dar una instruccidon, ya sea de un aviso, una actividad, una tarea o una
investigacion, esta instruccion puede tener una significancia, de orden, de organizacion,
reorganizacion o concentracion.

Con estas C.I. se podran organizar de una manera total los datos obtenidos, no se
debe olvidar que la agrupacion de los datos se realizard mediante tablas de frecuencia,
donde se podra dar cuenta de las estrategias utilizadas, con todo esto se deberd hacer el
analisis del segundo nivel para de manera posterior decantar en la triangulacion de todos

estos datos ya convertidos en informacion.

Tablas de Frecuencia de C.1I

Clasificar y codificar estos datos produce un marco que nos permite organizar y
describir lo que se pudo recolectar en la investigacion y el trabajo de campo. Esta etapa
descriptiva del analisis sienta las bases para la fase interpretativa que es en el segundo
nivel, en donde se extraen, comparan ¢ interrelacionan diferentes interacciones que se van
dando en las transcripciones.

De acuerdo a cada una de las 5 C.I anteriormente vistas se asigné un cddigo que esta
en orden alfabético, por el cual la agrupacion y la frecuencia de los datos se organizara, a la
vez se le asignod un nimero en jerarquia secuencial a cada parrafo dentro de la transcripcion
junto a este cddigo, para hacer de mayor facilidad el entendimiento de cada categoria.

Las tablas son 5, de acuerdo a las sesiones grabadas, transcritas, jerarquizadas y
categorizadas, en estas se muestran la frecuencia que cada C.I. logra en la sesion, esto es
muy importante dado que asi se pueden analizar de mejor manera los datos, estan separadas
por sujeto de estudio y sesion, teniendo al primer sujeto de estudio, sus sesiones y el

segundo con sus respectivas clases en orden.

4.1.2 SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS
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En este nivel corresponde analizar y comparar el resultado de la categorizacion
realizada gracias a la transcripcion de las clases grabadas en audio en los NM1 y NM3 del
Instituto Industrial San Agustin de Pufiual, se estructurard mediante tres formas, la primera
sera el analisis del sujeto de estudio N°1, la segunda el analisis del sujeto de estudio N°2 y
como tercera forma estara la sintesis de estos dos sujetos de estudio, dando asi clarificacion
de las estrategias ensefianza e interaccion que se pueden observar e interpretar a raiz de este
todo material. El andlisis de estos datos se hard de una forma mixta, gracias a la tabla de
frecuencia se podran ver los resultados en numero de las sesiones mediante las C.I. creadas
previamente, como también sera un trabajo interpretativo-descriptivo de analisis, de
comparacion y triangulacion de datos, dando ejemplos respectivos a las transcripciones de
parrafos y partes relevantes para la investigacion. Cada sujeto de estudio estara analizado
mediante las categorias relacionadas con el enfoque constructivista de ensefianza, asi para
una mejor manera de entendimiento del nivel de andlisis se dardn ejemplos textuales de la
trascripcion, donde en un primer momento se presentara el numero del parrafo con su
categoria si es del docente, el tiempo que usa y separado de esto una letra de respuesta si

corresponde al docente (D) o al alumno (A).

A) SUJETO DE ESTUDIO N°1

De este sujeto de estudio fueron grabadas 3 sesiones del Nivel medio 3,
especificamente el 3°medio H, los estudiantes de estas sesiones tienen aproximadamente
entre 16 y 17 afios, el eje temdtico que se esta desarrollo es la “Era de las revoluciones” que
tiene una duracion total de 8 horas pedagogicas, se pudo constatar 5 de estas horas en la
investigacion, donde primeramente se hace entrega de una guia temdtica y con ayuda del
texto del estudiante analizan cada segmento de la unidad, para posteriormente empezar con
la creacion de un domind cultural, fichas tematicas y sopa de letras en donde el alumno
aplica los contenidos y conceptos claves que se dieron en las clases expositivas, en

conjunto con la guia tematica.
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La primera sesion cont6 con una duracion de 80 minutos, la segunda sesion con 38
minutos y la tercera sesion con 73 minutos, teniendo asi un total de 191 minutos de

grabacion y transcripcion del sujeto n°1.

- C.L Preparacion de la ensefianza

Abreviado con el codigo de (A), dentro de esta categoria de interaccion se observa
primeramente que el docente en una forma reiterada al ingreso de la sala, hace el saludo
inicial, pero nadie responde, intenta por segunda vez y obtiene un resultado de algunos
estudiantes, no de todos, pero en una buena medida de un nimero importante de

estudiantes, se puede ver en un ejemplo en la transcripcion de la sesion n°1:

Ej. N° 1

» 14 (00:03) - D: Bienvenido Jovenes

» (00:05) - A: Hola (1 alumno)

» (00:07) - A: El informe lo vemos después con la maripi (1 alumna)
» 24 (00:09) - D: ;Qué pasa Maria, trajo el informe o no?

» (00:12) - A: No, sobre eso no estoy hablando.

» 34 (00:15) - D: Ah no de ahi vemos eso. [YA!

» 44 (00:22) - D: Buenas tardes jovenes.

» (00:24) - A: Buenas tardes profesor (Mayoria de los alumnos)

Lo que pas6 en esta sesion, también se repite en la tercera sesion, por lo cual la
estrategia con la cual el profesor entra a la sala es de pasividad frente a los estudiantes, lo
que genera mucho desorden y ruido al comienzo. Por otro lado se puede dar cuenta que
dentro de las tres sesiones esta el aspecto de la formalidad en torno a la lista y el relleno del
libro de una forma legitima. En paralelo a esto se responde a muchas preguntas referidas a
la clase que estd por realizar, que sin duda es bueno para la pre-alimentacion de
informacion individual para el alumno que preguntd, pero no asi para todos los otros

estudiantes que no escucharon.
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El docente en torno a la preparacion de la ensefanza en si, hace una realimentacion
muy vaga en su fondo y con muy poca extension, lo que afecta la contextualizacion y la
activacion de los conocimientos previos de los alumnos en torno a la actividad que se les
presentard, esto conduce a un mal manejo del primero de los momentos de la clase, y por
consiguiente a una administracion errada de las estrategias de ensefianza e interaccion, esto
se puede observar dado que el tiempo usado en torno a esta C.1. no pasa los 3 minutos por
cada sesion lo que es muy perjudicial para los estudiantes, en el logro del proceso de

aprendizaje, se puede ver en un ejemplo en la trascripcion de la sesion n° 2:

Ej. N°2

» 64 (01:09) - D: Ya chiquillos, los que no se acuerdan, esto consiste en 2, lo
primero es trabajar con el grupo b en el domino cultural, y el grupo a hoy debe
estar presentando el trabajo de fichas.

» 74 (01:26) - D: Al igual que ayer, los grupos b deben presentar todas sus fichas
a sus otros comparieros, y asi revisar todo

» 8D (02:09) - D: Ya, eh, Vicky, jesta lista?

» 9F (02-12) - D: Empiezan a intercambiar el dominé para poder empezar a

revisar.

Este ejemplo nos demuestra que el tiempo de activacion de conocimientos previos
es casi nulo pasando rapidamente a la actividad en si, esto se repite tanto en la sesién n°1
como en la 3, no teniendo mas de 1:30 segundos en este aspecto. Concordante a esto, como
informacion relevante no se encuentran ni objetivos, ni una pregunta que orientara la sesion

dentro de las 3 sesiones observadas.
- C.I Centrada en el alumno
Abreviado con el codigo de (B), dentro de esta Categoria de interaccion se observa

de una manera clara, que el sujeto de estudio n°1 en sus 3 sesiones uso la mayoria del

tiempo y por lo tanto de intervenciones, en la respuesta de preguntas referidas a las
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estrategias de ensefanza utilizadas en todas las sesiones, esto se puede ver en muchos

ejemplos, ahora se muestra en uno de la sesion n°3:

Ej. N°3:

» (29:49) - A: Trabajo en silencio

» 44B (39:14) - D: (Profesor responde preguntas)
» (39:23) - A: Alumnos trabajan

El comportamiento del docente se enfoca en el logro del constructivismo como
metodologia del proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que el alumno puede preguntar y
reflexionar con total libertad dentro del aula, logrando asi un conocimiento propio, esto se

puede ver en un ejemplo de la sesion n°1:

Ej. N°4

» (1:15:20) - A: Profe, ;La emigracion como se produce?

» 98B (1:1524) - D: La emigracion se produce, desde el campo a la ciudad, esto va a
significar un aumento demogrdfico, y un problema que se va a conocer a
posteridad como la cuestion social.

» 99B (1:15:34) - D: Ya. Y eso significa, hacinamiento, falta de leyes laborales.

» (1:15:40) - A: Pero algunos no solo se fueron a la ciudad, sino que también a otros
paises, como Argentina y Alemania.

» 100B (1:15:43) - D: Si también la emigracion se dio a otras partes.

En la primera sesion se utiliz6 una actividad llamada el dominé cultural, que era la
elaboracion con el apoyo de una guia tematica de un domino cultural en donde se debia
incluir cada una de las revoluciones vistas y trabajadas en clases, como también la
Independencia de los E.E.U.U, esta actividad era en parejas, teniendo un sentido
colaborativo de aprendizaje. En la tercera sesion se entregd una sopa de letras con la
utilizacion de 40 conceptos propios de la unidad, esta actividad tenia como trasfondo no
solamente encontrar los conceptos, sino que también definirlos, lo que tenia una doble

exigencia, fue todo en un contexto constructivista y de interaccion mutua, donde tanto
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alumno como docente eran agentes activos y participaban en el proceso educativo. Sin duda
las estrategias usadas fueron muy novedosas para los estudiantes, pero a pesar de las buenas
actividades que se prepard la explicacion de estas fue muy débil, lo que originié una gran
cantidad de preguntas e interrogantes por parte de los estudiantes en relacion con estas
actividades, el docente pasé la mayoria del tiempo de desarrollo de actividad respondiendo

dudas, esto se puede ver en ejemplos durante el transcurso de la sesion N°1:

Ej. N°5
» (08:43) - A: ;Profe, usted revisard el trabajo ahora?
46B (08:46) - D: Si, porque la idea es esa, de que...

(08:47) - A: ;Ah entonces no somos los primeros?

vV V VY

47B (08:50) - D: Si. Primer intercambio va a ser entre Juan y Lucas Ivan.

&

j. N°6

(31:06) - A: Profesor

(32:12) - A: Profe

76D (32:14) - D: Chavez

(32:16) - A: ;Cudntas fichas son?
77B (32:19) - D: 28

78B (32:23) - D: ;Cudantas llevas?
79C (32:26) - D: ;45! Jajaja
(32:29) - A: Noo jaja, asi como 26

V V.V V V V VYV V

j. N°7

(1:12:36) - A: Profe Profe Profe
(1:12:39) - A: ;PROFEEEEEE!
95B (1:12:40) -D: ;Qué paso?

=
o

(1:12:41) - A: Una consulta ;Esta evaluacion es con nota?

YV V V V V

96B (1:12:47) - D: Si, es evaluacion sumativa, depende del contrario la nota de
la pareja. Y lo mismo acd, los grupos pueden tener hasta un margen de 5

errores puede haber, porque se pueden traspapelar con tantos contenidos, eso
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es lo que interesa, la idea es verificar que este bien, que este buena la

secuencia.

En estos 3 ejemplos claros se pueden observar diferentes preguntas referidas a la
actividad que ya tenia una sesion previa a la primera observada dentro de esta
investigacion, donde ya deberian haberse puesto los margenes, las instrucciones y todo lo
previo a la realizacion de la actividad en si, esto no se ve solamente en la primera
observacion, sino que se repite para las otras actividades, tanto para las fichas tematicas
como para la sopa de letras.

Otro aspecto relevante que se vio es que, dada la excesiva libertad constructivista,
hay una delgada linea que separa la construccion de aprendizaje con el desorden y el ruido
relacionado con otras aspectos y temas ajenos a la actividad, se dio en muchos casos que el
docente mientras respondia preguntas, habia un ruido muy grande, en donde muchas veces
los mismos alumnos hacian callar a algunos que no lo hacian, mientras el docente mantenia
una pasividad y solo respondia preguntas, sin duda la estrategia de ayudar al estudiante en
sus dudas es muy valorable y enriquecedora para el aprendizaje en interaccion mutua entre
docente - alumno, siempre y cuando exista un clima adecuado para que otros estudiantes
puedan mantener la concentracion y el estudio de la actividad sea significativo, sino no

sirve de nada, esto se ve en algunos ejemplos de la sesion n° 2:

Ej. N°8
» (21:34) - A: (Alumnos conversando entre si)
» (21:39) - A: Mientras muchos alumnos conversan.

» 31BC (21:58) - D: Profesor sigue respondiendo, dudas respecto al trabajo.
Ej. N°9

» (34:10) - A: (Alumnos conversan entre ellos)
» 37B (35:24) - D: (Profesor responde dudas)

En el primer ejemplo se agregd a la codificacion B, la letra C, que es de la C.I

centrada en el docente, dado que el profesor solo se preocupa por responder las dudas, que
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en su procedimiento estd correcto, pero siempre y cuando existan normas de conducta
claras, esto no solo pasa en la segunda sesion sino que en las otras dos igual sucede.

La filosofia vista en esta C.I es eminentemente constructivista y sigue el proceso de
interactividad mutua donde el profesor es un guia de la actividad y el estudiante aprende
mediante la creacion y aplicacion de conceptos y contenidos previamente estudiados, pero
también se vieron ciertas conductas del docente que podrian hacer mas completas las
sesiones para un entendimiento completo de la actividad, pero sin duda las estrategias

fueron nuevas y muy didécticas.

- C.I Centrada en el docente

Abreviado con el cédigo (C), esta C.I estd presente en menor medida dentro de las
sesiones transcritas y categorizadas del sujeto de estudio, esto significa que las estrategias
utilizadas por el docente no eran centradas en si mismo, sino que buscaban el aprendizaje
significativo del alumno mediante el constructivismo, se hace presente esta codificacion
solamente cuando el sujeto de estudio se centraba en la ensefianza y no en el aprendizaje,
hubo momentos en que el docente conversaba de otras cosas no referentes a la sesion
misma, esto producia que los alumnos se desconcentraran del verdadero objetivo de las
actividades, que era el logro del aprendizaje interactivo, grupal e individual ya sea de
cualquiera de las estrategias utilizadas, esto se puede ver bien en un ejemplo donde el

profesor conversa con un alumno que va pasando por fuera de la sala en la sesion n°3:

Ej. N°10
» (30:23) - A: (Alumnos trabajan)
» 45C (30:49) - D: Profesor conversa con un alumno de otro curso que va

pasando (aproximadamente 3 minutos)
Esto no solo se produce con alumnos de otros cursos, sino que también del mismo

curso, mientras se realiza la actividad, esto se puede ver también en un ejemplo de la sesion

n° 3:
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Ej. N°11
» (1:11:16) - A: (Alumnos trabajan)
» 76C (1:12:34) - D: (conversa con jovenes sobre el paseo de fin de curso)

Hay que dejar claro nuevamente, que estas actitudes no fueron recurrentes dentro de
todo el tiempo de las sesiones, sino que se ocupaba poco tiempo y pequeios ciclos, sin
duda no servia de ningin modo para el aprendizaje de los alumnos, pero no es algo que se
repetia siempre. Relacionado con esto, otra de las estrategias o acciones que realizo el
docente que se pueden imbuir dentro de esta C.I, y que es muy importante sefialarla, es la
ausencia del docente en el aula, sin duda habiendo otro profesor observador, el docente se
siente mas confiado en poder salir de la sala por un momento, pero dado que esta
observacion era no participativa, no se podia actuar de ninguna manera, menos tomar
acciones relacionadas con ordenes de instruccion o cuidado, por lo tanto esto fue una de las

acciones que se reflejaron en las transcripciones, se ve un ejemplo de esto en la sesion n°3:

Ej. N°12
» 38C (18:13) - D: (Profesor sale del aula)
(18:22) - A: (Ruido y silbidos)

>

» (19:14) - A: Alumnos conversan.

» (20:13) - A: Mucho ruido en la sala.

» 39C (21:58) - D: (Profesor llega)

Fueron 3 minutos en que los estudiantes estuvieron solos, y donde no solo hubo
conversacion, sino que muchos perdieron la secuencia conductora de la actividad, mediante
este ejemplo se puede decir que la sola presencia del docente en el aula puede significar un
cambio importante tanto en el aprendizaje de los estudiantes como en su conducta, siendo
directa como indirectamente perjudicial en el proceso de ensefianza. Hay que convenir --al
igual que en el ejemplo n°11-- que esta accion no se repitio en todas las sesiones del sujeto
de estudio n°1 pero si dio paso a dar a conocer la situacion para un mayor logro de la C.I.
En general la interaccion que se tuvo entre el docente y el alumno fue igualitaria y activa,

no se vieron mayormente en este sujeto de estudio estrategias centradas en el docente, si no
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que al contrario, las estrategias utilizadas siguieron el patron del aprendizaje por sobre la

ensenanza.

= C.I Evaluacion de proceso

Abreviado con el codigo (D), se puede extraer de esta C.I. que en el transcurso de la
transcripcion y categorizacion del sujeto n°l el docente tuvo 2 métodos principales para
evaluar los procesos, el primero es el de una actividad sumativa o puede ser también una
actividad formativa.

Si se fijan estos 2 pardmetros metodologicos la evaluacion formativa como
estrategia evaluativa predomin6 por sobre la sumativa, el sujeto de estudio la us6 mucho
para poder dar a conocer una inquietud sobre el avance que tenian los estudiantes respecto a
la actividad, recordar que esta evaluacion no conlleva una nota formal como lo es la
sumativa, esta estrategia de evaluacion de proceso podia ser pronunciada tanto
individualmente a un alumno, como a todo el grupo curso. El objetivo principal del docente
era poder cerciorarse del real logro y grado de completacion de la actividad que el alumno
estaba realizando. Esto se puede ver a lo largo de las 3 sesiones observadas en una forma

muy reiterativa, aqui un ejemplo de la sesion n°2:

Ej.N°13

» 27D (18:05) - D: ;Qué le falta Carlos?

» (18:06) - A: Poco profesor

» 28D (18:08) - D: OK.

» 29D (18:10) - D: (Profesor revisando algunos dominos)

Como segundo método evaluativo estd el sumativo, es decir que su objetivo
principal es tener una nota formal, cuantificable para sacar un promedio posteriormente,
como estrategia del docente, este método se us6 cuando pasaba puesto por puesto revisando
los avances del domind y de la sopa de letras. La evaluacion para los estudiantes en el
dominé no dependia de los que creaban el formato, sino que del grupo contrario que debia

armar el domino6 de una forma correcta, con coherencia y cohesion siguiendo una secuencia
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logica respectivamente. Este formato de evaluacion colaborativo era en parejas, por lo tanto
era responsabilidad compartida el logro del aprendizaje, esta estrategia puesta por el
docente, sirvi6 mucho, porque los alumnos aprendieron y pudieron expresar su
conocimiento sobre cada tema a otros compafieros.

En torno a la sopa de letras, la evaluacion tuvo un objetivo sumativo acumulativo,
algunas actividades se pudieron revisar en el aula, pero en otras el docente se las llevo para
terminarlas. Esta nota evidentemente sumativa era de caracter individual, no teniendo
responsabilidad o compromiso otro compaiiero del curso, sino que es personal. En el caso
de la tercera nota sumativa, eran las fichas tematicas, pero que era responsabilidad
individual de cada alumno terminarlas en sus casas y traerlas listas para hacer una
recopilacion de las mejores y poder asi anillarlas. Esto se puede comprobar mediante un

ejemplo de la sesion n°3:

Ej. N°14

» 77D (1:14:15) - D: ;Como vamos? Ya he revisado algunos y he puesto nota, asi
que apurense (a los alumnos).

» (1:14:16) - A: Bien, bien profesor.

» 78D (1:14:19) - D: Ya Mena, ;Como vamos?

= C.I Instruccional

Abreviado con el codigo (E), esta categoria por el hecho de ser la mas amplia,
abarca diversas finalidades de las estrategias que ocupa el docente, es asi como dentro de
las 3 sesiones analizadas de este sujeto de estudio se pudo dar con pardmetros en comuin
que pueden ser revisados en el apartado de anexos de las “transcripciones del sujeto n°1”,
la primera y mas relevante es la instruccion de orden donde se pueden constatar una
diversidad y distintas formas de normas con la cual el profesor puede mantener el orden y
el respeto mutuo. Se puede dar cuenta que esta categoria por la causa de que su frecuencia
es mayor, el docente no conoce bien el contexto, el nivel socio-cultural y la personalidad de
los estudiantes, que dan la posibilidad de mantener un orden adecuado para lograr asi, los

objetivos deseados.
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Sin duda mantener un orden en el aula, es importante, pero de ninguna manera se
quiere mantener quietos y pasivos a los estudiantes, sino que para hacer mas facil la entrega
de contenidos y actividades es necesario el respeto mutuo, es por eso que la finalidad es que
se generen aprendizajes en un contexto y clima constructivo para todos. Algunos ejemplos

de la sesion n°3 son clarificadores de esto:

Ej. N°15

(01:16) - A: Alumnos hablan demasiado.

54 (01:30) - D: Recuerden jovenes que para la actividad tenemos...
6E (01:35) - D: Shhhhh.

7E (01:38) - D: Chavez.

vV V V V V

&

j. N°16

(1:18:08) -A: Alumnos hablan a la vez.
84E (1:18:19) - D: Shhhhh.

(1:18:22) - A: Ruido muy fuerte.

85E (1:18:33) - D: Shhhhh.

YV V. V V V

86FE (1:18:35) - D: Ya pues. Lo unica que deben saber es el contexto de la

materia para sacar conclusiones.

Estos son algunos ejemplos de todos los que se encontraron en las sesiones,
habiendo repeticiones de las formas para hacer entender a los estudiantes. En muchas de las
ocasiones se dio una motivacion para seguir, en otras se inst6 a la amenaza, para poder
calmar a los alumnos. Sin duda es una tarea titdnica, pero la falta de una planificacion de
tiempos y espacios clase a clase conlleva una mala organizacion de la interactividad, que
esta directamente involucrado con la concrecion de los momentos de la clase y estrategias
ya vistas en el marco teorico.

No solamente se pueden encontrar dentro de esta C.I. instrucciones de orden, sino
que también hay de organizacion, que son necesarias para el ordenamiento, clasificacion y
distribucién de los tiempos, los momentos, las actividades y las estrategias. Esta

organizacion es fundamental para poder tener una sesion estructurada y poder seguir la
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planificacion previa, dentro de las transcripciones encontramos que estas instrucciones
estan esparcidas indistintamente en todo instante, el sujeto de estudio las ocupé6 mucho
para darle dinamismo, agilidad y rapidez a la sesion, viendo las 3 sesiones se puede

observar esto, el ejemplo 17 de la sesion n°3 y el 18 de la sesion n°1:

Ej. N°17
» 50E (57:23) - D: Chavez, Venegas.
» 51E (57:40) - D: Sepulveda, rapido, rapido.

Ej. N°18
6FE (01:00) - D: ;Rapido, rapido! (Aplauso con las manos)

Como estos ejemplos, también se encuentran los que tienen un carcter de orden
pero no normativo, sino que de actividad, un ejemplo claro seria el discurso con una

finalidad de inicio de aprendizaje, un ejemplo puede verse en la sesion n°1:

Ej. N°19.
26E (02:45) - D: Asi que ahora empiecen a sacar sus materiales y comenzar a
armar el trabajo del domino.

27E (02:49) - D: Recuerden que para maniana deben traer las fichas listas.

B) SUJETO DE ESTUDIO N°2

De este sujeto de estudio fueron grabadas 2 sesiones del Nivel medio 1,
especificamente el 1°medio F, los estudiantes de estas sesiones tienen aproximadamente
entre 13 y 14 afos, el eje tematico que se desarrolld es la “Globalizacion™ que tiene una
duracion total de 8 horas pedagogicas, se pudo constatar 4 de esas horas en esta
investigacion, donde primeramente se desarrolld una serie de clases expositivas para dar a
conocer que es la globalizacion, sus causas, implicancias y consecuencias en el mundo

actual, todo esto apoyado en videos relacionados con este mismo tema, para posteriormente
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mediante una guia tematica reforzar los conocimientos donde el alumno aplica los
contenidos y conceptos.

La primera sesioén conté con una duracion de 70 minutos y la segunda sesion con
90 minutos, teniendo asi un total de 180 minutos de grabacion y transcripcion del sujeto

n°2.

= C.I Preparacion de la enseiianza

Abreviado con el codigo de (A), en referencia a esta C.I. se puede decir que el
docente ocupd una mayoria amplia del tiempo de esta categoria en aspectos de formalidad
propiamente tal, como lo es el pasar la lista o las preguntas de interaccion entre el alumno y
el docente que se dan al inicio de la sesidn. Un aspecto importante a sefialar es que el sujeto
de estudio en este caso en la primera sesion ocupa alrededor de 7 minutos para la
instalacion del recurso audiovisual, sin duda esta accion significd que se perdieran minutos
esenciales que podrian haberse ocupado de una forma provechosa. (Esto se puede ver como
ejemplo en los anexos, en “transcripciones del sujeto de estudio n°2”.

Como estrategia ocupada por el sujeto de estudio se puede ver que en las 2 sesiones
hay una estructuracion de la explicacion de la sesion y del manejo de clase. Se observa que
primeramente el docente saluda a los estudiantes, para posteriormente hacer la explicacién
de los contenidos y actividades que tendran que realizar, no se encuentran dentro de las
grabaciones las formulas para activar conocimientos previos, que es de los pilares
fundamentales por los cuales se cre6 esta preparacion de la ensefianza, solo se encuentran
algunos recordatorios de lo que se ha visto en clases anteriores, pero en ningin caso alguna
estrategia para poder contextualizar la ensefianza de acuerdo a lo que sabe el estudiante,
esto nos supone que el primer paso de una ensefianza - aprendizaje basada en el
constructivismo, donde el aprendizaje del alumno sea el objetivo primordial por el cual se
inicie la sesion no se logra en su fin, esto se puede ver claramente en un ejemplo de la

sesion n°l:

Ej. N°20
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» 94 (12:42) - D: Eeeehhh bien... estamos viendo....lo ultimo que vimos la

clase pasada... es la globalizacion....

» (12:58) - A: Yo no tengo nada (1 alumno)

» 104 (13:00) - D: Estamos viendo lo que es la globalizacion y llevamos un
par de clases tratando eso... eeeehh... yo la primera clase... en este caso anote
el concepto “‘globalizacion” en la pizarra y le pedi al curso.... a ustedes
primero “F”... que me definieran el concepto con aquellos conocimientos que

ustedes tenian sobre el tema...sin embargo la mayoria no supo decirme.

o C.I Centrada en el alumno

Abreviado con el codigo de (B), dentro de esta C.1. se puede encontrar una dualidad
que se vio reflejada en las 2 sesiones, mientras en la primera sesion esta categoria tiene una
relevancia menor, teniendo muy pocas intervenciones en relacion a esta interaccion entre
docente y estudiante, en la segunda sesion esta tiene la preponderancia que necesita el
proceso de ensefianza - aprendizaje, ddndose un juego de interactividad constante entre el
alumno y el docente, respondiendo y actuando.

En la primera sesién se puede ver claramente que el material Power point y los
videos como estrategia pedagogica es un recurso utilizado y ademés muy util para un
aprendizaje significativo y didactico, esto se cumple en el grado en que el alumno pueda
participar de una manera activa en este proceso, teniendo importancia, en la interaccion que
se genera gracias a este recurso tan completo, en el caso del sujeto de estudio, las
intervenciones de los estudiantes fueron minimas, en la unica instancia donde se puede
tener una real concretacion de esta categoria es cuando el docente intenta explicar partes del
video, para que los alumnos tengan un mejor entendimiento de este. No se observa que el
docente tiene el real objetivo en hacer participar al estudiante, si no que al contrario,
después de muchos minutos hablando en un monologo, las nicas intervenciones centradas
en el estudiante, son cuando les pregunta algo, los alumnos responden una palabra o frase, y
el docente sigue leyendo y explicando en un discurso monotono y subjetivo, esto se puede

ver en un ejemplo de la sesion n°1:
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Ej. N°21
» 48B (48:25) - D: ... ;Cudl es el producto estrella que exportamos los
chilenos?
» (48:32) - A: El cobre (varios alumnos)
» 49C (48:33) - D: El cobre... el cobre es el producto estrella que exportamos...
sin embargo...
Ej. N°22
» 37B (37:00) - D: (Proyeccion del video)
» (38:00) - A: (Alumnos conversando...ruido ambiente)
» 38b (39:04) - D: (Profesor detiene video)...a ver....asiento...sigamos...

vamos a volver esto un poco atras....se me distrajeron y no es la idea...

En torno a esta categoria la sesion del docente fue muy débil, dado que para los
recursos didacticos con los que contaba la interaccidon estuvo con un grado menor de
relevancia.

Situacion distinta ocurre en la segunda sesion donde esta interaccion estd presente
de una forma muy fuerte, dado que ocurre una interaccion constante entre los estudiantes y
el docente, este les pregunta y ellos responden, ellos leen en voz alta y el docente explica,
como también el docente responde a dudas repetitivas de los estudiantes, esa es la
secuencia por la cual el docente realiza una actividad quizas no con los recursos con los que
contaba en la primera, pero con la interaccion centrada en el alumno como el eje principal
por el cual seguir la clase. Acéd se puede encontrar como estrategias la lectura en voz alta
por parte de los alumnos, las preguntas de aprendizaje, y la explicacion de la lectura por
parte del docente, es asi como transformd una sesion en una interaccion constante, esto se

puede ver en un ejemplo de la sesion n°2

Ej. N°23
» (16:13) - A: El turismo
» 17B (16:14) - D: Actividades en este caso... eeeh jovenes... en este caso el

sector terciario, es el sector de los servicios, en este caso es el que mas abunda
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en las ciudades o en los centros urbanos, son las actividades que prestan
servicios... jcomo cudles? como transportes.... jcual mas?

» (16:14) - A: Turismo...comercio.

» 18b (16:41) - D: Comercio es lo que mds abunda en las ciudades...

» (16:47) - A: Transporte...educacion.

Esto es lo que debe buscar el docente como objetivo y forma de afrontar la sesion,
donde sean las 2 partes las que participen, es asi como el constructivismo expresa su
filosofia, y mediante estos principios son las estrategias que deben seguir como actividades
en la clase. Dentro de esta misma segunda sesion se pudo corroborar un apartado de la
transcripcion que es muy representativo de la epistemologia constructivista, una actuacioén

que debe ser la guia para todos los momentos de la clase...

Ej. N°24
» (17:38) - A: ;Qué es la economia domestica?
» 23B (17:40) - D: Eeehh...la economia domestica...eechh es en este caso...es
la economia familiar.
» (17:45) - A: ;Del estado?
» 24B (17:48) - D: No...no no... jesa pregunta estd ahi??... esa pregunta estd

en la guia... no te la voy a dar, tienes que buscar tu mismo...

o C.I Centrada en el docente

Abreviado con el codigo de (C), esta C.I estd presente en una cantidad muy alta de
las intervenciones del sujeto de estudio n°2, tiene una predominancia especialmente en la
primera sesion, ocupando la exposicion excesiva vista solamente bajo el ambito del
docente, pero sin actuacion del alumno. Estas son justamente las acciones que el docente
debe evitar, se observa que en relacion a las estrategias ocupadas por el docente, estas son
variadas, tanto el material Power point como los videos son instrumentos muy didacticos
para el proceso de ensefianza-aprendizaje, siempre y cuando estén bajo el alero del

constructivismo y de las intervenciones mutuas entre docente y alumno, si estas actividades
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caen en un mondlogo hecho por el docente, no cabe duda que las actividades solo serviran
para el aburrimiento y distraccion de los estudiantes.

Se deduce que el docente tiende a realizar la explicaciéon muy larga y tediosa para
los estudiantes cayendo en la participacion propia, teniendo a los estudiantes como entes
pasivos del aprendizaje, los alumnos tienden a dar a conocer sus inquietudes con el docente,
debido al aburrimiento que les produce la clase cuando no tienen actuacién, esto se puede

ver en un ejemplo de la sesion n°1:

Ej. N°25

» 31C (32:12) - D: Pero sin embargo...que ocurre si yo ese mismo aro, de lo que
le estoy hablando, se lo presto a mi abuelo... va a ser muy complicado o no va a
saber utilizar este teléfono, porque no es parte de esta sociedad de la
informacion... de esta generacion... jya?.. Jovenes para ustedes no es
sorprendente... ustedes tienen una habilidad extraordinaria para manipular
estas tecnologias... jovenes... jPor qué hablamos de tecnologia... cuando
hablamos de Globalizacion?... Porque la globalizacion no se entiende... no se
entiende, sin el elevado desarrollo que han tenido hoy en dia la comunicacion y
las nuevas tecnologias, no se entiende, es algo que va de la mano claramente...
ya...
» (33:30) - A: Descanse la garganta... ;Profesor porque habla tanto? Esta

resfriado...

En este ejemplo se puede analizar claramente que los alumnos ya habiendo pasado
la mitad de la hora pedagdgica estaban aburridos con los deseos que el docente dejara de
explicar y hablar tanto, esto ocurri6 en la mayoria de las intervenciones expositivas del
docente. La exposicion como forma de entregar los conocimientos es sin duda
indispensable y la base de cualquier ensefianza, pero esta debe ser dinamica, que no caiga
en la monotonia de la explicaciéon unisona e individual, la intervencion y aprendizaje
colaborativo sin duda es la base de toda buena relacion docente-alumno.

En la segunda sesion el docente dejo un poco de lado la exposicion continua y

realizd una actividad de lectura en conjunto, donde el alumno participaba y el cooperaba en
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la explicacion, dandose asi un clima propicio para la intervencion mutua. Pero al igual que
en la primera sesion hubo algunas intervenciones muy largas donde el docente hacia un
monologo extenso, muy dificil de comprender, es justo en esos momentos en que la clase se

volvia desordenada y muy dificil de manejar.

o C.I. Evaluacion de proceso

Abreviado con el codigo de (D), en la primera sesion esta C.I. no tiene relevancia,
solo estd presente en 2 ocasiones con un escaso margen de tiempo asignado a ella, es asi
como no existe una certificacion del aprendizaje de acuerdo a lo que se le ensefio, tampoco
una verificacion de si la explicacion que se esta dando esta bien enfocada, no se sabe por el
momento en que los alumnos estan pasando en la clase, esto es muy perjudicial ya que si el
docente no sabe enfocar bien la materia, si no tiene idea de lo que los alumnos aprenden, el
conocimiento se da por pasado, siendo muchas veces estas acciones las que conducen al
mal desempefio de los alumnos, la posterior baja de su rendimiento, y lo mas importante, el
deficiente aprendizaje. Se deduce de acuerdo a todo esto que el cierre en esta sesion no
existe o es defectuoso de una manera muy extrema.

En la segunda sesion se observa que la cantidad de interacciones relacionadas con
esta categoria es mucho mayor, la evaluacion del proceso de ensefanza por el hecho de que
la interactividad entre docente y alumno es mayor se puede dar de una manera mas fluida y
libre, ademas la actividad final del docente es enfocada en la evaluacién sumativa, esta
ultima actividad ocupa mas de la mitad de la sesion y es en relacion a una guia tematica que

se les entrega a los estudiantes para ver el logro del aprendizaje de la unidad

Ej. N°26

» 52D (39:30) - D: (Se inicia la actividad de evaluacion)... esto es muy facil
jovenes , el que no se saca un 7 es porque no quiere... la informacion esta toda
ahi... solo dependera de su lectura ...

» 53BD (72:30) - D: (Continuan con la evaluacion. Durante el transcurso de la
evaluacion, el docente responde dudas surgidas por los alumnos en sus

respectivos puestos)
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Las preguntas también formaron parte de esta categoria, preguntas con la intencioén
de saber y evaluar el aprendizaje que verdaderamente se obtuvo en la sesion, en esta
segunda sesion se ve en algunas ocasiones, con una preponderancia en el nivel minimo,
pero a diferencia de la primera sesion se encuentra en un nimero mayor de veces, lo que sin
duda es debido a una mayor planificacién de la sesion por parte del docente. Un punto
relevante de esta segunda sesion y que puede generar muchas repercusiones en los
estudiantes es la falta de un cierre dentro de ellas, en la primera fue muy inadecuado y
corto, y en la segunda sesién simplemente no existié por la falta de tiempo, lo que esta
intimamente relacionado con la evaluacion del proceso de ensefianza, si no se corrobora en
el cierre que les quedo como conocimiento a los estudiantes, no se podra simplemente
empezar de una buena forma la siguiente clase, dado que todo sigue una secuencia ldgica
donde si una pieza falla se puede dafiar el proceso completo, tampoco se responde a dudas

o interrogantes que en la mayoria de los casos los alumnos tienen.

o C.I Instruccional

Abreviado con el codigo (E), esta categoria estd presente de una forma reiterada en
las dos sesiones observadas de este sujeto de estudio, principalmente en la segunda sesion
donde hay mas interaccion entre alumno y docente, se puede observar que esta categoria
estd enfocada mas en las instrucciones de actividad que las de orden, caso contrario pasa en
la primera sesion donde la mayoria de los casos de esta C.I. son orientados hacia una
instruccion de orden o un llamado de atencion.

De acuerdo a esto se puede deducir que de acuerdo al tipo de estrategia que ocupe el
docente los estudiantes reaccionardn en torno a estas mismas, ya sea de una manera
ordenada, haciendo las actividades y poniendo atencion, o también pueden reaccionar de
una forma desordenada, hablando, molestando, es ahi el momento en donde el docente por
estas acciones interviene de determinada forma.

Podemos encontrar instrucciones de actividades por ejemplo en la sesién n°1:

Ej. N°27
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» G67E (63:34) - D: Habia una tarea que tenia la clase pasada...

» (63:38) - A: No...no...noooo...(varios alumnos)

» O68E (63:40) - D: Habian tres preguntas que yo di... tenian anotada en su
cuaderno... levante la mano quien respondio estas tres preguntas... levante la
mano quien termino la guia que estaba pendiente...... ya, con respecto a esta
guia de trabajo... gudrdela y le va a ser util para el dia lunes... guardela y

estudiela para el dia lunes... eeehhh bien ...

También en la segunda sesion se pueden encontrar instrucciones para la realizacion

de una actividad o que el alumno realice una accion:

Ej.

>

YV V V V

N°28

48E (34:38) - D: El 23 es Umania... Yamil...

(34:45) - A: No vino...el 24

49E (35:05) - D: 24... Patricio Uribe

(35:11) - A: Aaaa...no quiero leer...

S50E (35:16) - D: Va a leer...la ultima hoja...antes de la sopa de letras...vamos

rapidamente... problemas...

Como este ejemplo, también estd otro caso, que se encuentra frecuentemente en la

primera sesion, este tiene relacion con la instruccion de orden:
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Ej.

>

A\

N°29

43E (41:50) - D: Silencio....(Proyecta nuevamente el video, desde un
comienzo.....referente a la globalizacion...y desarrollo tecnologico)

(43:05) - A: (Alumnos conversando...ruido ambiente)

44E (46:08) - D: (Detiene el video)...

45CE (46:09) - D: Eeeehhh....jovenes... por favor... silencio.... hoy en dia... yo
les decia que la globalizacion va muy de la mano con el desarrollo que han

tenido hoy en dia...



4.2 DISTRIBUCION DEL TIEMPO

La distribucion del tiempo que hacen los profesores con sus horas pedagogicas
asignadas en el interior del aula, es tal vez uno de los elementos mas determinantes para
la realizacion de un andlisis de la préctica docente. El tiempo es un recurso educativo que
debe ser gestionado y en este caso analizado. Este serd el elemento que se profundizara en
este apartado.

Tras llevar a cabo un proceso inicial de recogida de datos mediante un dispositivo
de audio, obtenida a través de cinco sesiones realizadas por dos docentes del area de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se procedi6 a transcribir las clases en un
procesador de textos. A partir de esto fue posible establecer los tiempos destinados en las
intervenciones, resultantes del proceso de interaccion, tanto de los docentes como de los

alumnos.

4.2.1 ESTRUCTURA DE LA CLASE Y TIEMPOS DE DISTRIBUCION

Se establece una estructura temporal para analizar la distribucion del tiempo durante
una sesion pedagogica .En esta estructura propuesta, se distingue en primera instancia un
momento de inicio, seguido de un momento de desarrollo y finalizando con el momento de
cierre, estos tres son los grandes momentos de la clase. (Martinic y Vergara, 2007). En cada
uno de estos momentos, se realiza un tipo particular de actividades y en sus limites se
realizan actos discursivos por parte del docente que marcan la transicion de un momento a
otro. Estos actos discursivos seran los utilizados para definir los puntos de conexién entre
un momento y otro.

A través del andlisis de las transcripciones y de la asignacion del tiempo a cada
intervencion del docente y de los alumnos en las distintas sesiones observadas, tanto del

sujeto de estudio uno y dos, se pueden apreciar ciertos estandares.

A) SUJETO DE ESTUDIO N° 1
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Los datos obtenidos de la observacion del sujeto de estudio numero uno se
recopilaron y se agruparon en una tabla de distribucion del tiempo. (Ver tabla n°1-anexo).
En esta tabla, se entregan los datos resultantes tras un proceso de temporizacion de las
transcripciones, esto se obtuvo a lo largo de las tres sesiones del docente, en una tabla
resumen donde se representa en cifras la distribucion del tiempo que efectud el docente a lo
largo del las distintas sesiones y en cada una de ellas.

En primera instancia se analiza al sujeto de estudio nimero uno, en una secuencia
didactica de tres sesiones. En la primera sesion el docente utiliza 76 minutos de su clase, de
un total de 80 minutos, para el desarrollo en si de su clase, esto conlleva que los tiempos
asignados tanto para el momento de inicio y el momento de cierre de la sesidon no sean
suficientes para desplegar estrategias propias de estos momentos. Por ejemplo, el momento
de cierre de esta sesion no alcanza a cumplir un minuto de tiempo, estd claro que en el
transcurso de este minuto no puede el docente fijar los aprendizajes desarrollados durante el
resto de la clase. En la segunda sesion observada, de un total de tiempo de 38 minutos, el
docente utilizd un total de 35 minutos para el desarrollo, distribuyendo solo tres minutos
para el inicio y el cierre. La sesion dos se caracterizd por una distribucion similar a la
anterior, con momentos de inicio y cierres extremadamente breves. En la tltima sesion
observada, ocurre una situacion idéntica a las sesiones anteriores.

Se observa tras el andlisis de los datos obtenidos, que el desempeio del docente
respecto a la distribucion del tiempo, se caracteriza por destinar una importante cantidad
del tiempo disponible para el momento de desarrollo de la clase, alcanzando un 94 % del
tiempo total de las sesiones. Por otra parte, el cierre es la sesion con menor tiempo de
actividades por parte de este sujeto de estudio, llega a alcanzar solo el 1, 29 % del total de
las sesiones. Y en ciertos casos sencillamente no existe un cierre propiamente tal. Algo
no muy diferente ocurre con el momento de inicio, siendo este un momento clave para el
proceso de ensefianza, en este caso el tiempo destinado al inicio es solo de un 4, 21 % del
total del tiempo en todas las sesiones.

Se observa que el docente se caracteriza por mantener un patréon u comportamiento
respecto al tiempo, sus clases se caracterizan por inicios relativamente breves, un momento
de desarrollo excesivamente extenso en comparacion con los otros momentos, y con

momentos de cierres breves. (Ver grafico N° 1- anexo)
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Si se profundiza en el andlisis, respecto al momento de cierre, en las transcripciones
se puede advertir que sus cierres se transforman en una despedida por parte del docente
frente al grupo curso. Tras realizar actividades grupales durante el desarrollo de la clase el
docente termina las clases abruptamente, dejando las sesiones si un momento de cierre
importante y significativo para los alumnos.

En la segunda sesion al momento del cierre el docente sefiala:

- Profesor: Ya chiquillos estamos terminando, continuamos la clase de hoy, el dia de
mafiana (....) Asi que vengan preparados, primero presentaremos el domino,
después el intercambio de parejas y posteriormente la evaluacion.

- Alumnos: Chao Profe...

- Profesor: Hasta luego...

Se observa que el momento de cierre se transforma en una despedida o formalidad,
este no se caracteriza como un cierre donde se considere como propoésito principal, por
parte del docente, establecer el momento de cierre como una instancia para fijar los
aprendizajes trabajados en el desarrollo de la clase y sobretodo reforzar aquellos
aprendizajes que el docente considera clave. Segin Chercasky (2008) una estrategia
apropiada para el momento de cierre es la de llevar a cabo una sintesis realizada por el
docente, en donde se destaquen los aspectos centrales o ejes trabajados en la clase y donde
se retomen los aprendizajes esperados y si estos fueron cumplidos. De igual forma esta
instancia debe convertirse en una oportunidad por parte del docente para incentivar a los

estudiantes, en la que se destaquen los aspectos positivos del trabajo realizado.

B) SUJETO DE ESTUDIO N° 2

De igual forma que el sujeto de estudio numero uno, con los datos obtenidos de la
observacion del sujeto de estudio nlimero dos, se recopilaron y se agruparon en una tabla de
distribucion del tiempo. (Ver tabla n°2-anexo). En la primera sesion el docente realiza una
distribucion del tiempo, diferente a las realizadas por el sujeto anterior. El destina un total

de 13 minutos para el momento de inicio, donde se retroalimentan los contenidos anteriores
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y se reafirman los conocimientos que los jovenes tienen del contenido a trabajar en la
sesion. En el momento de desarrollo el docente ocupa un total de 49 minutos para
desarrollar su clase propiamente tal, en la cual despliega una estrategia de la cual es el
centro, la estrategia de ensefianza utilizada mayoritariamente a lo largo del desarrollo es de
caracter expositivo donde el docente expone, explica y profundiza en los contenidos.
Debido a este tipo de estrategia, se produce una interaccion entre el docente y los alumnos
en forma de dialogo, donde el docente realiza cierta preguntas, a la cual los jovenes deben
responder. Al finalizar esta sesion el sujeto de estudio al momento del cierre destina cerca
de 6 minutos, este es un tiempo apto para llevar a cabo un momento de cierre, sin embargo
durante el tiempo utilizado, no lleva a cabo ninguna estrategia, mas bien ocurre que el
docente, al llegar el final de la clase, se ve obligado a realizar un cierre abrupto, con esto

queda pendiente una recapitulacion de la clase. Al momento de cierre el docente sefala:

- Profesor: (...) ahora vamos a dejar hasta aqui esto... por cosas de tiempo... voy a
pedir que traigan el dia lunes 10 pesos para fotocopiar un documento... entonces

traigan 10 pesos para trabajar la proxima clase.....pueden retirarse....

En la segunda sesion observada el docente realiza una distribucion del tiempo con
un momento de inicio de cerca de 10 minutos, donde realiza formalidades, como ordenar la
sala, saludar y pasar lista, ademas explica lo que se va llevar a cabo en el desarrollo de la
clase. En el momento de desarrollo el docente ocupa un total de 80 minutos para
desarrollar su clase propiamente tal, en la cual se lleva a cabo una estrategia de ensefianza
propuesta por Chercasky (2008) en la cual los alumnos en base a un texto guia construyen
su propio aprendizaje, esto se lleva a cabo tras una lectura previa del documento y posterior
resolucion de preguntas. Se utiliza en mayor medida el tiempo del desarrollo para realizar
una lectura grupal, para luego dar paso una lectura individual del texto, finalizando los
jovenes con la actividad. Debido a la realizacion de la actividad con el texto guia, el
docente no realiza en esta sesion un momento de cierre.

Se aprecia tras el analisis de los datos que el desempefio del docente, respecto a la
distribucion del tiempo, se caracteriza por establecer un momento de desarrollo extenso,

sin embargo alcanza un porcentaje mucho menor , alcanzando un 81, 25 % del tiempo total
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de las sesiones. Por otra parte, se diferencia al momento del inicio de la sesion, con un
mayor tiempo destinado a actividades y estrategias propias de este momento, donde el
docente destina ese tiempo a rescatar e identificar los aprendizajes y experiencias previas
relacionadas con el tema, topico o aprendizaje que se espera lograr en esa clase. En este
caso el inicio representa el 14, 66 % del total de las sesiones. Finalmente en los momentos
de cierre este sujeto no se diferencia con el anterior, sencillamente no realiza o no establece
este momento en la sesion, o se transforma en un cierre precario y breve, sin un valor
significativo para los estudiantes. Este momento llega a alcanzar solo un 4, 08 % del tiempo
total de las sesiones.

Tras analizar los datos se puede obtener una vision general de la distribucién del
tiempo por parte del docente, respecto a los momentos de la clase (Ver Grafico N° 2-
Anexo). Se observa que el docente se caracteriza por realizar un inicio suficientemente
extenso para desarrollar actividades necesarias con el motivo de dar a conocer el sentido e
importancia del aprendizaje propuesto, establecer una relacion con otros aprendizajes y
explicitar como se van a evaluar. Es importante que desde el inicio del proceso los
estudiantes tengan claridad como seran evaluados y cudles son los contenidos y
aprendizajes principales que incluird la evaluacion. Sin embargo a pesar de utilizar un
tiempo suficiente y apto para llevar a cabo lo anterior, el docente no utiliza de manera
efectiva el tiempo, ya que no da un buen uso de este.

De acuerdo a la transcripcion de la sesion se aprecia que el docente destina mas de 7
minutos del total de su clase para instalar un recurso audio visual, este hecho restringe al
docente en el total del tiempo disponible, por lo tanto no realizan las actividades
consideradas al momento del inicio de su clase

Si bien no se desarrollan en las sesiones observadas las actividades propias de un
momento de desarrollo, el docente hace referencia a sesiones no observadas, a la
realizacion de actividades de lluvias de ideas, descubrimientos de conocimientos previos,
etc. Esto denota al menos un esfuerzo por parte del docente de realizarlo o al menos tenerlo

en consideracion. El profesor sefiala:

- Profesor: Estamos viendo lo que es la globalizacion y llevamos un par de clases

tratando eso... yo la primera clase... en este caso anoté el concepto “globalizacion”
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en la pizarra y le pedi al curso.... a ustedes primero “F”... que me definieran el

concepto con aquellos conocimientos que ustedes tenian sobre el tema...

En lo que respecta al momento de desarrollo y cierre, el docente no se diferencia
notoriamente con el sujeto anterior, la unica diferencia real es que el sujeto de estudio
numero dos en una de las sesiones, no realizo un cierre pedagogico. Cuando ello ocurre es
posible pensar que los profesores tienen problemas con la organizacion del tiempo a nivel

de la estructura (Martinic y Huepe 2012).

4.2.2 INTERVENCIONES AL INTERIOR DEL AULA

Otro punto fundamental para analizar la distribucion del tiempo, corresponde a los
tipos de intervenciones efectuadas al interior del aula. Para este andlisis se consideran las
intervenciones realizadas por parte del docente, alumno y varios alumnos, ademas se
consideran los momentos en los cuales se establecen periodos de invariable silencio y
constante ruido. Por ultimo se toma en cuenta como intervencion al interior del aula, la
utilizacion de recursos audio visuales, que se convierten en un apoyo clave para el

desarrollo de la actividad pedagogica al interior del aula.

A) SUJETO ESTUDIO N°1

En el conjunto de las clases observadas los momentos de silencio ocupan la mayor
parte de la clase, alcanzando un 36 %, en el caso de este sujeto, los momentos de silencio
corresponden a situaciones de trabajo en equipo o en la cual el docente responde a pregunta
individuales. La relevancia del silencio dentro las clases de este sujeto de estudio se asocian
al trabajo en grupo por parte de los alumnos, en la cual desarrollan las actividades
programadas por el docente. (Ver tabla N°3).

En segundo lugar de relevancia, se encuentran las intervenciones del profesor, que
ocupan del tiempo total de la clase un 33 %, en la cual, el docente dirige su habla a la clase
para contextualizar la sesion y entregar instrucciones para desarrollar las actividades por

parte de los alumnos. El docente utiliza sus intervenciones para explicar procedimientos
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que llevaran a cabo los alumnos en actividades de trabajo grupal. Los métodos interactivos
y de aprendizaje individual son lo que caracterizan las sesiones observadas del docente, ya
que se fundamentan en el predominio de las actividades del propio educando que reelabora
los conocimientos por medio de la interaccidon con sus compaifieros y con el docente.
(Quinquer, 2004).

Debido a que existe una minima interaccion entre el docente y los alumnos, las
intervenciones por parte de los alumnos y de varios alumnos tiene una importancia bastante
menor a los casos anteriores. Las intervenciones correspondientes a los alumnos alcanza un
7% y por parte de varios alumnos un 6%. En el caso de las intervenciones por parte de los
alumnos, estas se enmarcan en actividades de desarrollo grupal, en la cual dirigen el habla
al docente para aclarar dudas, realizar preguntas sobre la actividad que desarrollan y
responden a interrogantes dirigidas por el docente. Por otra parte se encuentran las
intervenciones en la cual varios alumnos dirigen la palabra, en el caso de las sesiones
observadas, estas intervenciones surgen por dudas compartidas por el grupo curso y a
conversaciones entre pares vinculadas al trabajo grupal.

En las observaciones del presente sujeto de estudio no fueron utilizados como
recursos didacticos medios audio-visuales para el desarrollo de actividades pedagdgicas,
tanto por parte del docente y alumnos. (Ver grafico N°3)

Por ultimo, y en un 17 % del tiempo de la clase, se registran momentos de ruido,
este es un sonido constante, en el cual no se distingue ningun tipo de intervencion, tanto de
docentes como de alumnos. Estos momentos sefialados como ruido se caracterizan por ser
instancias donde el grupo curso no desarrolla las actividades grupales de forma pasiva, mas
bien se lleva a cabo un periodo de desconcentracion por parte de los alumnos. Estos son
momentos que no contribuyen al desarrollo de una correcta clase, debido a eso estas

instancias deberian ser evitadas por el docente y rectificar la conducta de sus alumnos.

B) SUJETO DE ESTUDIO N° 2

En primer lugar de relevancia, se encuentran las intervenciones del profesor, que

ocupan del tiempo total de la clase un 44 %, en la cual, el docente dirige su habla a la clase

para contextualizar la sesion, retroalimentar clases anteriores y en mayor medida exponer
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contenidos a los alumnos. Los métodos de ensefianza de cardcter expositivo, son
caracteristico de la actividad de este docente. Se observa que a través de la exposicidon por
parte del docente, ¢l es quien se transforma en el centro de la accion pedagdgica y de la
sala de clases .Si bien se observa que los estudiantes participan en diversas instancias
segin la exposicion o didlogo — preguntas y respuestas- conducido por el profesor,
predomina una exposicion constante del docente a lo largo de las sesiones. Estos métodos
propios de la ensefianza tradicional, pueden producir aprendizajes y generar en los
estudiantes aprendizajes de cardcter memoristico o repetitivo. (Quinquer, 2004).

En el conjunto de las clases observadas los momentos de silencio ocupan una parte
importante de la clase, alcanzando un 35 %, en el caso de este sujeto, los momentos de
silencio corresponden a situaciones en la cual los alumnos desarrollan actividad de lectura
silenciosa de guia tematicas y sobre todo para el desarrollo de la actividades vinculadas a
la resolucion de preguntas. La recalcada importancia del silencio dentro las clases de este
sujeto de estudio se asocian al desarrollo de una actividad individual, en la cual se destino
una cantidad importante de minutos durante una sesion observada. (Ver tabla N° 4)

Debido a que existe una exigua interaccion entre el docente y los alumnos, las
intervenciones por parte de los alumnos y de varios alumnos tiene una importancia bastante
menor a los casos anteriores. Las intervenciones correspondientes a los alumnos alcanza un
8% y por parte de varios alumnos un 0,6%. En el caso de las intervenciones por parte de los
alumnos, estas se enmarcan en un proceso de interaccion en base al dialogo, esto se
establece a través del docente en base a preguntas-respuestas, las intervenciones de los
alumnos se encuentran condicionadas por las intervenciones del docente. Por otra parte se
encuentran las intervenciones en la cual varios alumnos dirigen la palabra, en el caso de las
sesiones observadas, estas intervenciones se logran construir debido a que de manera
simultanea y compartida por el grupo curso, se dialoga con el docente.

En las observaciones del presente sujeto de estudio fueron utilizados como recursos
didacticos, medios audio-visuales para el desarrollo de actividades pedagogicas, estas
alcanzaron un 5 % del total de las sesiones observadas. Estos medios audiovisuales,
corresponde en este caso breves imagenes del tema a trabajar durante el transcurso de la
sesion, a través de un video, expuestas en “Power point.”.Estos recursos sirven para

visualizar el tema y/o motivar a los estudiantes tanto en el inicio o desarrollo de la clase.
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Por ultimo, y en un 5 % del tiempo de la clase, se registran momentos de ruido, este
es un sonido constante, en cual no se distingue ningun tipo de intervencion, tanto de

docentes como de alumnos. (Ver grafico N° 4)

43 ENTREVISTA A ALUMNOS, DOCENTES Y REGISTRO DE

OBSERVACION

En este subcapitulo se dard a conocer el andlisis de las 20 entrevistas estructuradas
con preguntas abiertas realizadas a los estudiantes, las 2 entrevistas a los docentes y el
registro de observacion realizado por los investigadores. Sera un analisis totalmente
interpretativo donde la vision de las concepciones de cada uno de los entrevistados estara

fielmente reflejada en este apartado.

4.3.1 ENTREVISTAS AALUMNOS

En la entrevista para alumnos se us6 la técnica llamada “guia para entrevistas de
alumnos” (ver en anexos ‘“entrevistas a alumnos”), esta constaba de 10 preguntas, que
estaban dirigidas a las primeras y ultimas sesiones de los sujetos de estudio. Es asi como 20
estudiantes fueron entrevistados, 10 de ellos con 5 preguntas y los restantes 10, con las
interrogantes que quedaban, esto no quiere decir que las entrevistas fueron hechas para
unos y otros, sino que el sentido intrinseco de las preguntas estaban referidos a lograr
respuestas en relacion a las diferentes sesiones, es decir, para diferentes momentos del
desarrollo de la unidad.

Para estas entrevistas se utilizo 3 categorias de respuestas en directa relacion con el
objetivo de esta investigacion, estas abarcaran todo el espectro posible de las respuestas de
los estudiantes para asi tener poder hacer un analisis comparativo y descriptivo de las
diferentes perspectivas, interpretaciones y percepciones que se presentan a raiz de las
sesiones realizadas. Estas categorias son las respuestas en torno a la percepcion que tienen
los alumnos con respecto a las actividades y diversas estrategias que utilizo el docente en su

sesion. La percepcion es en relacion a las respuestas, estas se pueden agrupar en:

77



- Respuestas positivas a las estrategias utilizadas por el docente, abreviadas en (R.P),
estas respuestas son especificamente cuando el alumno afirma el haber aprendido un
contenido, si le parecié buena la explicacion, buena la didactica, si en general en
relacion a la pregunta respondid positivamente producto de las actividades que

realizaba el docente.

- Respuestas negativas a las estrategias utilizadas por el docente, abreviadas en (R.N),
son las respuestas en las cuales los estudiantes rechazan la actividad realizada por el
docente, pueden negarla por diferentes motivos, ya sean académicos, personales, de
aburrimiento o de una mala estrategia utilizada por el docente, que no los motivéd
verdaderamente para que pudieran realizar un trabajo didactico, aceptable,

entretenido y que fuera significativo.

- Respuestas de evaluacion de aprendizaje, abreviadas en (R.E), son en relacion a
preguntas que tienen que ver con el grado de aprendizaje que demuestra el alumno
en relacion a las interrogantes, estas respuestas pueden ser tanto positivas, es decir
que el alumno responde bien ante la interrogante del aprendizaje (se abrevia con un
signo +, al lado de la abreviatura de la respuesta), si el estudiante responde mal, si
no le interesa el ramo, o si por cualquier motivo no aprendid, esta evaluacion de
aprendizaje serd negativa (se abrevia con un signo -, al lado de la abreviatura de la

respuesta).

A) RESPUESTAS POSITIVAS A LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR EL
DOCENTE

En relacion a esta categoria los estudiantes dieron muchas directrices por las cuales
las estrategias utilizadas por el docente estan en buen puerto.

El sujeto de estudio n°1 fue en su mayoria el que tuvo mejores resultados respecto a
esta categoria, se puede observar que a la mayoria de los estudiantes las estrategias que

ocupo6 el docente les gustaron, las actividades especialmente el dominé y la sopa de letras
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les encantd, eso lo demuestran en la mayoria de las intervenciones donde deben responder,
a la mayoria de los alumnos entrevistados el tiempo asignado lo ocuparon de buena forma,
un alumno incluso cuando se le preguntd que no le habia gustado, el responde que nada,
dado que todo le habia gustado, eso refleja que las actividades cuando son didécticas y
entretenidas a los alumnos los hace estar mas atentos, otra cosa muy interesante a analizar
es que a la mayoria de los alumnos entrevistados la materia que mas les gustd fue la
revolucion industrial, lo que se condice de forma ejemplificadora con la base que les
entrega el establecimiento. Todo esto refleja que el constructivismo se pudo apreciar en esta
sesion.

El sujeto de estudio n°2 no tuvo mayor relevancia en esta categoria dado que para
los estudiantes muchas actividades fueron mal realizadas, la respuesta de estos alumnos no
fueron muy positivas, lo que responde principalmente a las malas estrategias de tiempos,

materias, didactica y metodologia que utiliza el docente.

B) RESPUESTAS NEGATIVAS A LAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR EL
DOCENTE

En esta categoria se puede apreciar fielmente cuales son las principales falencias de
los docentes en torno a las estrategias que ocupan, estas son dichas por los mismos
estudiantes los cuales interpretan lo que les desagrado de las sesiones.

Unos estudiantes decian que no les gusto que los cambiaran de sala, otros era el
sistema de notas que tenian algunas actividades, en la primera sesion se vio mucho esto del
sujeto n°1, dado que a muchos estudiantes la evaluacion por la cual se les hacia obtener la
calificacion dependia mucho mas de sus companeros que de ellos mismos, esto sin duda es
muy interesante dado que la evaluacion colaborativa y grupal ayuda mucho a los
estudiantes, en ocasiones se dio el caso de que podrian ser didacticas las clases, porque los
estudiantes dieron cuenta de que estas clases habian sido las mas entretenidas de toda la
unidad e incluso el semestre, a otro estudiante no le gust6 una actividad donde solo tenian
que leer y responder, es decir todas estas estrategias, a los estudiantes les desagradan dado

que no son didécticas, lo que produce muchas veces el inadecuado logro del aprendizaje.
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En torno al segundo sujeto de estudio se puede observar en la mayoria de las
entrevistas que a los estudiantes no les gusté la forma de ensefianza que tenia el docente, la
encontraban aburrida, con falta de fluidez, muchos alumnos pedian hablar un poco mas,
dado que el docente tenia un mondlogo adelante, otros encontraron las sesiones muy
aceleradas lo que producia que los estudiantes no entendieran nada de lo que hablaba el
profesor. En relacion a los tiempos la respuesta fue concreta, la mayoria no necesito tiempo
dado que las unicas actividades que los tuvieron un poco ocupados, fue la observacion del
video que preparo el docente, e incluso no fue a todos. En sintesis los alumnos pedian mas
participacion activa y mas actuacion pasiva por parte del docente, para que se estableciera

mayor interaccion entre ambos.

C) RESPUESTAS DE EVALUACION DE APRENDIZAJE

En relacion a estas respuestas los alumnos que tuvieron sesiones con el sujeto n°1
demuestran que aprendieron mucho en torno a las materias, sin duda eran respuestas muy
vagas con respecto a todo lo ensefiado, pero lo principal es que la ensefianza dejé algo
provechoso para los estudiantes, esto radica en que los ejes principales, viendo los objetivos
de la unidad se cumplieron.

Para la concepcion de los estudiantes de este sujeto de estudio el aprendizaje se vio
directamente gracias a las actividades realizadas por el docente, en ninguna ocasion de este
sujeto de estudio ocurrio que 1 de los entrevistados dijera que no habia aprendido nada.
Esto cambia en las sesiones del sujeto n°2 donde muchos alumnos sefialaron que a raiz de
las actividades que habia realizado el docente, el aprendizaje no habia sido mucho, algunos
dijeron que fue producto de que las actividades eran muy engorrosas, otros que el docente
no sabia explicar o que simplemente no les interesaba este ramo.

Lo ultimo sin duda demuestra mas que nada el poco interés que tienen los
estudiantes por el ramo de historia, esto puede ser por diversos motivos muy variados pero
lo que si hay que tener en cuenta es que el docente tiene mucha responsabilidad en esta
falta de motivacidon, puede ser muchas veces por las estrategias que ocupe en el aula siendo
este un punto de inflexion preponderante para el logro del proceso de ensefianza y

aprendizaje que debe tener el alumno.
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4.3.2 ENTREVISTAS A DOCENTES

En este apartado se analizan las entrevistas de tipo estructurada y con preguntas
abiertas aplicadas a los dos docentes del sector de Historia y Geografia, que se
transformaron en los sujetos de estudio de esta investigacion. Las entrevistas fueron
estructuradas con el objetivo de recoger informacion relevante previa y posterior a la
realizacién de las sesiones por parte de los docentes. Los aspectos importantes que se
consideran son el manejo de temas y contenidos a trabajar durante las sesiones, la vision del
docente frente a los conocimientos previos de sus alumnos, el manejo de actividades
didacticas desarrolladas en sus clases y por ultimo el balance u opinidon del docente tras la

realizacion de sus clases.

A) SUJETO DE ESTUDIO N°1

De acuerdo a los contenidos curriculares a trabajar durante las sesiones, el docente
en base a sus respuestas demuestra tener claro conocimiento de los temas que va a
desarrollar a lo largo de las distintas sesiones. Demuestra una organizacion de los
contenidos en base a una secuencia didactica de la unidad propuesta.

En lo que respecta a los supuestos conocimientos previos que tienen los alumnos, el
docente plantea que por el hecho de haber trabajado los contenido en otras sesiones no
observadas los conocimientos ya estan apropiados por los alumnos. Se puede inferir tras las
respuestas del docente que no considera en las sesiones observadas los conocimientos
previos, y que mas bien ideas propias de los contenido curriculares, el docente cree que los
conocimientos previos , no son mas que nada conocimiento tedrico de los contenidos.

Al momento de presentar las actividades correspondientes a las distintas sesiones, el
docente en sus respuestas demuestra un manejo importante en las actividades de desarrollo
de sus clases, esto demuestra que el docente no realiza improvisaciones didacticas, sino
mas bien las actividades son resultado en un proceso de planificacion de las sesiones.

Tras la realizacion de las distintas sesiones al docente se le solicitdé la opinion de
ellas. Para el docente a lo largo de las distintas sesiones se vio un trabajo por parte de los
alumnos de manera correcta, donde influyen factores externos(clima-horario, )sin embargo

los balances de las sesiones son de caracter positivo. Por otro lado para el docente es

81



importante que las actividades hayan sido de agrado de los alumnos, debido a que se
transforman en un aspecto motivante del trabajo grupal y colaborativo elegido por el
docente para desarrollar en las sesiones. Por parte del docente no existe una autocritica del

trabajo realizado, que es clave para fortalecer la practica docente.

B) SUJETO DE ESTUDIO N° 2

El docente en relacion a los contenidos curriculares a tratar, demuestra un manejo y
conocimiento de los temas que va a trabajar en las distintas sesiones. Si bien demuestra
conocimiento de lo que va a realizar, el docente no hace entrega en planificacion didacticas
de las sesiones, esto da a entender que las clases son realizadas en base a improvisaciones
didacticas. Mds notorio es esto al observar que el docente en sus respuestas hace referencia
al tiempo y sefiala que no sera posible desarrollar actividades por cuestiones de tiempo.

En lo que respecta a los supuestos conocimientos previos que tienen los alumnos, al
igual que el sujeto de estudio numero 1, este sujeto plantea que por el hecho de haber
trabajado los contenido en otras sesiones no observadas los conocimientos ya estan
apropiados por los alumnos.

Desde el punto de vista de las actividades, el docente en sus respuestas demuestra
un manejo importante en las actividades de desarrollo de sus clases, explica bien lo que va
a desarrollar y sefala los recursos didéacticos que va a utilizar para llevarlos a cabo. En este
caso senala la utilizacion de recursos audio-visuales (video y presentacion PowerPoint) y la
utilizacion de guias tematicas para abordar los contenidos y desarrollar lecturas de caracter
individual y grupal

Al igual que al sujeto anterior, se le solicitd la opinion al docente tras la realizacion
de sus clases, El docente demuestra tranquilidad, serenidad y sobre todo un espiritu de
autocritica del trabajo realizado. Sefala aspectos positivos, como la participacion mas
activa de sus alumnos y aspectos negativos con el tiempo perdido por la instalacion de los
equipos tecnoldgicos o distracciones surgidas por parte de los alumnos, que son momentos

donde se pierde importante tiempo de desarrollo de las clases.
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4.3.3 REGISTRO DE OBSERVACION

REGISTRO DE OBSERVACION DOCENTE

En este apartado se analizan los registros de observacion docente de los dos sujetos
de estudio. Estos datos fueron obtenidos a través de una observacion no participante de las
distintas sesiones de clases, en donde se iba dejando registro de ciertos aspectos
previamente considerados y vinculados a la investigacion en curso. Este registro se
construye en modo de sintesis para compendiar las variadas sesiones efectuadas por los
docentes. Los aspectos considerados en el registro mas relevantes son los relacionados con
las estrategias de ensefianza utilizadas por el docente, aspectos motivacionales y

atencionales, interaccion docente-alumnos, entre otros.

A) SUJETO DE ESTUDIO N°1

Un aspecto importante considerado en el registro de observacion es lo vinculado a la
atencion que presta el docente al interior del aula de los alumnos. Es importante evidenciar
que caracteriza a cada docente en este ambito. En el caso del sujeto nimero uno se registro
que el docente presta una atencion importante a responder dudas de los alumnos, estas
surgidas en las actividades de cardcter grupal, ademas presta atencion a la conducta de los
jovenes dentro de la sala de clases. A pesar de la atencion del profesor frente a la conducta
de los alumnos, se aprecia en las observaciones no participantes que el docente no logra
rectificar la conducta de los jovenes con sus instrucciones de orden, por lo tanto en las
clases del profesor prevalecen momentos exclusivamente categorizados como ruido.

Durante el desarrollo de las clases se observo y prestod atencion a la interaccion del
docente y alumnos, poniendo énfasis en los aportes de los alumnos a las clases y de qué
forma son recibidos por el docente, tanto en los errores como en los aciertos. Es importante
observar de qué forma son tratados los aportes de los alumnos y sobre todo de los errores.
El docente durante sus clases acepta los aportes de los jovenes de una manera correcta,

produciéndose una interaccion entre los participantes dentro del aula de forma intensa.
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La forma en que el docente estimula el trabajo al interior del aula, fue otro aspecto
considerado al momento de observar las clases de este sujeto, en el caso de este docente el
profesor estimula el trabajo en equipo realizando actividades en grupo, y colaboracioén
evaluativa, entre los jovenes, esto se evidencié en la actividad de domind cultural y las
fichas tematicas.

Desde el punto de vista de las estrategias de enseflanza se observd durante las
sesiones que el docente destina a cada sesion una actividad, sin duda esto es bueno, pero
siempre que se destine un tiempo para dar conocer la actividad en el momento de inicio, un
momento de desarrollo de actividad y un momento de cierre donde se evalia lo realizado
en el transcurso de las clases, este aspecto no fue observado en las sesiones efectuadas por
el sujeto de estudio niamero uno.

Las preocupaciones del docente se centran en mayor medida en las preguntas
individuales, destina el mayor tiempo a esta actividad, osea a responder a dudas, estas
respecto a las actividades planteadas por el mismo docente. El hecho de que el docente
destine su preocupacion a dar respuesta a interrogantes surgidas por parte de los alumnos,
da sefales que el profesor quiere centrar su atencion en el aprendizaje de los estudiantes.

En relacion a la interaccion dentro del aula prevalece un esquema de interaccion
activa de los dos elementos participantes (profesores y alumnos), sin duda es muy relevante
la participacion del docente en esta, dando las pautas y guias, para que el alumno pueda
desarrollar las actividades, sin embargo falto explicacion y desarrollar de mejor manera los
momentos de la clase.

Una pregunta importante para responder en el registro de observacion, era lo
vinculado a las acciones del docente. Y corresponde a saber si las acciones estan dirigidas a
desencadenar en los alumnos procesos intelectuales que contribuyen al logro de objetivos
de aprendizaje o a la evaluacion de conocimientos. En el caso de este sujeto de estudio las
acciones del docente, estan vistas desde la optica de lograr objetivos de aprendizajes, sin
duda la evaluacion de las actividades son netamente de conocimientos y no procesos, pero
tienen una didactica muy buena, la que las hace divertida, y a la vez interactiva para los

estudiantes.

B) SUJETO DE ESTUDIO N°2

84



De acuerdo el registro de observacion docente se pudo apreciar que el sujeto de
estudio prestaba en una alta frecuencia atencién al comportamiento de sus alumnos, en el
aspecto disciplinar. Constantemente a lo largo de las sesiones el docente efectuaba
instrucciones de orden para rectificar la disciplina de los jovenes, si bien este es un aspecto
importante para el desarrollo de la clase, el docente dejaba de prestar atencion a la
participacion de los jovenes, en sintesis procuraba una atencion a los contenidos expuesto
por si mismo y la disciplina, no importando la manera en que eran apropiados por los
alumnos.

Desde el punto de vista de la participacion en clases, al momento de participar los
alumnos, se registr6 que el docente en la mayoria de las veces no consideraba las
intervenciones por parte de los alumnos, produciéndose asi un monologo por parte del
profesor. Se puede determinar que en la sala de clases existié una nula interaccion entre
docente y alumno, la mayor parte del tiempo de observacion.

En el caso de este sujeto de estudio no se registraron datos observados en lo que
respecta a la estimulacion o motivacion para desarrollar trabajo en grupo, debido a que en
ninguna ocasion el docente desarrolld estrategias de ensefianza para trabajar en equipo, y
debido a esa razdn no se existe registro en esta dimension.

Al momento del registro de observacion en la sala de clases, se aprecid que el
docente adopta durante las sesiones una estrategia de ensefianza predominantemente
expositiva. Durante la mayor parte del tiempo prevalece la exposicion por parte del
profesor, explicacion de contenidos, en consecuencia una participacion minima de los
alumnos. No existe una interaccion entre profesor-alumnos.

Se pudo determinar a través del registro de observacion que el docente se preocupa
reiteradamente de ir fortaleciendo los contenidos que va abordando y a la vez
retroalimentando cuando lo encuentra necesario. Otro aspecto es la disciplina de los
jovenes, este hace rectificaciones constantes de conducta.

Se prestd atencion a la interactividad dentro de la sala de clases y fue posible
determinar que existe un esquema unidireccional entre la interaccion del docente —alumno,

prevalece por parte del docente un traspaso del contenido al alumno, donde el alumno no
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puede participar y colaborar en la clase, y en el caso de participar es poca la atencion del
profesor.

Finalmente era importante determinar si las acciones del docente tenian como
objetivo desencadenar en los alumnos procesos intelectuales que contribuian al aprendizaje
de los alumnos. Y se determind que si bien el docente se esfuerza por hacer cercanos los
contenidos a sus alumnos, con el objetivo de que se apropien de ellos, el docente no logra
en el transcurso de las clases concretarlo, por motivos de tiempo o simplemente por mala

sincronizacion de los momentos de la clase (no existe el momento de cierre).

4.4 SINTESIS GLOBAL DE RESULTADOS

En la globalidad se pudo constatar que las estrategias utilizadas por los docentes en
esta investigacion son muy novedosas y diddacticas, las actividades trabajadas fueron guias
tematicas, el domind cultural, las fichas tematicas, la sopa de letras, material “Power point”,
videos, y la lectura en conjunto. Todas estas, en teoria, deberian ser actividades en que los
estudiantes tuvieran una participacion activa donde la interaccion entre docente y alumno
fuera constante, dado que se permite esta interactividad gracias a la modalidad de las
estrategias, pero esto no paso, en la sintesis global las actividades fueron conducidas por el
docente de una manera propia, haciendo participar poco al estudiante, cosa que es contraria
a lo sefialado como base conceptual del constructivismo donde la construccion del
aprendizaje de los alumnos, debe ser propia, con la ayuda y guia del docente, siguiendo la
linea del apoyo y no de la ensefianza individual por parte del profesor. Con esto no se
quiere decir que el docente no hiciera en muchas ocasiones interacciones que estaban
relacionadas con el constructivismo propiamente tal, pero estas fueron en menor medida
que las actividades centradas en el alumno, por lo cual en la sintesis holistica se dan estos
resultados.

La interaccioén que se generd por parte del docente hacia el alumno mirada bajo la
Optica general de todas las sesiones observadas fue muy vaga en torno a el objetivo
constructivista, dado que en la mayoria de los casos esta interactividad fue en poca
extension de tiempo, con una relevancia menor, las preguntas hacia los estudiantes eran no

de reflexion y abiertas para la libre respuesta de los alumnos, sino que muchas veces eran

86



cerradas o de afirmacidn-negacidn, en otras ocasiones esta interaccion se daba solo en los
aspectos formales, sin duda no hay que dejar de lado el gran tiempo que ocupaba el docente
en responder dudas, que por un lado es bueno en torno a la interaccion que se genera, pero
demuestra un mal manejo de las instrucciones que se dan.

No solo como estrategias de ensefianza podemos agrupar a las actividades en si, sino
que un punto muy importante es saber bien como se pondran en marcha estas actividades,
esto se condice directamente en torno a los momentos de la clase y el buen uso que se tenga
de estos. La caracteristica principal de todas las clases observadas se pueden agrupar en un
desarrollo extenso, donde el docente responde dudas de los estudiantes, los alumnos
realizan la actividad sefalada, o simplemente habla en una exposicion individual, haciendo
participar poco a los estudiantes. El momento del desarrollo es donde se realiza la actividad
de la clase principalmente, esta tltima es muy importante pero tan o mas trascendental que
el desarrollo, es el inicio y cierre de las sesiones, estas ultimas sefialadas son débiles en las
sesiones observadas, en algunas ocasiones ni siquiera existia un cierre adecuado, todo esto
nos lleva a deducir que sin un pre y post ensefianza apropiadas la contextualizaciéon o
preparacion de la ensefianza es deficiente, al igual que en la evaluacion del proceso de
ensenanza y aprendizaje que se da generalmente producto de un buen cierre de clase.

En gran parte de las sesiones hubo muchas preguntas donde los estudiantes
mostraban sus dudas que eran recurrentes, esto demuestra que las instrucciones de actividad
no estaban claras, por otra parte esto se relaciona con la falta de preparacion de la
ensefianza que se tuvo en las clases observadas, dado que los docente no hicieron unos
buenos inicios de clase donde uno de los objetivos principales es dar los lineamientos y las
instrucciones por las cuales los alumnos deben hacer el trabajo, al preguntarle a los
docentes en las entrevistas por esta situacion estos responden que respecto a las sesiones
anteriores no observadas en esta investigacion ya se tendrian que tener las concepciones
basicas y nociones minimas para poder empezar las nuevas actividades, lo que sin duda no
es asi, esto también estd intimamente relacionado con el momento de cierre, dado que el
docente piensa que los estudiantes tienen todo claro, pero esto no es asi, y una forma clara
de poder constatar esto es haciendo un buen cierre, es decir que todo es un efecto domin6

que empieza desde la planificacion que se tiene antes de realizar las sesiones.
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Muchas de las estrategias sugeridas en el marco tedrico como estrategias fueron
acertadas en relacion al desarrollo, pero no asi en el inicio y el cierre, donde no se tuvo
acciones minimas para empezar una sesion, no se vio presentacion de objetivos o de
preguntas para abordar la clase, tampoco hubo lluvia de ideas o preguntas referidas al
aprendizaje de la sesion en torno al cierre, esto nos conduce a un mal manejo, y verificacion
del aprendizaje que se tiene del antes de la ensefianza y el después de esta. Es por esto
mismo que los estudiantes cuando se les pregunta por el aprendizaje en la unidad completa,
solo dan los titulos o unos pocos los conceptos claves de la unidad en cuestion. Sin duda
gracias a las actividades muy didacticas tuvieron un aprendizaje que fue bueno, pero esto le
paso solo a algunos, dado que en la mayoria de los casos, el desorden, la desconcentracion
y la falta de atencion a lo que se explicaba y hacia por parte del profesor, fue un punto
primordial para comprobar que los estudiantes no tenian mucho interés por lo que se
ensefaba.

Un punto importante a sefialar y que puede ser uno de los indicadores por el cual las
sesiones no estdn bien enfocadas, es la planificacion de los docentes, en un caso esta
planificacion estaba vista mediante la unidad completa, no presentando un informe clase a
clase, si no que como método general, la unidad estaba dividida en inicio, desarrollo y
cierre, pero no asi las sesiones como una preparacion especifica, esto conlleva que no se
tenga una estructura de clase definida para cada sesion, sino que una generalidad que sigue
pasos basados en un desorden conceptual. En el otro caso, ni siquiera se presento una
planificacion, por lo cual no se puede hacer un andlisis concreto de este, pero a raiz del
primer caso, se puede deducir que las planificaciones son el punto de partida por el cual los

docentes tendrian que ejercer mas preocupacion.
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5. CONCLUSIONES Y CONTRASTACION

5.1 CONCLUSIONES FINALES

Producto de todas las sesiones observadas, transcritas, categorizadas y analizadas, al

igual que las entrevistas a docentes, alumnos y el registro de observacion realizado por los

investigadores en el Liceo Industrial San Agustin de Pufiual se pueden dar algunas

consideraciones y conclusiones finales que se deben tener en cuenta a raiz de todo el

analisis mixto de esta investigacion.
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Las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes en el Liceo Industrial San
Agustin de Pufiual siguen la linea de la didactica y del marco para la buena ensefianza,
es asi como en base a las transcripciones y el andlisis de ellas es posible identificar
ciertas estrategias de ensefianza, que fueron usadas en las sesiones. A grandes rasgos se
pueden identificar; la exposicion oral apoyada en recursos audiovisuales y preguntas-
respuestas, trabajo grupal apoyado en guias temadticas y domind cultural, trabajo
individual apoyado en fichas tematicas y sopa de letras, y el trabajo colaborativo gracias
a la lectura en conjunto. A pesar de todas estas estrategias los docentes no logran crear
un aprendizaje significativo y constructivista en los estudiantes, producto de la poca

planificacion de los tiempos, momentos de la clase e interactividad dentro del aula.

A raiz de la identificacion de las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes se
puede hacer una descripcion de la forma en que se llevaron a cabo dentro del aula. Estas
estrategias fueron utilizadas para diferentes fines en distintas sesione y momentos de la
clase. La exposicion del docente de forma oral y expositiva a lo largo de las sesiones
fue una estrategia mayormente utilizada, siendo esta de cardcter unidireccional e
individual. Esta exposicion fue apoyada mediante 2 recursos, el primero fue el medio
audiovisual que sirvio de apoyo para los contenidos trabajados en forma oral. El
segundo fue el de las preguntas-respuestas orientada en buscar la intervencion de los
estudiantes de manera individual, esta fue utilizada para evaluar el aprendizaje,

recapitular los contenidos y variar el ritmo de la sesién. En lo que respecta al trabajo
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grupal este se vio apoyado en el desarrollo de diversas actividades que fueron la base de
interaccion entre los alumnos, estas son las guias tematicas ocupadas para la
apropiacion de contenidos claves en la unidad de forma grupal y el dominé cultural
como actividad didactica motivante para la correcta construccion de aprendizaje. El
trabajo individual a lo largo de las distintas sesiones fue una estrategia llevada a cabo
mediante la actividad de la sopa de letras y las fichas tematicas con la finalidad de un
adecuado logro del aprendizaje. En Gltimo orden esta el trabajo colaborativo que conto
con la participacion de los alumnos y el docente en torno a una actividad de lectura en

conjunto, dandose una interaccion concreta y eficaz.

Desde el punto de vista de la interaccion dentro del aula, se analizan ciertos rasgos de
interactividad en relacion a las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes. Se
concluye que todavia estdn lejos de ser participativas y dindmicas, se aprecia que el
docente tiene el control de la sesion, no dejando a los estudiantes momentos para poder
dar sus opiniones o tener una conversacion fluida entre pares. La exposicion oral fue la
estrategia de mayor frecuencia de uso entre los docentes observados. La utilizacion del
discurso oral de forma unidireccional produjo una interacciéon dentro del aula poco
participativa por parte de los alumnos. Ademads se observd una presencia pasiva y poco
colaborativa por parte de los alumnos durante las sesiones de estudio, debido a que se
encontraban limitados a la exposicion del docente y a las instrucciones de orden
emanadas por €l. Las clases se caracterizaron por una escasez de dialogo y en los casos
que existia no era utilizado por parte del docente como apoyo para una construccion de
un aprendizaje significativo por parte de los estudiantes. Solo en algunas estrategias
donde la actividad era grupal o en conjunto se veia una interaccidbn mayor entre
alumnos y docentes, pero en andlisis holisticos estas actividades no fueron

mayoritariamente utilizadas

No necesariamente buenas actividades o estrategias metodologicas que son didécticas
en su teoria significan un buen aprendizaje para los estudiantes, dado que se deben de
tener las condiciones adecuadas para poder sacarle el mayor provecho a estas

actividades, estos requisitos son tanto de planificaciéon como del correcto desarrollo de
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los momentos de la clase, estas son algunas de las consideraciones que se deben tener

muy claras antes de empezar a realizar una actividad.

Se observa que al momento de utilizar estrategias de ensefianza centradas en el docente
hay mas interacciones de orden que las prosiguen, pero cuando hay buenas actividades
que son didacticas, entretenidas y centradas en el alumno, la mayoria de las
instrucciones son de actividad, esto representa un fiel reflejo de que el orden en la sala
de clases esta directamente relacionado con el tipo de actividad que se realice, y a la vez

con el tipo de planificacion con la cual esta estrategia se esté ejecutando.

Las planificaciones estaban vistas desde el ambito de la unidad completa y no
especificadas clase a clase, lo que generaba que el docente no tuviera la suficiente
preparacion previa para poder hacer un buen inicio, desarrollo y cierre de las clases, lo
que producia un desorden de la informacion entregada, y de las actividades instruidas a

los estudiantes.

Los momentos de la clase vistos como un punto clave dentro de las estrategias de
ensefanza que ocupa el docente no estan bien definidas y tampoco estructuradas, los
inicios de clases no obtienen ni el contexto, ni los conocimientos previos por los cuales
el docente debe empezar la sesion, dado que si no se saben estas cosas no se puede
perseguir el aprendizaje significativo de los estudiantes, por lo cual estos no entienden
las actividades y tampoco la explicacion previa generando la multiplicidad de
preguntas, dudas e interrogantes de los alumnos para con la actividad. El momento de
desarrollo de las sesiones es el que tiene mas espacio dentro del tiempo total de la clase,
en el se pueden encontrar diversas actividades como el uso de material audiovisual,
actividades grupales, individuales, en conjunto y colaborativas, logrando ser muy
didacticas pero no significativas para los estudiantes. El cierre es sin duda el climax
evaluativo y formativo de las sesiones, dado que con ¢l se pueden constatar los
verdaderos aprendizajes de los estudiantes, este momento de cierre no se encuentra
presente en algunas sesiones y en las que esta, solo sirve para dar indicaciones de orden,

de rapidez de la actividad y de estrategias, pero no da los lineamientos para que se
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pueda saber cudles fueron las dudas en torno a la sesion, tampoco el aprendizaje que
tuvieron los estudiantes se verifica, es por esto que este momento es el preciso para

poder fijar y afianzar los conocimientos entregados.

El manejo conceptual de los docentes es indudable, tienen una base cognitiva y de
conocimientos que les permite entablar actividades didacticas y también buenas clases
expositivas, pero sin duda el gran logro y entrega de esos conocimientos es mediante
una interaccion constante entre el estudiante y este profesor, es por esto que se hace
hincapié al logro de una interactividad mutua, dinamica y usual, que permita que la
construccion del conocimiento por parte del alumno no sea entregada totalmente por los

docentes, sino que busquen su propio conocimiento mediante la construccion propia.

Los docentes no consideran en las sesiones observadas los conocimientos previos de los
estudiantes, dado que creen que a raiz de las clases pasadas anteriormente estos
conocimientos estan vistos, por lo tanto aprendidos, por lo que se cae en la activacion
de conocimientos nuevos, sin saber ni contextualizar a los estudiantes en los previos,
esto se deduce al punto de creer que estos conocimientos para el docente no son mas

que saberes teoricos de los contenidos.

La excesiva libertad que se da a los estudiantes al realizar una actividad contiene una
delgada linea que separa la construccion de aprendizaje, con el desorden y el ruido
relacionado con otras aspectos y temas ajenos a la actividad, en las sesiones observadas
se pudo constatar que los docentes al contestar preguntas habian ruidos muy grandes, en
donde muchas veces los mismos alumnos hacian callar a sus compafieros para que
dejaran de conversar, todo esto mientras los docentes respondian preguntas, esta actitud
de pasividad se contradice con la estrategia de ayudar al estudiante, dado que de
ninguna manera el estudiante podra entender la explicacién siendo que el aula estd
desordenada y llena de ruido, la respuesta a interrogantes es sin duda una gran ayuda a

la interaccion mientras sea en un clima de respeto mutuo.
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Para los estudiantes las actividades que mas les gustaron fueron las colaborativas,
donde tenian que trabajar en grupos teniendo recursos para realizar estas actividades,
sin duda las actividades fueron muy buenas para ellos, pero cuando se les preguntaba
qué era lo que habian aprendido de esa actividad muy pocos daban respuestas con
fundamentos claros, algunos incluso no habian tenido aprendizaje, esto sin duda podria
haberse arreglado en un cierre de clases que pudiera haber sintetizado, agrupado y

afianzado los conocimientos mas relevantes de la sesion.

Se puede desprender que las instrucciones de orden tuvieron una relevancia mayor
entorno a las sesiones y la interaccion que se generaba, esto sin duda es un indicador del
orden que quiere mantener el docente, pero no asi de lo que los estudiantes sienten, se
deduce que el desorden se produce debido a la mala entrega de informacion, el
aburrimiento de los estudiantes, la falta de motivacion por parte del docente para con el
alumno, o simplemente porque no les gusta el ramo a algunas estudiantes, estas
posibilidades estan latentes dentro del andlisis, pero sin duda que un grado mayor de
responsabilidad lo tiene el docente, dado que es el mediante sus estrategias el que puede
hacer cambiar el aula del desorden a la realizacion de la actividades o a las faltas de

respeto y silencio constante que se vio en las sesiones observadas.

Los docentes tienen una autocritica respecto a las falencias que se evidenciaron, por lo
que es muy indispensable hacer una revision de las planificaciones y de las actividades
previas antes de realizar las actividades y estrategias de ensefianza de cierre tan

didacticas y pedagogicas que entregaban.

A modo de conclusion final se puede dar cuenta que los objetivos de identificacion,
descripcidn y andlisis propuestos en el principio de la investigacion fueron respondidos
de manera total gracias al estudio de los datos recogidos que a posteriori se
transformaron en informacion susceptible a la interpretacion que llevo a los resultados
ya mencionados. Paralelo a esto el supuesto de estudio se cumplié a cabalidad, dado
que a pesar de los esfuerzos docentes por hacer estrategias didacticas, estas son

contrarrestadas por aspectos tan importantes como el buen uso de momentos de clase, la



planificacion de las sesiones individualmente descritas y la interactividad mutua y

dindmica entre docente y alumnos.

5.2 CONTRASTACION

Este tltimo apartado consistird en relacionar y contrastar los resultados obtenidos en
la investigacion con estudios paralelos, anteriores o similares que estén dentro del &mbito
de la indagacion educativa relacionada con la ensefianza y sus estrategias, con el fin de no
solo entender las posibles diferencias que se encuentren, sino que también hacer una
integracion mayor, y por consiguiente, un enriquecimiento del area estudiada.

Como resultados de la investigacion se pudo evidenciar que las estrategias utilizadas
por los docentes en si , son muy novedosas y didécticas, las actividades observadas y
desarrolladas en el transcurso de las distintas sesiones fueron guias temadticas, el domind
cultural, las fichas tematicas, la sopa de letras, material “Power point”, videos, y la lectura
en conjunto de textos guias. Si bien se entiende que las estrategias evidenciadas son Unicas
debido a que pertenece a un contexto y tiempo determinado, es valido sefialar qué
estrategias son evidenciadas en investigaciones similares. Este es el caso de la investigacion
llevada a cabo por Ocanto K. (2013) denominada “Estrategias didéacticas en el proceso de
ensefnanza/aprendizaje de fisica”, en que se evidencien en relacion a las estrategias
empleadas por los docentes las siguientes: Trabajos en grupo, exposiciones, dictados,
graficos, resumen, y la resolucioén de problemas.

En la investigacion se llegé a concluir que no necesariamente buenas actividades o
estrategias metodoldgicas que son didacticas en su teoria, conllevan a un aprendizaje
significativo para los estudiantes, esto debido que se debe tener las condiciones adecuadas
para poder sacarle el mayor provecho a estas actividades, estos requisitos son tanto de
planificacion como del correcto desarrollo de los momentos de la clase, estas son algunas
de las consideraciones que se deben tener muy claras antes de empezar a realizar una
actividad. En una investigacion similar segun Ocanto. K. (2013), se constatd en la
investigacion educativa que la mayoria de los docentes que laboran en las unidades de

estudio no utilizan correctamente las estrategias, puesto que no toman en cuenta los
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objetivos de estudio y los diferentes tipos de contenidos a la hora de planificar estrategias
favorables para el proceso de ensefianza/aprendizaje.

En relacion a la interactividad al interior de la sala de clases, se determino que las
interacciones que se producen entre los docentes y los estudiantes respecto de las
estrategias utilizadas todavia estan lejos de ser equitativas y dindmicas, se sigue viendo que
el docente tiene el control de la sesion, no dejando a los estudiantes momentos para poder
dar sus opiniones o tener una conversacion fluida entre pares. El autor Gonzalez A. (2013)
en “Estrategias metodologicas en el proceso de ensefianza/aprendizaje de la fisica en
educacion media general” sefala de manera similar que la realidad investigada por su parte
da ciertas caracteristicas equivalentes. El concluy6 que la exposicion oral fue la estrategia
de mayor frecuencia de uso entre los docentes observados, que manejaban el discurso oral
de forma unidireccional y poco participativa, sin utilizar recursos adicionales. Senala, de
igual forma, que pudo notarse una presencia pasiva y poco participativa por parte de los
estudiantes durante las sesiones de estudio, debido a que estaban limitados a las
instrucciones emanadas de sus docentes, generando asi un estado de desinterés hacia la
materia.

Con conclusiones similares, Martinic y Huepe (2012) identificaron en su
investigacion que en los establecimientos estudiados y en la sala de clases predomina el
habla publica del profesor; la exposicion y el control de las actividades planteadas, en
consecuencia el rol del alumno es estar atento y desarrollar la actividad planteada, esto
lleva a los alumnos a situarse en un rol pasivo y sus intervenciones ocupan muy poco
tiempo en el conjunto de la clase. En una investigacion anterior llevada a cabo por Martinic
y Vergara, (2007) se sefialo en términos generales que se constata un estilo de ensefianza
por parte de los docentes en la cual predomina una pedagogia directiva con poco didlogo y
conexion con los estudiantes.

Referente al trabajo desarrollado en grupo se pudo apreciar que solo en los casos
que se llevaba a cabo una actividad de cardcter grupal o en conjunto se veia una
interaccion mayor entre alumnos y docentes, sin embargo en el andlisis holistico estas
actividades no fueron mayoritariamente utilizadas. Conclusién similar fue la obtenida por
Utreras C. (2011) en su investigacion llevada a cabo sobre estrategias de ensefianza en

liceos municipales, ella concluydé que los docentes destinan escaso tiempo al trabajo
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colaborativo o en equipo, puesto que se prioriza la exposicion de los contenidos (clase
expositiva), minimizandose los tiempos de las actividades de aprendizaje que fomenten la
participacion de los estudiantes.

Desde una vision distinta Ocanto (2013) hace referencia al trabajo grupal observado
en su investigacion .El investigador sefiala que los trabajos en grupo, son estrategias que
permiten fortalecer los contenidos conceptuales y procedimentales, pues a través de un
proceso continuo de investigacion, los estudiantes pueden construir sus propios conceptos,
para ponerlos en practica durante el trascurso de su vida. En lo que respecta a las unidades
de estudio, el observd que los docentes no supervisan constantemente el desarrollo del
trabajo y la integracion de los miembros que lo realizan, lo cual origina el fracaso de dicha
estrategia.

En la presente investigacion se determino que las estrategias de ensefanza utilizadas
por los docentes en el establecimiento investigado siguen la linea de la didactica y del
marco para la buena enseflanza, sin embargo estas no logran crear un aprendizaje
significativo y constructivista en los estudiantes, producto de poseer una vision de la
ensefianza basada en el del teoria andamiaje, de la poca planificacion de los tiempos,
momentos de la clase e interactividad dentro del aula. De igual forma Gonzélez A. (2013)
sefiala aspectos negativos referentes a las estrategias utilizadas por los docentes en la
investigacion llevada a cabo dentro de un contexto particular. Sefiala que la naturaleza de
las estrategias evidenciadas, son mayormente de caracter tradicionalista y conductista, a su
vez que no existe un compromiso de los docentes observados hacia la labor que ejercen,
respecto a los intentos por innovar en el aula, a usar recursos variados.

A su vez en una indagacién de similares condiciones el investigador Pasmanik D.
(2005) sefiala que las clases observadas en su estudio corresponden al tipo de instruccion
denominada Instruccion Tradicional. En ella, el profesor presenta y explica la tarea,
presenta y explica las reglas generales para la solucion del problema, apoyandose en un
ejemplo tipo, y el alumnado después debe memorizarlas y practicarlas en la resolucion de
problemas tipicos. De esta forma sefiala hay una escasa presencia de una reflexion teorica
en las clases, restandosele a los alumnos la posibilidad de desarrollar las competencias

propias del razonamiento.
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Desde el punto de vista de los momentos de la clase, en esta investigacion se
concluy6 que los docente no realizaron acciones minimas para empezar una sesion, no se
vio presentacion de objetivos o de preguntas para abordar la clase, y tampoco hubo lluvia
de ideas, esto nos conduce a un mal manejo y una mala preparacion para el proceso de
ensefianza aprendizaje. Este aspecto fue identificado de igual forma por Utreras C. (2011)
donde en liceos municipales de la ciudad de Chillan, existia una escasa consideracion de los
docentes a la retroalimentacion de contenidos en el inicio de la clase, lo que debilita los
contenidos preexistentes y el proceso de construccion y andamiaje a los nuevos.

El momento del desarrollo es donde se realiza la actividad de la clase
principalmente, esta ultima es muy importante pero tan o mas trascendental que el
desarrollo, es el inicio y cierre de las sesiones, estas ultimas sefialadas son débiles en las
sesiones observadas, en algunas ocasiones ni siquiera existia un cierre adecuado. En una
investigacion paralela Martinic y Huepe (2012) sefialan que 1lama la atencion en las clases
observadas , las diferencias evidenciadas a nivel de la estructura de la clase, por lo general
predominan tiempos muy breves tanto en el inicio como el cierre y desarrollos muy

extensos.
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ANEXO N°1

TRANSCRIPCION DE 1° CLASE (SUJETO DE ESTUDIO N°1)

Duracion:

Nivel:

Profesor a cargo:
Edad de los nifios:

Dependencia

Espacio Geografico:

Tiempo

Categorias

00:00

00:03

00:05

00:07

00:09

00:12

106

80 Minutos

3°Medio

Sujeto de estudio N° 1
16-17 Afos

Técnica profesional

Liceo Urbano.

PROFESOR
ALUMNOS

INICIO



00:15

00:22
00:24

00:26
00:30
00:40

01:00

01:06
01:08
01:09

01:
01:
01:
01:
01:
01:
01:
01:

10
11
12
13
14
16
17
18

01:20
01:24
01.25
01:38
01:31

01:34
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01:36
01:37
01:39

01:40
01:42
01:45

01:46
01:48

01:49
01:49
01:50
01:51
01:51
01:52
01.53
01:54
01:55
01:55
01:56
01:56
01:57
01:57
01:58
01:58
01:58
01:59
01:59
02:00
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02:07
02:08

02:25

02:30

02:35

02:38
02:40

02:42

DESARROLLO

02:45

02:49
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02:51

02:55

03:13

03:15
03:16

03:20
03:21
03:23
03:30
03:31
03:34

03:35

03:44

03:50

03:55
04:06

04:14
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04:15

03:15

04:19

04:25

04:27

04:40

04:42

04:46

04:50

05:20

05:40
06:00

08:43

08:46

08:47

08:50

08:55

09:00

09:01

09:09
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09:42

10:10

12:00

12:15

13:01

13:15

16:25

18:12

18:30

18:32
18:50
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18:55
19:00
19:03
19:08
19:10

21:00
22:35
23:38
25:03
28:03

28:13

28:20

28:42
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28:56

29:08

29:15
31:00
31:04
31:06
32:12
32:14
32:16
32:19
32:23
32:26
32:29
32:32
33:02
37:24
37:26

37:33
38:00

38:05
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1A

2A

3A

4A

SE

6E

TA
8A

9A
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10A

11A

12A

13E

14A

15A
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16A

17A

18E
19A

20A

21A
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22A

23A
24A

25E

26E

27E

28A

29D

30D

31E

32E

33A
34D
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3SE

36E

37E

38E
39E
40E
41A

42B

43B

44E
45B

46B
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47B

48B

49B

SOE

S1E

52D

53B

54D

55D
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56D

57D

58B
59D

60B

61B

62E
63D

64B

65E

66B
67B

121



68B

69B

70D

71E

72A

73B
74D
75B

76D

77B
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78B
79C

80D
81B

82B

83B

84E

Bienvenidos jovenes.

(Qué pasa Maria, trajo el informe o no?

Ah no de ahi vemos eso. | YA!

Buenas tardes jovenes.

i Tomen asiento!
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iRépido, rapido! (aplauso con las manos)
(Mora?

jLa lista!

Venegas
Gonzales
Davila
Lucas
Aguayo
Alvarez
Cansino
Chavez
Espinoza
Gonzales...

(Qué saben de Gonzales chiquillos, como esta de salud?

Si

Me dijeron que tenia que operarse...

Sentarse eeeh.

Ahh osea ya, ya sali6 de alta ya.
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Marta
Labbe
Lara

Lira

Mancilla

Marquez
Mena
Riquelme
Sepulveda

Lucas

Ahh yaa

Sepulveda
Stuardo
Cérdenas
Toro

Y Venegas.

i Ya jovenes;

Recuerden de que hoy dia debemos continuar con el trabajo acerca de la era de las

revoluciones, que consiste en la elaboraciéon y confeccion del domin6 cultural, donde

ustedes deben, recuerden, A primero que nada empezar la revolucion industrial, pasarla

revolucidn francesa y terminar con la independencia de Estados Unidos.

Recuerden que los 3 procesos pueden ser en el orden que ustedes quieran.

Ya. Pero la idea es que este proceso se denote con continuidad.

De hecho el orden ideal es revolucion francesa

Perdén.

Industrial, francesa, independencia de Estados Unidos.

Ya.
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Asi que ahora empiecen a sacar sus materiales y comenzar a armar el trabajo del domino.

Recuerden que para mafiana deben traer las fichas listas.

Recuerden que yo di para fecha de entrega el miércoles 7 y lo dije claramente, asi que voy a
pasar por los puestos revisando, cierto, el trabajo del domino cultural.

(Como vamos? (le pregunta a un grupo)

Muy bien. Excelente

Ya. Ud. empiece a cortar inmediatamente las....

Las fichas si ... la cartulina

(Lara? ;Qué paso con Tapia?

(Dagmar y Oscar? jMuy bien!

Si, pero en vez de los puntitos debe haber mas contenido.

Traemelas para revisarlas (fichas)

Hoy dia vamos a hacer el primer intercambio, que va a hacer Fernanda con Rubén y Juan
con Lucas.

La idea es que no se vean.

iYa!

Répido, rapido.

Igual ac4 y de ahi vamos a revisar el desarrollo del domino.
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Si.

Shhhhhhhhh Shhhhhhhhhh

Profesor atiende a las preguntas de los alumnos.

Si, porque la idea es esa, de que...

Si. Primer intercambio va a ser entre Juan y Lucas Ivan.

Ojala. Yo reviso el trabajo y de ahi hacemos el intercambio
Profesor responde dudas de los alumnos mientras trabajan.

i Yaaa!

Ya, la alumna Fernanda Alvarez y Rubén Aguayo seran el primer grupo en ser revisados,
como lo elaboraron y como partieron. (Profesor revisa si el domin6 cultural tiene

coherencia y cohesion respecto a sus fichas).

No. Lo importante es que las fichas tengan un buen orden y de ahi se ve el formato del
tamano.

Acé pasamos al siguiente grupo que es Juan Espinoza con Lucas Riquelme, quiero que
expliquen al igual que el grupo anterior la dindmica de su domino.

(Profesor revisa si el domin6 cultural tiene coherencia y cohesion respecto a sus fichas).
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Ahora otro grupo, Marquez y Jhoann Toro explicaran su domino. (Profesor revisa si el

domino cultural tiene coherencia y cohesion respecto a sus fichas).

Si, esta bien.

(Esta enumerado o no?

(Pero tienen un.... un borrador?

Ya.
Para cuando ustedes lo hagan, ustedes vengan para aca y verifiquen si estd bien o no, de
hecho acepto unos 3 o 4 errores, pero si hay mas de 10 errores significa que no podré

evaluarlo bien.

Shhh.

(Profesor responde preguntas)

La idea para todos como sus compafieros ya lo hicieron es que se valla armando el domino
de forma coherente.

El trabajo es un intercambio de... dominds entre distintas parejas. Entonces ahi viene la...
evaluacion, si el grupo de ahi puede armar el domind correctamente, o en un 80% el de
ellos, porque después se debe corroborar si el domin6 fue armado correctamente o no.

Osea se evalua la... elaboracion y posteriormente la interpretacion con el grupo contrario.
Ya mafiana deberan traer las fichas teméticas.

Este contenido fue trabajado previamente a través del desarrollo de una guia tematica,
entonces ya se tiene el conocimiento adquirido, asi que ahora hay que adaptarlo mediante el

domino y las fichas tematicas.
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Bien. Bien. (revisando)

iChavez!
28
(Cuantas llevas?

i45! jajaja

Noo, va bien, bien

No 28 con los comodines incluidos.

Revolucion industrial, francesa e independencia de Estados Unidos.

i Ya! Chiquillos estamos en recreo.

Mora, vente pa’aca h....... (habla un alumno a otro)

Hola (1 alumno)

El informe lo vemos después con la maripi. (1 alumna)

No, sobre el informe no estoy hablando.

Buenas Tardes profesor (Mayoria de los alumnos).
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Muchas Gracias Profesor
(Haber, yo tengo una duda en donde estan las camaras? Jajajaja, Esta en este teléfono.

(alumnos distraidos)

(Profesor?
Mora (1 alumno)

Aca.

Bien esté bien
Biennnnnn

No, esta bien

Si lo operaron ya.
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Si hoy dia lo vi andaba tomando si jajaja (2 alumnos)

Quedo igualito a Marilyn Manson

Si, esta forever alone

Presente profesor

Presente profesor

Est4d Hablando con la miss.(1 alumno)

Ahi esta po’.(otro alumno)
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(Listas?
Ahhhhhhhhhhhh (todos)

Termine (Un alumno)
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...Yo saco las cartulina y el las fichas

Yo saco la cartulina oh.

Ohh que hace calor (1 alumno)

(Esta bien mi trabajo profesor?

(Profe y las fichas cuando?

(A Quien le faltan fichas?

Profesor, sabe que no tengo las fichas las traigo a la otra clase.

(Santana?

Santanaaaaa
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(Alumnos hablan mientras trabajan, para coordinar el domino).
(Alumnos Cantan, y hablan fuerte)

(Alumnos Hablan)

(Profe, usted revisara el trabajo ahora?

(Ah entonces no somos los primeros?

Profe y si hacemos esto vamos a alcanzar a hacer el intercambio.

(Profesor las fichas del domino tienen que tener algiin tamafio?
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(alumnos hablan mientras el profesor revisa)

(Estard bien como lo estamos haciendo?

(Profesor y como esté este? (alumno que aun esta haciendo las fichas para el domino)

Naaah, si fue como asi nomas

(alumnos trabajan)

(alumnos hablan mucho)
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(alumnos trabajan y hablan)
(se sigue trabajando)

(Profesor?

[ Profe?
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(Cuantas fichas son?

Noo jaja, asi como 26.

Alumnos siguen trabajando.

(Profesor, 28 y aparte los comodines?

(Cual era la temdtica?

RECREO 20:12 MINUTOS

PROFESOR

ALUMNOS
58:18
58:21

58:24

58:26
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59:36

59:38
59:58
1:00:00
1:00:02
1:00:06

1:00:19

1:00:33

1:03:45

1:04:07

1:04:42
1:12:36
1:12:39
1:12:40
1:12:41
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1:12:47

1:13:24

1:15:20

1:15:24

1:15:34

1:15:40
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1:15:43

1:15:52

1:17:34

1:17:40

1:17:42

1:18:00

1:18:16

1:19:59

1:21:11

1:21:16

1:28:24

1:28:43
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1:30:12
1:31:00
1:31:12
1:34:12
1:34:53
1:36:00

1:39:31

CIERRE

1:39:35

1:39:52

1:40:07
1:40:30
85A
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86B

87E

88E

89E

90B

91C

92C

93B

94B
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95B

96B

97B

98B
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99B

100B

101D
102A

103E

104B

105A

106D

107E

108ED

109B

110B
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111E
112D

113E
114DE

115E

116E

117A

(Ya tamos?
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Yo creo que esta muy bien (revisa un trabajo mientras alumnos conversan)

Ehhh, chiquillos por favor nos vamos a cambiar a la sala del frente

Aladel frente, ala 9

Fernanda, Rubén vengan por favor, ustedes verifiquen si el trabajo de ellos esta bien.

Este no es un tema de tiempo, de que el.... como se llama, el domino, debe tener

coherencia.

Profesor ayuda y colabora.

(Qué paso?
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Si, es evaluacion sumativa, depende del contrario la nota de la pareja. Y lo mismo acé, los
grupos pueden tener hasta un margen de 5 errores puede haber, porque se pueden
traspapelar con tantos contenidos, eso es lo que interesa, la idea es verificar que este bien,

que este buena la secuencia.

La emigracion se produce, desde el campo a la ciudad, esto va a significar un aumento
demografico, y un problema que se va a conocer a posteridad como la cuestion social.

Ya. Y eso significa, hacinamiento, falta de leyes laborales.

Si también la emigracion se dio a otras partes.
Profesor revisa.
Acuérdense que solo depende de ustedes la fortuna de sus otros compafieros.

Que haya una secuencia de contenidos.

Cuando un dominé no calce, es responsabilidad del grupo que lo creo.
(El profesor revisa, que los domin6 estén con coherencia, de los grupos que ya terminaron,

y les asigna una nota).
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Las fichas no son para ahora, acuérdense.

Muy bien chicos muy bien, los felicito, mafiana lo traen en un sobre para guardarlos
(revisando).

(Profesor revisa y responde preguntas, mientras alumnos trabajan).

Acuérdense que esta es la instancia de cometer errores, porque mas adelante, esos errores

no se pueden cometer.

Haber silencio, por favor.

Se sigue revisando

Ya pues, silencio, voy a revisar.
Aqui este trabajo, de Mora, estd muy bien, avancen, avancen.

Ya muchachos.

Ya chiquillos estamos terminando, continuamos la clase de hoy el dia de manana, asi que
porque hoy dia, el grupo A presento su dominé cultural, les va a tocar presentar a ustedes la
misma actividad, el grupo B.

Ya. Asi que vengan preparados primero presentaremos el domind, después el intercambio

de parejas y posteriormente la evaluacion.

Profesor como esta mi trabajo (un alumno)
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(alumnos conversando en voz alta)

Yaaa (aburrimiento)

(A qué sala? (un alumno)

Ya

(Mientras los 2 alumnos verifican, el trabajo de los otros 2, solo estan ellos 4 en la sala,
mientras todos los otros estan en la otra sala).

(Alumnos llegan a la sala, mientras el profesor ve el libro, alumnos conversan).

(Alumnos realizan consultas individuales al profesor respecto al trabajo, a las cuales este
las responde todas, mientras hay muchos conversando).

Alumnos en trabajo colaborativo.

Profe Profe Profe

PROFEEEEEE;jii

Una consulta. ;Esta evaluacion es con nota?
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(Los alumnos que terminan el domind, que tiene una sucesion logica, le pasan su trabajo a
otro grupo, y viceversa, para que ellos lo ordenen mediante una secuencia de contenidos ya
vistos, asi la nota se genera mediante el ordenamiento de este domin6 por parte del grupo
contrario, todo esto mientras otros grupos todavia estan confeccionando su trabajo)

Profe, ;La emigraciéon como se produce?

Pero algunos no solo se fueron a la ciudad, sino que también a otros paises, como Argentina

y Alemania.

(Mas preguntas individuales, mientras otros trabajan, y otros no).

150



(Alumnos conversan y dan a conocer sus opiniones en voz alta)

(Alumnos gritan).

(Risas y mucho ruido).
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Chao profe. Chao.

Chao.
TRANSCRIPCION DE 2° CLASE (SUJETO DE ESTUDIO N°1)
Duracion: 38 Minutos
Nivel: 3°Medio
Profesor a cargo: Sujeto de estudio N° 1
Edad de los nifios: 16-17 Afios
Dependencia Técnica profesional
Espacio Geografico: Liceo Urbano.
Tiempo
Categorias
PROFESOR
ALUMNOS
INICIO
00:00
00:18
00:23
00:24
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00:30

00:33
00:39

01:09

01:26

02:09
02:12

02:25

02:32

03:50

03:53

03:56
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04:18
04:19
05:16
05:16
05:17
05:18
05:18
05:19
05:19
05:20
05:21
05:22
05:22
05:23
05:24
05:24
05:25
05:26
05:29
05:30
05:32
05:33
05:35
05:36
05:37
05:38
05:39
05:45
05:48
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05:52
05:53
05:59
05:59
06:00
06:24
06.54
07:55

08:09

08:17

09:37

12:11

12:13

12:14

12:20
13:01

13:15
13:17
13:19

13:25

13:40
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14:43
16:36

18:04
18:05
18:06
18:08
18:10

21:14

21:34
21:39
21:58

27:04
27:06

27:17

27:33

28:00

33:18
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34:10
35:24

37.56

38.12

1A

2A

3A

4E
S5A

6A
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TA

8D
9E

10A

11B

12E

13B

14E

14A
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15B
16E

17E

18B
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19E

20E

21B

22E

23D

23D

24B

25B
26B

27D

28D

29D

30E
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31BC

32D

33B

34D

35B

36E

37B

38E

39E
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Ya. Bienvenidos jovenes.

Buenas tardes jovenes.

Ya que el dia es extenuante producto del calor y la tarde. Tomen asiento.

Hoy dia nos va acompafiar nuevamente otro profesor, que también hard lo mismo, asi que
tratenlo cordialmente.

Ya chiquillos, los que no se acuerdan, esto consiste en 2, lo primero es trabajar con el grupo
b en el domino6 cultural, y el grupo a hoy debe estar presentando el trabajo de fichas.

Al igual que ayer, los grupos b deben presentar todas sus fichas a sus otros compafieros, y

asi revisar todo.

Ya, eh, Vicky, ;esta lista?

Empiecen a intercambiar el domin6 para poder empezar a revisar.
Yo pasaré¢ por el grupo A revisando.

Profesor responde preguntas.

Empiecen a trabajar.

Las presenta, las reviso, las perforamos y las colocamos en este fichero.
Ya trabajen.

Aguayo

Alvarez

Cansino

Chavez

Espinoza

Gonzales

Jarpa
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Labbe

Lara

Lira

Mancilla

Marquez

Mena

Mora

Riquelme

Sepulveda

Stuardo

Tapia

[ Tapia?

Yo vi a Tapia por ahi.

Toro

Y Venegas

Profesor responde preguntas.
Ya, estos 2 grupos ya terminaron su domind, ahora le tocan hacer el intercambio.

Asi que apurense, los otros grupos.

(Profesor responde preguntas y recuerda conceptos, aclarando dudas)

Shhhhh.
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Silencio.
(Profesor, responde dudas)
Ahora empezara el segundo cambio del domind, asi que apurense, los otros grupos.

(Stuardo?

Entonces en la tarde vemos bien tu situacion.

(Profesor responde dudas respecto a la materia y la actividad)

(Profesor responde preguntas)

Recuerden que no existe solo 1 revolucion industrial, asi que no se confundan.

(Qué le falta Carlos?

Ok.
(Profesor revisando algunos dominds)
Muy bien, muy bien.

Estéan repitiendo muchos conceptos, traten de ser un poco mas creativos.

Profesor sigue respondiendo dudas, respecto del trabajo.

Mena, ;cémo va?

Lo ideal es que no fallen, pero tenemos un rango en el cual no se pueden equivocar,
siguiendo eso, y estudiando bien, tendran todo bueno.

(Profesor, revisa las fichas y el domind)

Se responden preguntas referidas a los temas en si.

Acuérdense que necesitan para hacer todo esto, dedicacion, comprension, analisis de la

materia, sin hacer todo esto no lograran tener bueno ni el domind ni las fichas.

(Profesor responde dudas)
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Ya chiquillos, terminamos por esta clase, seguimos a la tarde.

Vallan nomas.

Gritos y conversacion

Buenas tardes profesor.
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(Profesor que hay que hacer con las fichas?

Alumnos trabajan.

Presente profe.

Presente profesor.

Presente.

Presente.

Presente profesor.
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Aca.

Presente profesor.

Presente.

No, no esta profe.

Presente.

Alumnos conversan de la materia.

(Alumnos trabajan en silencio)

Mucho ruido en el aula.

167



Me queda un poco profesor.

(Alumnos conversan en voz alta)

(Alumnos trabajan)

Poco profesor

(Alumnos conversando entre si)

Mientras muchos alumnos conversan.

Profesor, (pero si fallo en alguna, le va mal a nuestros compafieros?
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(Alumnos conversan entre ellos)

TRANSCRIPCION DE 3° CLASE (SUJETO DE ESTUDIO N°1)

Duracion: 73 Minutos
Nivel: 3°Medio
Profesor a cargo: Sujeto de estudio N° 1
Edad de los nifios: 16-17 Afios
Dependencia Técnica profesional
Espacio Geografico: Liceo Urbano.
Tiempo | Categoria PROFESOR ALUMNOS

S
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INICIO

00:00
00:03
00:07
00:10
00:14

00:16
00:21
00:24
00:33
00:35
00:39
00:42
00:43
00:49
00:50
01:09
01:14
01:16
01:30

01:35
01:38
01:40
01:43

01:47

1A

2A

3E

4A

SA

6E
7E

8A

9A

Buenos dias Chicos.

jBuenos dias!

Ahora me deben entregar las

fichas los siguientes alumnos.

Lucas
Juan
Mena
Chavez
Juan

Sepulveda

Gonzales
Venegas
Mora

Lara

Recuerden jovenes que para la
actividad tenemos. ..
Shhhhh.

iChévez!

Tenemos el dia de hoy y el dia de
mafana.

Y con esto estariamos
retroalimentando y cerrando la

unidad “Era de la Revoluciones”.

Buenos dias profesor (pocos alumnos)

Buenos dias profesor. (la mayoria)

Alumnos hablan

Alumnos hablan mucho.

Alumnos hablan demasiado.

Ya profesor.
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01:55 Y terminando el afo (un alumno)

01:59 | 10A Por eso le digo, terminamos hasta

ahi.
02:05 Alumnos hablan y molestan.
02:06 | 11E Silencio.

02:10 | 12AE Necesito que terminemos la
unidad completa para no dejar
baches, es por esto que trabajamos
la fichas tematicas y el domind
cultural, el dia martes y miércoles
y hoy cerraremos la unidad con
este  trabajo evaluado, que
consistira en identificar estos 40
conceptos, de la era de las
revoluciones y ademas de esos,
definirlos en un concepto. Por

ejemplo: Francia, Revolucion.

02:46 | 12B Victor Hugo, Barroco, perdén
Romanticismo.
02:50 | 13B Henry Ford, produccion en serie.
02:52 | 14E Aqui estan sus hojas, empiecen a
trabajar.
DESARROLLO
Profesor, ;mafiana a qué hora tenemos
clase?
15A En la tarde.
03:00
16A El jueves solo hay Sincé y nada
mas.
03:03
Ok.
03:06
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03:10
03:18
03:31
03:33
03:36
04:01
04:28
04:27

05:38

05:39

06:03

06:09

06:13
06:16

06:21

06:26

06:29

06:36

06:40

06:42

06:44

06:50

17E

18E

19B

20E

21B

22E

23B

24B

25E

26E

27E

Shhhhh!
Silencio.

Profesor responde preguntas.

Shhhhh.

(Profesor responde a dudas,

individuales)

Si solo uno.

Vertical, horizontal, diagonal, pero

jamas escalonado.

No, diagonal, hacia atrds pero no

escalonado.

Shhhhhhhh.

Shhhhh.

i Trabajen!

Alumnos conversando mucho.

Alumnos trabajan.

(Solo con un concepto profesor?

[Profesor, las palabras de la sopa de

letras como deben estar?

Y en “L”.

El negro esta fascinado con la sopa (un
alumno)

Jajajajja (muchos alumnos)

Anda con una onda el negro, buscando
la comida.

Jajajajja (algunos alumnos)
Shhhhhhhh.(alumnos que  querian
trabajar)

Alumnos realizando la actividad en
forma  ordenada, con  algunas
preguntas.

(Profesor usted dijo que no habia
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07:25

07:28
07:30
07:35

07:56
08:35

09:01

09:19

09:40

28B

29B

30B

31BE

32A

33AB

No. Haber, ;cual?

Acéa dice, telas, coincide con la
otra palabra que dice telas, pero
no es la correcta, es una

coincidencia, solamente.

Chicos, para mi estos son los
conceptos mas relevantes de todo
el proceso revolucionario.
Suburbio urbano, Luis XVI,
Estado Llano, Edison, Waterloo,
Marx y Engels, Periodo ilustrado,
estamentos, capitalismo, estados
generales, Washington,
romanticismo, bolsa de wvalores,
jornaleros, Jefferson etc.

Entonces la idea es que se
manejen estos conceptos, pero la
definicion debe ser no extensa,
sino que en una sola palabra.

La idea es que gracias a la guia
tematica, que ya trabajamos,
analizamos, desglosamos, es decir
que en base a estos conocimientos
previos, ustedes hicieron el
domino y las fichas.

Ahora como actividad para
retroalimentar, esta la actividad de

hoy.

ninguno escalonado? Mire.

Telas.

Alumnos trabajan.
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(Alumnos trabajan en silencio, sin

dudas, excepto un alumno).

09:42 | 34D (Yo creo que Mora ya término?
Profe, descubri algo serio y una

11:40 deduccion, que Thomas Alva Edison

13:09 era un mal ser humano, sabia usted que
mato cientos de animales en television.

35D Sipo, pero no en television

Pero lo grabaron para el futuro, porque

13:22 ¢l estaba en contra de la corriente

13:25 alterna de Tesla, y para demostrar lo
peligroso de esa, sacrifico animales, y
el ultimo que sacrifico fue un elefante,
que le sale el humo de los pies, ese
personaje era un malillo.

36B Si, eso mismo paso, pero eran
otros tiempos.

13:45 | 37E Ya, ya trabajen.
Alumnos trabajan en silencio.

13:55 | 38C (Profesor sale del aula).

14:00 Ruido y silbidos.

18:13 Alumnos conversan.

18:22 Mucho ruido en la sala.

19:14 | 39C (Profesor llega).

20:13 | 40A Aguayo

21:58 Alvarez

22:15 Cansino

22:15 Chavez

22:16 Espinoza

22:16 Gonzales

22:17 Jarpa
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22:18
22:20
22:22
22:24
22:25
22:26
22:27
22:30
22:39
22:40
22:41
22:43
22:44
22:45
22:46
22:46
22:47
22:48
22:49
22:49
22:50
22:51
23:06
23:37
23:40
23:46
26:19
28:32
29:49
30:14
30:23

41D

42E

43E

44B

45C

Labbe

Lara

Lira

Mancilla

Marquez

Mena

Mora

Riquelme

Sepulveda

Stuardo

Tapia

Toro

Y Venegas

(Cuanto llevas Labbe?

Haber Gonzales, Lira.

Shhhhh.

(Profesor responde preguntas)

Profesor conversa con un alumno

de otro curso que va pasando.

Presente

Presente profesor.

Presente profesor

Presente profe.

Presente

Presente Profesor.

Presente profesor.

Alumnos siguen trabajando.

Preguntas individuales de los alumnos.

Alumno sigue silbando.

Trabajo en silencio.

Alumnos trabajan.
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30:49 46E Ya jovenes, estamos en recreo, de
vuelta, seguimos con la actividad
32:44 que ya estamos haciendo.
RECREO 24:64 MINUTOS
PROFESOR ALUMNOS
57.08 | 47E Gonzales Eduardo (minuto 57)
57:10 Septlveda
57:16 | 48E Entren.
57:18 | 49E Saquese ese gorro.
57:23 | S0E Chavez.
Venegas
57:40 | S1E Sepulveda, rapido, rapido.
57:45 Ya.
57:50 | 52D (Como vamos?
58:05 Profesor, me compra una rifa,
58:07 | 54C (Cuanto vale?
58:09 Vale 100 pesos, y hay buenos premios.
58:14 (Alumnos con mucho ruido)
58:17 56E Ya.
58:19 (Sigue el ruido)
58:48 | 57E Shhhhh.
59:01 S8E Juan, yaptes, terminen.
59:20 | 59C (Profesor se sienta mientras
alumnos hablan)
59:52 | 60E Shhhhh.
1:00:0 [ Profesor?
0 Profe, mire, ;como esta?
1:00:11 | 61D Esté bien Stuardo
1:00:3 Alumnos hablan en voz alta, con el
0 profesor, con nada relacionado con la
1:00:4 materia.
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1:01:1

1:01:2

1:01:3

1:01:4

1:02:0

1:02:0

1:02:0

1:02:1

1:02:1

1:02:2

62B

63E
64E
65E

66D

67E
68E

69ED
70B

Tengo entendido que manana
vienen los segundos en la manana,

y en la tarde clases normales.

Shhhhh.
(Quien tiene ese ruido?

Por favor ya.

Ya jovenes voy a revisar de ahi, en
10 minutos mas, la tabla de

avance.

Shhhhh.

jFranco!

(Termino? para evaluarla.

Chiquillos estoy revisando, al
azar, ya, pedi una, ya, y la puse
con desarrollo de actividad, asi
que pondremos lo que

corresponde.

Profesor, mafana los que, los cursos
que no tienen simce, ja qué hora

tienen que venir?

Entonces entramos en clases normales,
excelente.

Alumnos conversan, y siguen.

Alumnos conversan.

Alumno conversa en voz alta, sobre un
programa de tv que sucedid la noche

anterior.

Yapo Venegas no seai asi.
Shhhhhh.

Alumnos hablan en voz alta.

Alumnos empiezan a trabajar con un
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1:03:1

1:03:2

1:03:3

1:03:3

1:03:4

1:04:0

1:04:2

1:04:4

1:05:4

1:06:0

1:06:0

1:06:0

1:07:3

72D

73D

74D

75B

76C

77D

78D

79D

80E

Cuanto le falta, ; Alvarez?
Excelente.

(Cuanto le falta Labbe, la mitad?
Jaja.

Al lado, es 1 concepto solamente.
(Conversa con jovenes sobre el
paseo de fin de curso)

(Como vamos? Ya he revisado
algunos y he puesto nota, asi que

apurense. (a los alumnos)

Ya Mena, ;Como vamos?

Mas menos.

Luchaba por los derechos vy

poco mas de silencio.

Se trabaja en silencio total.

Bien profe, terminé.

Alumno empieza a conversar en voz

alta, con el profesor.

(Las definiciones donde las anotamos

profesor?

(Alumnos trabajan)

Bien, bien profesor.

Bien profe.

Alumnos conversan entre si de la
materia.

Haber Lucas veamos si sabes, renun
novarum.

Renun novarum, fue la enciclica que

apoyaba al estado Ilano.

iPero el estado llano era el pueblo
pues, y el pueblo no era el estado

llano!
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:10:1

:11:13

:11:15

:11:16
:12:3

:14:1

:14:1

:14.19

:14:2

:14:3

:15:0

:15:1

:15:2

81C
82C

83C

84E

8SE

86E

87D

88D

89D

90B

91D

92B

reivindicaciones de la clase obrera

y trabajadores.

Profesor se rie, de uno de ellos.
Labbe, tiene 3 que nadie ha

pillado.

Nombre, curso y fecha,

Shhhhh.

Shhhhh.

Ya pues. Lo tUnico que deben
saber es el contexto de la materia,
para sacar conclusiones.

Mena, ;coémo va?

Termino, eh ;Sepulveda?

(Termino?

Profesor responde preguntas.

Bien he ido revisando y hay unos
muy buenos que ya les puse nota.
(Responde preguntas individuales

de la materia)

Ahh ok.

Alumnos hacen chistes.

(Cuales?

Jajajaja.(La mayoria)

Alumnos hablan a la vez.

Ruido muy fuerte.

Ahi vamos.

(Ah?

Eh me falta un poco profe.

Alumnos conversan, con un ruido que

ha estado hace un rato.

(Como estan las fichas?
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—_— 00 = N O = o0

N = O

:15:3

:15:4

:15:4

:16:5

:16:5

:17:2

:17:2

:17:2

:17:3

:18:0

:18:1

:18:2

:18:3

93E

94B

95D

96B

97B

98E

99E

100C
101E
102E

Shhhhh.

Profesor responde.

(Termino Franco?

Es cosa de acordarse de la materia
ya pasada, o pidame ayuda.

(Profesor, responde a preguntas de
los alumnos, relacionadas con la

materia)

Ya chiquillos, mafana seguimos y
recuerden, recibo las fichas
pendientes, y el grupo que estad
quedando del dominé cultural, se
presenta el dia de manana, asi que
mafiana terminamos la actividad y
presentamos los trabajos

pendientes, para mafiana.

iChavez!, Lucas!
Ya estan pasados del tiempo.
Las guias jovenes.

Ya chiquillos nos vemos mafnana.

(Alumnos conversan)
Algunos empiezan a revisar entre ellos

mismos la sopa de letras.

Na profe esta muy dificil.

Chao.
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1:18:3

1:18:4

1:18:4

1:19:0

1:19:0

1:19:0

1:19:0

1:19:1

1:19:3

1:20:1

1:20:1

1:20:2

1:21:1
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1:23:0

1:23:2

1:23:2

1:24:4

1:24:4

1:24:4

1:24:5

CIERRE

1:31:5
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1:31:0

1:32:1

1:32:5

1:33:11
1:33:1
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ANEXO N°2

TRANSCRIPCION DE 1° CLASE (SUJETO DE ESTUDIO N°2)

Duracion:

Nivel:

Profesor a cargo:

Edad de los niios:

70 Minutos

1°Medio F

Sujeto de estudio N° 2
13-14 Afos

Dependencia: Técnica profesional
Espacio Geografico: Liceo Urbano.
[iorpol ECateotois PROFESOR ALUMNOS
00:00 (Ingreso sala-Inicio grabacion)

1A (Instalacion de recurso audiovisual)

INICIO
00:03 | 2A Primero que nada... Buenas tardes
jovenes....

07:05 Buenas tardes ...

3A Bien les cuento “altiro” que nos va
07:07 quedando esta clase y la del dia
07:08

miércoles, no nos quedan mas clases,
(por qué? Porque el dia lunes nos
juntamos y evaluamos.... ;Ya?

El lunes nosotros tenemos la
evaluacion de esto...el dia lunes 19 y
el dia miércoles nos encontramos
nuevamente de la misma semana a

sacar promedios...Después del dia
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08:02

08:03

8:23

09:02

09:04

4A

S5A

6A

miércoles que tengamos los promedios
nos vamos a ir a examen , las
personas que se vayan a examen en

esta asignatura ;ya?

Y los que pasan a examen con un
promedio deficiente, pasan a un
proceso de examen que se extiende del
26 al 17 de diciembre... asi que
pongale empefio si no quieren rendir
examen. Muchachos, si nos quiere ir
bien en esta evaluacidon, prestemos
atencion aca adelante, participemos un
rato.... eeehhh. La idea en este caso,
es que aprendamos con respecto a lo
que vamos a hacer ahora... para que
no tengamos problemas el dia de la
evaluacion, el dia lunes 19...
Eeehhhh...... jovenes antes que nada
vamos a empezar a pasar lista....si no
se me va a olvidar ...y este tiempo es
mas corto....mas reducido esta ultima
hora y hay gente que se fue me

dicen...el caso de Sandoval...

Paso lista y continuamos con los que
corresponde....a ver presten atencion
acd adelante a la lista por favor...

muchachos.... estamos hoy a 12...

Ya! (1 alumno)

Pero pase lista! (1 alumno)
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cuando lo nombre levante la mano y
digame presente por favor...

El Sr. Nicolas Arriagada.... No vino
Camila Carrasco

Dyron Figueroa

Camilo flores

Pedro Flores

Sebastian Gallegos...Sebastian

Victor Gatica

Nicolas Gonzales

Sebastian Inostroza

jPresente!
Abner Navarrete
iPresente!
Gerald Parada

Paulo parada

Joaquin parra

Andrés Penroz

Diego Pérez

Cristian Rivas
Rodrigo San Martin
Rodrigo Sandoval
Matias Troncoso
Sebastian Umaiia
Yamil Umana
Patricio Uribe
Cristobal Valdebenito
Victor Villegas
Sebastian Garcia

Ignacio Baeza

Matias Vergara
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12:13

12:29

12:31

12:38

12:42

12:58

13:00

TA

8E

9A

10A

Boris Sanchez

Y ... Andrea quiiiones

Eeeehhh a ver... bien jovenes....les
decia anteriormente que nos queda
esta clase y la del miércoles...la del
dia lunes...yo solo vengo a evaluar...
(ya? Seria la ultima evaluacion la del

dia lunes...

Eeeehhh...a ver... si me permiten

dentro del tiempo pueden ir al patio

Eeeehhh bien... estamos viendo....lo
ultimo que vimos la clase pasada... es

la globalizacion....

Estamos viendo lo que es 1la
globalizacion y llevamos un par de
clases tratando eso... eeeehh... yo la
primera clase... en este caso anote el
concepto “globalizacion” en la pizarra
y le pedi al curso.... a ustedes primero
“F”... que me definieran el concepto
con aquellos conocimientos que
ustedes tenian sobre el tema...sin
embargo la mayoria no supo decirme

...en este caso que entiende por

[ Terminamos y nos vamos? ( 1

alumno)

Wo000 ... nos vamos no mas...si s

la ultima hora...(alumnos)

Yo no tengo nada (1 alumno)
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13:43

13:45

14:15

12B

globalizacion... ante esta situacién yo
les pedi que fueran dando nociones
previas que tuvieran sobre el concepto
y yo fui anotando en la pizarra... jse

acuerdan?....

DESARROLLO
este concepto de globalizacion
nosotros podemos asociarlo con
“mundializacion” o también los
podemos asociar con lo que se
denomina hoy en dia como ‘“aldea
global”.... ”Aldea global”... eeehhh
...Jovenes... se denomina también
al...”aldea global” a este fenomeno de
la globalizacion, producto de lo que
esta... lo que nos lleva en este caso es
a la creacion del mundo en este
caso....como una pequeia aldea... en
la cual el planeta ... Nuestro planeta es
mirado hoy en dia ... como una aldea
global... en el cual al interior de esa
aldea...el cual es el mundo, estan
interactuando en su interior, los barrios
que forman la aldea...; Gracias a que
razén?... Al gran desarrollo que han
tenido los medios tecnoldgicos... tanto
de comunicacién... transportes y
también en este caso la economia

mundial... todos estos fendmenos en

iSi! (‘alumnos)
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13B

este caso han generado en este caso,
que este mundo para la mirada de un
hombre en este caso...del siglo XV...
es un mundo super amplio... antes
poco conocido...hoy en dia... gracias
al desarrollo de las tecnologias...
sobretodo de la informacion y la
comunicacion... han promovido...
que han provocado perdén... un
mundo que es en este caso ... mundo
... en este caso... interconectado... yo
les decia clases anteriores... les decia
que una de las caracteristicas de este
mundo globalizado, es que nosotros
nos enteramos de todo en forma
espontanea... de forma inmediata...
gracias al avance de las tecnologias...
la semana pasada en este caso,
hubieron  elecciones en  Norte
América... en Estados Unidos... sin
embargo, la noticia llegd acé al otro
dia... nos enteramos al otro dia que
habia salido electo nuevamente... el
presidente  norteamericano  Barack
Obama...

(Por qué nos enteramos

inmediatamente?

Por las comunicaciones... (Un
alumno)...-(no presta atencion el

profesor)....las comunicaciones...
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15:36

15:45

15:49

16:30

14B

15C

16C

A pesar de la distancia... A pesar de la
distancia geografica entre Chile y
Estados  Unidos....nos  enteramos

inmediatamente... /Por qué razoén?

Por lo mismo que estamos hablando...
desarrollo de las comunicaciones... yo
enciendo el televisor y me entero lo
que sucede en mi propio pais y en el
extranjero... ;ya? Por otra parte...
tenemos el internet, el internet, yo en
este caso me conecto a internet....
eeehhh y me puedo enterar de lo que
ocurre en chile y en el extranjero, en
cualquier parte del mundo... eeehhh
bien...lo que ha generado este gran
desarrollo de los medios
tecnologico...un - mundo
interconectado... eeehhh jovenes... la
vision... eeehhh este planeta que
nosotros tenemos hoy en dia...

Que para un hombre del siglo XVII...
XVIII...voy mas lejos... del siglo X V-
X1V, era un mundo poco conocido y
un mundo muy amplio y desconocido
a la vez, sin embargo, hoy en dia este
mundo que para los hombre de ese
tiempo... era un mundo super

amplio... hoy en dia para nosotros...

(Otro alumno).

Desarrollo de las

tecnologias( alumnos)
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19:12

17C

18C

este mundo, no es mas que una
pequefia aldea... la globalizacion
también se denomina aldea global...
(ya? Porque gracias al desarrollo de
los medios de comunicacion,
desarrollo tecnolégico, el mundo es
cada vez mas reducido... ;ya? Eeehhh
lo que la globalizacion ha creado
jovenes ...es la revolucion del
mundo... del mundo conocido
bien....les comentaba también clases
anteriores... de que... jovenes...que si
nosotros queremos entender esta
globalizacion, tenemos que llevarla...
un poco mas atras en la historia... y
nos remontamos...y nos vamos a
remontar al siglo XVIII...

Nos vamos a teletransportar al siglo
XVIII...a mediados del siglo XVIII...
ocurre un  fendmeno  bastante
importante, que cambio en este caso...
mas incluso hasta varios siglos
después...para los hombres de esta
época... sobre todo en las formas de
produccion...este fenomeno al cual
quiero referirme ahora... es y hace
mencion a la Revolucion Industrial en
este caso... que surge o que estalla...
en Europa... precisamente en
Inglaterra... la cuna de la Revolucion

Industrial... este proceso que se llevo a
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19C

cabo en Europa...durante el siglo
XVIII, sin embargo al poco tiempo se
traspasa esta industrializacion,
también a todos los paises de Europa y
todos los paises de FEuropa se
empiezan a industrializar, a lo que
apunta esta Revolucion Industrial, que
es la primera evolucion industrial,
apunta en este caso a la creacion de un
sin nimero de inventos que no hacen
mas que otra cosa... en este caso...
favorecer o darle comodidad al ser
humano... nada mas que eso...
jovenes... jovenes... ;Cual es la
importancia de la  Revolucion
Industrial ... ;de la  primera
Revolucion Industrial...?

Es que marca un cambio... un cambio
en la manera de producir... ;ya?.. En
la forma de producir... antes de la
revolucion industrial... existian formas
de produccion... pero muy precarias...
era bastante precarias... en la cual
nosotros encontramos diversos
gremios y grupos de artesanos... unos
que producian zapatos... otros
vestimentas...0 campesinos que se
preocupaban de la produccion...sin
embargo, con la Revolucion Industrial
se produce un cambio en esto... se

cambia la formas de producir... ;Por
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21:06

20C

21C

qué se produce esto?

Porque se han traido hartas maquinas
y que ha provocado esta industria ,
esta maquinaria... ha provocado que
se produzca en grandes cantidades...
ahora se empieza a producir grandes
cantidades... es decir los grupos , los
gremios de  artesanos  quedan
obsoleto... porque las industrias
producen ahora mucho maés de los que
producian anteriormente ;y producto
de que cosa?

Producto del gran desarrollo... que
tuvieron en ese momento... los
diferentes  instrumentos que se
crearon...y que sirven para facilitar los
medios de transportes... en este
caso... se pasa de una carreta, un
carruaje que podia transportar no se
cuanto productos... pero era reducido
y a poca distancia... se paso a una
maquina a vapor, en la cual era una
maquina que se podia cargar mucho
mas, transportar mas productos y en
un menor tiempo... ;ya? Sin embargo,
con el paso del tiempo... poco aios
mas tarde... nos encontramos con un
proceso...la  segunda  revolucion
industrial... este segundo proceso de
revolucion industrial, tiene que ver

mas que nada con el cambio en las
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22:15

22:17

22C

formas ....o los medios o combustibles
que se ocupan...en la primera
revolucion industrial, se ocupaba en
un primer... recordemos que la
primera, en el siglo XVIII... en
Inglaterra... la cuna de la revolucion
industrial, sin embargo para echar a
andar estas maquinas o estas
industrias, se utilizaban como medios
de energia... antes incluso que el
carbon de piedra... se utilizaba la
lefa...;Que estamos viviendo en esta

época entonces en Inglaterra?

Claro y aparte, eran bastantes
contaminantes estas primera
industrias, sin embargo al poco tiempo
se descubren nuevas energias mucho
mas eficientes, que es el carbon de
piedra... ;ya? Sin embargo, este
carbon de piedra, este medio de
energia  también es  altamente
contaminante, gran parte de la
contaminacion de la que tenemos hoy
en dia se produjo en esta €época ;ya?...
De los grandes problemas ambientales
de nuestra época... sobretodo en
Europa... jévenes... sin embargo... la
segunda Revolucion Industrial tiene

que ver... a diferencia de la primera...

Deforestacion profe( 1 alumno)
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24:07

23C

es los medios de energia que ocupan y
la segunda Revolucion Industrial...
ocupa principalmente... se descubre la
electricidad, que es un invento
originario de la época, se comenzaron
a iluminar pueblos , ciudades, etc., etc.
...y también tenemos otra forma...
otro descubrimiento... otra energia que
es el petrdleo, el petroleo también se
descubre y es un invento bastante
revolucionario, el hecho de haber
descubierto el petroleo, jovenes... el
petréleo que ocupaban también en los
medios de transporte y también en los
medios de produccion... eechhh
jovenes... sin embargo, hoy en dia el
medio de energia mas cotizado ... hoy

en dia es ;jhoyen diaes? ....

De eso...lo que estamos hablando el
petroleo y precisamente este medio de
energia el petréleo... ha creado hoy en
dia ... ha sido el culpable de varios
conflictos a nivel mundial...ahi ven a
Estados Unidos con la mayor parte de
los paises de oriente o del medio
oriente que son paises arabes que
suelen controlar o mantener el control
de este recurso , que es no renovable,

que es el petroleo... el petroleo se nos

El petroleo...( alumno)
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25C

estd acabando el petroleo tarde o
temprano se nos va acabar... es por
€s0 que, es urgente que por siempre en
este caso las grandes potencias como
Estados Unidos... la idea es controlar
este medio energético que es tan
apetecido por todo el mundo... yaaa...
Sin embargo, est4 bien el petroleo es
un medio de energia que no es
renovable y que se va acabar por eso
que de todas areas, que de todas partes
de todas partes del mundo se esta
tratando de buscar una forma de
energia alternativa al petroleo ;ya? ...
hoy en dia nosotros lo vemos... por
ejemplo tenemos autos hibridos... y
no sabes que otro tipo de energia se va
a inventar a futuro... eeehh.

Ya... joven... bien continuemos... sin
embargo, antes de pasar a la
diapositiva todo esto que yo he
hablado ahora quiero llegar a la
pregunta, de todo lo que yo hable
denante , hace un rato es para llegar a
esto... hoy en dia jovenes... hoy en
dia en este caso... eehhh jovenes... sin
embargo, hoy en dia este concepto
que esta ahi delante de globalizacion...
eechh oiga ...este concepto que esta
anotado adelante... el concepto de

globalizacién no tenemos que verlo
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26:34

26C

como algo que es lejano para nosotros,
oiga... este concepto de la
globalizaciébn no tenemos que verlo
como algo lejanos para nosotros,
porque razoén, porque  NOsotros
estamos inmersos en este mundo
global, que es un mundo globalizado,
estamos inmersos, somos parte de él,
por eso no tenemos que ver este
concepto como algo lejano para
nosotros, saquémonos eso de la cabeza
ya... de hecho voy mas lejos ustedes
en este caso, la generacion de ustedes,
ustedes son hijos de este mundo

global...

Ustedes son hijos de esta... son partes
de esta generacion que son hijos e
hijas también de este mundo que es
global... jovenes yo les hable hace un
poquito... hace un ratito... lo que era
la Revolucion Industrial que ocurrio
durante el siglo XVIII ... siglo XIX
que se yo... sin embargo, hoy en dia
estamos inmersos en una tercera
revolucion y esta tercera revolucion ya
no tiene que ver mucho con los
cambios de produccion o los medios
energéticos como fue la segunda... la

tercera revolucion la que nosotros

(Queeeee
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27C

estamos viviendo hoy en dia tiene que
ver con la revolucion en el desarrollo
de las nuevas tecnologias de las
comunicaciones del transporte, es
decir hoy en dia por medio del gran
desarrollo que han tenido Ilas
tecnologias como se han difundido en
estos ultimos afios estamos viviendo
en una sociedad... y ustedes son partes
de esa sociedad que se denomina
sociedad de la informacion...

Ustedes son parte de esta sociedad
jovenes ustedes son parte de esta
sociedad crecieron en esta sociedad
jovenes... y por eso que cuando yo les
leia en la clase anterior y/o la primera
clase no recuerdo... les leia un parrafo
de un texto y les decia que sus abuelos
o sus abuelas se sorprendieron cuando
... eeehhh tuvieron acceso a un radio y
por medio de ese radio se enteraban de
las noticias que ocurrian en Chile y en
otras partes del mundo, un radio algo
asombroso para ellos... sin embargo,
la gente de la otra generacion se
sorprendid con un televisor que
muchas veces fue un televisor blanco
y negro y no toda la poblacion tenia
acceso para comprar un televisor,
solamente las clases mas

acomodadas... se  sorprendieron
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29:49
29:50

29:52

28B

29C

mucho con... oiga...!! ..jovenes... y
se sorprendieron también mucho con
la invencién del televisor... que les
mostraba también noticias en el area
internacional como nacional, es decir
por los medios de comunicacion se
empieza a conocer mas del mundo...
lya?... sin embargo... la generacion
siguiente vio ... después de ellos...
vio el cambio de una telefonia
“alambrica” a una inalambrica... a un
teléfono celular...yo diria ... que Chile
es uno de los paises mas extendido el
uso de la telefonia celular... si yo
pregunto quién acd anda con celular

(A ver quien anda con celular??

La mayoria ... todos andan con
celular... de hecho la mayoria anda
con celular... de hecho acé en Chile la
mayoria , la gran parte... la gran masa
de la poblacion chilena tiene celular...
incluso a veces mas de uno... dos ...
tres o cuatro celulares...Para que
vean... pero sin embargo... sin
embargo, cuando llegaron estos
aparatos acd, a nuestro pais , no eran
tan masivos, eran muy pocos los que
podian comprarse un teléfono celular...

sin embargo, hoy en dia si se dan

Yo... yo...(Alumnos)
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30C

cuenta como se han difundido estos
medios tecnoldgicos en tan poco
tiempo... /ya?... jovenes... sefiorita
ahi... oiga... por favor... hoy en dia la
generacion actual ... ya que estamos
hablando de las creaciones anteriores...
los abuelos... la television, la radio...
eechh jovenes para la generacion de
ustedes... no tanto para la nuestra...
para la de ustedes ... usted es mas
adecuado a la tecnologia... ustedes
son parte...

Son hijos de esta generacion...esta
nueva era de la informacién... sin
embargo, para ustedes no es tan

novedoso, el hecho de que vaya

saliendo un  nuevo equipo
electronico ,  tecnologico  mas
avanzado... no los sorprende los

teléfonos celulares que van saliendo
cada afio, para ustedes no es ninguna
novedad, los computadores los
mismo... pasamos de un computador
de mesa... muy grande que ocupaba
mucho espacio a un “notebook™... que
si lo comparamos un computador de
mesa era... son totalmente diferente...
tamafo peso... que se yo y por
movilidad es mucho mejor el
“notebook™... después del “notebook”

pasamos al “netbook”... que es mucho
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31C

mas chico que el “notebook™... luego a
la “tablet”... y ahora a el equipo
inteligente, que son los “iphone”...
tiene todo , no tenemos necesidad de
tener un computador, el teléfono
inteligente que es el “iphone” trae
todo... porque te puedes conectar al
internet... ;0 no?... eeehhh jovenes...
por favor... a lo que quiero llegar
yo... que para ustedes no es
novedad... ustedes nacieron en esta
época, en la sociedad de la
informacion, para ustedes es mas facil
asociarse y manipular estos equipos
electronicos... jya?

Pero sin embargo...que ocurre si yo
ese mismo afio, de lo que le estoy
hablando, se lo presto a mi abuelo... va
a ser muy complicado o no va a saber
utilizar este teléfono, porque no es
parte de esta sociedad de Ia
informacion... de esta generacion...
lya?.. Jovenes para ustedes no es
sorprendente... ustedes tienen una
habilidad extraordinaria para
manipular estas tecnologias. ..
jovenes... (Por qué hablamos de
tecnologia... cuando hablamos de
Globalizacion?... Porque la
globalizacién no se entiende... no se

entiende, sin el elevado desarrollo que
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33:35

34:49

34:50
34:51

34:52

34:57

35:30

32B

33D

34C

35C

han tenido hoy en dia la comunicacion
y las nuevas tecnologias, no se
entiende, es algo que va de la mano

claramente...ya...

Si estoy resfriado...estoy haciendo un
esfuerzo adicional, porque quiero que
les vaya bien, por eso el esfuerzo
adicional, para descansar un poquito y
antes...voy a mostrar un video... un
poco con lo que tiene que ver con lo
que hemos estado hablando... asi que
presten  atencion...y porque los
parlantes no suenan muy bien estan

medios bombeados

[ Tiene?

Ya........... (Instalando el equipo)
ahora le vamos a dar una utilidad

mejor a eso....

Para que no sirva solo para que
escuchen su musica fuerte... muchas
veces lo que ocupa usted... El
teléfono... Los parlantes... son

distractores  directos cuando el

Descanse la garganta... ;Profesor

porque habla tanto? Esta resfriado...

(Le presto mis parlantes?( alumno)

Si

Jajajajja (alumnos)
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37:00
38:00

39:04

39:39

36AE

37B

38BE

39B

40E

profesor hace sus clases... son un
enemigo para los profesores... el

hecho de que usted anden con esos

equipos... ahora le sacaremos
provecho........ (continua la
instalacion)

,Ya? ... asiento no mas... antes de

presentar esto acd... no dura mas alla
de 6 minutos ... 7 maximo... quiero
que al momento de presentar esto, los
quiero atentos acd adelante... si
quieren después cuando termine
esto...si quieren lo  podemos
comentar... pero no es la idea que
estén comentandolo cuando estemos
aca.....

( Proyeccion de video)

(Profesor detiene video)...a
ver....asiento...sigamos... vamos a
volver esto un poco atrds....se me

distrajeron y no es la idea...

(Profesor detiene nuevamente el
video)... a ver un poquito... empieza
esto... mostrando muchas marcas...

muchas de ellas... las que estan ahi

son conocidas por nosotros... la
mayoria... /jque nos quiere decir
esto?...

(Alumnos conversando ...ruido

ambiente)
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40:04

40:49

41:00

41:06

41B

41E

42B

43E

Jovenes... jovenes...

Si  nosotros miramos a nuestro
entorno... estamos  llenos de
productos... calzamos  vestimos...
consumimos productos, que en su gran
mayoria... no son nacional... en su
gran mayoria son extranjeros, yo les
decia en clases anteriores... miren su
mochila... o es “made” in china...
Corea... cualquier parte del mundo...
0 vean sus zapatos... las poleras... los
lapices...

(Apague eso... no... no apague)...
jovenes... a que me refiero con todo

esto....

(Andrea)....me refiero yo... que nos
vamos a dar cuenta...inundado de
estos productos extranjeros... vamos a
pensar en un mundo... inmersos en un
mundo que es global... ni siquiera nos
habiamos dado cuenta... no habiamos
analizado al respecto... la mayoria de
los productos que calzamos...vestimos
0 Vemos...son extranjeros... eso habla
de que estamos en una economia que
es global... que los paises estan

conectados con otros.... jya?...

Silencio....(Proyecta nuevamente el

Oo000h....Una arafia...una arafia

( varios alumnos)
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43:05

46:08
46:09

44E
45CE

video, desde un comienzo.....referente

a la globalizacion...y desarrollo

tecnologico)
(Detiene el video)...
Eeeehhh....jovenes... por favor...

silencio.... hoy en dia... yo les decia
que la globalizacion va muy de la
mano con el desarrollo que han tenido
hoy en dia, este gran desarrollo que
han tenido los medios tecnologicos..
(ya? que han hecho de este mundo
cada vez mas estrecho , mas reducido,
que como la vision que se tenia
anteriormente...sin  embargo, otra
dimension en la cual se expresa este
fenomeno , lo encontramos en la
economia...recordemos  que  nos
encontramos  inmersos en  una
economia... en un sistema econémico
mundial...que es el capitalismo... y
existe en la mayoria de los paises del
mundo... se han creado también
interacciones econdémicas... hoy en dia
encontramos que los paises estan
interconectados y dependen unos de
otros para sobrevivir... sin embargo...
también en estan transacciones
econdmicas entre cada pais... donde

se mueve dinero de un pais a otro...

(Alumnos conversando ...ruido

ambiente)
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48:23

48:25

48:32

48:33

46E
47C

48B

49C

capital de un pais a otro solamente con
apretar un botén, no el hecho de andar
con dinero material por medio de
transacciones de un mercado a otro,
sin embargo...

Oiga...

Sin embargo, la gran mayoria de estos
paises han firmado entre ellos TLC o
tratados de libre comercio... que han
acercado los mercados entre uno y
otro pais... que han reducido los
cobros aduaneros... jovenes...sin
embargo... Esto ha creado wuna
dependencia econdémica... entre un
pais A y un pais B, donde por ejemplo
nuestro propio pais , Chile y la
mayoria de  los  paises de
Latinoamérica, tercermundistas en
vias de desarrollo, nos caracterizamos
por ser paises  especialmente
exportadores de materias primas ...
(cual es el producto estrella que

exportamos los chilenos?

El cobre... el cobre es el producto
estrella que exportamos...sin
embargo... En este caso... en Chile...
Chile al igual que los demas paises
tercermundistas... se caracteriza por

ser exportadores de materias primas, el

El cobre (varios alumnos)
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caso de nuestro pais... a pesar de tener
una economia diversificada... de
exportar muchos productos... el mas
importante es el cobre, sin embargo,
les aviso “altiro” que el cobre, al igual
que el petréleo, es un recurso no
renovable, es un recurso que se nos va
a acabar... tarde o temprano se nos va
acabar el cobre... y si nosotros no nos
preparamos como pais... si  no
adoptamos  medidas  econdmicas
buenas... cuando llegue este momento
... para enfrentar la escasez de cobre.
Jovenes...

La mayoria de nuestras exportaciones
va a parar al mercado asidtico y que
mas dinero nos dejas en nuestro pais
es el cobre y como les decia
anteriormente el cobre es un recurso
que se nos va acabar... y hay que
prepararse... o buscar nuevos medios
energéticos para continuar ... seguir
prevaleciendo con una estabilidad
economica, como lo  hacemos
actualmente... sin embargo... oiga...si
yo les dijera que se descubrio un
nuevo producto energético...donde
chile es uno de los paises que tiene
mayores reservas de este producto...

que me dirian ustedes....

El litio( 1 alumno)
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50:15

50:45

50:47

52C

53C

54D

Me refiero al litio, de hecho se
descubrié un nuevo medio de energia
que es el litio... sin embargo, si
ustedes miran... jovenes.... oiga... si
ustedes se fijan en sus celulares... la

bateria...

Todos estos productos tecnoldgicos
llevan litio... por eso la importancia
de este recurso que se ha encontrado
en el norte de nuestro pais... sin
embargo, el tema esta complicado
porque por lo general nuestro pais
tiene poco recurso econdmico para
explotar , por eso lo mas probable es
que se entregue a transnacionales para
que los exploten, de hecho si
explotdiramos ese recurso tendriamos
mas recurso...sin embargo,  ;/Qué
hacemos?... entregarlos a
transnacionales... lucran y explotan
nuestros recursos... eso es...dentro de
esta economia global... de este mundo
global... entonces la globalizacién , el
fenomeno globalizador se entiende al
gran desarrollo que han tenido las
tecnologias, el desarrollo de la
tecnologia y también se entiende en

otra dimensidén también econdmica...

El litio(varios alumnos)
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52:29

52:49

54:52

56:28
56:30

55B

56B

57B

58C
59C

60C

(estamos? Estamos....

(Se proyecta video nuevamente)....

Aqui se explica mas o menos......

(Durante la proyeccion del video)

Bien... esto ya lo vimos ya... si no
entendemos el concepto de que es
globalizacion... aca adelante
(diapositiva) tenemos una definicién
de que es globalizacion... jovenes... la
globalizacion  es...  (Define el
concepto)... globalizacién tenemos
que asociarlos con mundializacion o
reduccion de mundo...que estan
unidos al desarrollo de los medios de
comunicacion... porque han creado
gracias a eso una aldea global...
Eeehhh jovenes...

El concepto de globalizacion lo
podemos vincular en este caso...o esta
vinculado al desarrollo de las
tecnologias o también lo que es el
mercado o la economia mundial, la
globalizaciobn en este caso, este
fenomeno globalizador en el que
estamos inmersos, en el que todos
estamos inmersos, estd muy vinculado
con el desarrollo de los medios

tecnologicos.
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57:12

58:16

61C

Ya lo hemos mencionado o también
algo que es muy importante que es la
economia mundial... preste atencion
aca adelante... acd les muestro un
esquema que muestra las distintas
dimensiones que abarca la
globalizacion...
dimension...Econdmica...cultural...
politica... social y tecnologica... con
relacion a la dimension econdémica en
la cual se expresa la globalizacion...
tenemos area productiva...
financiera... y comercial... a través de
mercado libre comercio... TLC... con
respecto a la politica, tenemos
liderazgo mundial, formacion de
grupos o bloques politicos regionales,
etc., etc.

Con respecto a la dimensién cultural,
lo que ha creado en este caso...
beneficios como también
desventajas... esta ha  creado
precisamente la homogenizacion de la
poblacion... una cultura global... cual
es el problema de esto...pero profesor
cual es el problema de esto??...dirian
ustedes... bueno el problema de esto,
es que no lleva a la perdida de la
cultura local... a la perdida de nuestras
propias raices... se da mayor

preponderancia a lo extranjero,
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59:37

60:51

62C

63C

muchas veces nosotros o ustedes
mismo tienden a imitar conductas que
son de paises extranjeros...;por medio
de que...?

De la misma musica... al seguir a
artistas que ustedes eligen, como se
visten ... ya tendemos a imitar y se va
perdiendo la identidad local... aaaa
otra cosa... de estos beneficios que
nos entrega la globalizacion ... no
todo el mundo se ve beneficiado... no
todo el mundo... también va creando
un mundo desigual...... lya?...eeehhh
no se alcanza a leer mucho aca...Con
letras rojas ... pero el titulo dice
instantaneidad y espontaneidad en la
formacion del mundo actual... como
les decia anteriormente de que la
globalizaciébn en este caso, como
vivimos en un mundo global...un
mundo reducido en este caso... Esta
muy introducido los  avances
tecnologicos, nosotros no...Vuelvo a
reiterar...

Nosotros instantaneamente. ..
simultineamente 1o que ocurre en
cualquier parte del mundo, con solo
prender la television o conectarse a
internet nada mas que eso... aaaa
jovenes... yo diria que una de las

innovaciones mas revolucionarias que
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61:34

61:36

62:27
62:29

64B

65E
66C

ha ocurrido en el ultimo tiempo, ha
sido la creacion de un mundo en red,
un mundo alternativo, un mundo
virtual, la mayoria de ustedes utiliza el
internet para conectar o tiene acceso,

para conectar a redes sociales...

“Facebook™... Por ejemplo...
messenger... para contactarse con
todos sus amigos...esto es muy
importante... el internet ha sido el
medio por el cual ha servido para
difundir tan rapidamente este mundo
globalizado....

Ehhh jovenes...

Dice acd en la  siguiente...
internacionalizaciéon econdmica... esto
se explica por lo que les mostraba
denante en el video... una gran
cantidad de marcas... que les mostraba
denante...eechhh oiga... son
conocidas por nosotros... Estas
marcas son extranjeras, Si miramos
nuestro entorno miramos estas marcas
que son de afuera...extranjeras...
consumimos que vienen de afuera...
de otros paises... eso nos dice que
estamos inmersos en una economia
que es global, una economia que es

interdependiente.................

“Facebook” ... “Facebook” (varios

alumnos)

212




63:34

63:38

63:40

| 67E

68E

68CE

CIERRE

Habia una tarea que tenia la clase

pasada...

Habian tres preguntas que yo di...
tenian anotada en su cuaderno...
levante la mano quien respondid estas
tres preguntas... levante la mano quien
termino la guia que estaba
pendiente...... ya, con respecto a esta
guia de trabajo... guardela y le va a
ser util para el dia lunes... guardela y
estudiela para el dia lunes... eeehhh
bien ...

Ahora...vamos a dejar hasta aqui
esto... por cosas de tiempo... voy a
pedir que traigan el dia lunes 10 pesos
para fotocopiar un documento...
entonces traigan 10 pesos para trabajar
la proxima clase.....pueden

retirarse....

No...no... n0ooo... ( varios

alumnos)
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TRANSCRIPCION DE 2 CLASE (SUJETO DE ESTUDIO N°2)

Duracion:

Nivel:

Profesor a cargo:

Edad de los niiios:

90 Minutos

1°Medio F

Sujeto de estudio N° 2
13-14 Afos

Dependencia: Técnica profesional
Espacio Geografico: Liceo Urbano.
fEmpol e atesorl PROFESOR ALUMNOS
00:00 | 1A (Ingreso a la sala-Inicio de

Grabacion, Ordenando sala).

INICIO
2A Asiento Troncoso... eeehh a ver...

atencion acd adelante... vamos a

01:52 pasar la lista, para ver quien vino y

quien no... Acuérdese cuando lo
nombre , levante la mano y diga
presente...ya a ver... el Sr, Nicolas
Arriagada

Nicolas Arriagada.... No vino
Camila Carrasco

Dyron Figueroa

Camilo Flores

Sebastian Gallegos...Sebastian

Victor Gatica
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3AE

Nicolas Gonzales

Sebastian Inostroza

Abner Navarrete

Gerald Parada
Paulo Parada
Joaquin Parra
Andrés Penroz
Diego Pérez
Cristian Rivas

Rodrigo San Martin

Rodrigo Sandoval

Matias Troncoso
Sebastian Umaria
Yamil Umana
Patricio Uribe
Cristobal Valdebenito
Victor Villegas

Sebastian Garcia

Ignacio Baeza
Matias Vergara
Boris Sanchez

Y ... Andrea Quifiones

A ver se sientan y prestan atencion

acd adelante.... Pablo...eeechh joye

iAqui!

jPresente!

iPresente!

iAqui, presente profe!

jAca estoy!
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05:56

07:36
07:38

4A

ta! ... a ver nos estd quedando
solamente la proxima semana y de
hecho no es toda... es solamente el
ultimo dia...y solamente es el primer
dia...eeehh a ver... yo les traia otra
actividad de por medio , pero me di
cuenta que por el tiempo en este caso
me iba a tardar mucho e iba a
terminar a Ultima hora, para no andar
apurado y tener cerrado adelantamos
la Gltima evaluacién... eeehh ... de
que trata esta evaluacion... trata de
lo que hemos visto los ultimos dias...
a lo que le hemos estado dando
vuelta... la globalizacion..;Ya?... sé
que no estudiaron... pero la
informacion estd aqui mismo... en
este caso la informacion estd aqui

mismo...

A ver vaya... lo espero... a ver, le
voy a hacer entrega de este
documento, y lo primero que voy a
hacer...es...oiga....una lectura stper
rapida... cualquiera va a leer segun
la lista...luego cada uno se dedica a
leer tinica y exclusivamente a leer...
cada uno... y responde... si observo
a alguien mirando para al lado o
preguntando, lo anoto y le descuento

porque esto es individual...

Profe... permiso...
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08:37

08:43

SD

6A

7AE

(estamos?  ;Quedamos  claros?

...bueno... listo...

(' se reparten las evaluaciones)

Bueno... lo primero que vamos a
DESARROLLO

“Tamos”...sl...

08:45

09:45

10:12

10:14
10:16

10:23

8D

9AE

10E
11E

donde todos vamos a hacer la lectura
previa, de la informacion que trae
este documento que ustedes cada uno
va a proceder a completar este
documentos, lo terminan y me lo
entregan y los resultados los entrego
el dia lunes...y el lunes nos
dedicamos  solamente a  sacar
promedio....

Esta es la evaluacion.... ja como

estamos hoy Sandoval?...

Entonces el favorecido es el 14... el
catorce es Joaquin Parra...pdngase
de pie... jovenes...por favor... como
esto es una evaluacion...voy a
pedirles que estén atentos a la
lectura...

Ya silencio.

Porque en base a la lectura serad la
informacion... ustedes tendran que
responder... Joaquin empiece del

titulo hacia a adelante...

14 profe...

217




10:24

10:54

11:35

11:50
11:52
11:59

12E

13D

Bien...tenemos la primera parte, que
es la introducciéon de esto... ;ya?
numero de 1 al 24..a ver usted

rapidito.

(19?... aver ... Danilo Sandoval

Economia y globalizacién... la
actividad econdmica aporta a la
producciéon de una amplia gama
de productos, cuyo ultimo destino
es la satisfaccion de las
necesidades humanas. Los
hombres  mediante de su
capacidad de trabajo, son los
productores y organizadores de la
produccion, la actividad de
producciéon en una sociedad
contemporanea se realiza a través
de numeros actividades o
empresas, cada uno emplea
trabajo, capital 'y  recursos
naturales para objeto de obtener

bienes y servicios.

19...

.. El consumo, la produccion y la
distribuciéon  son  actividades
humanas que tienen como fin
ultimo  .la  satisfaccion  de
necesidades...las  funciones 'y
caracteristicas de los agentes

econdmicos en un sistema de
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economia  mixta son  las
siguientes...la familia... agrupados
en familias o  economias
domésticas, deciden qué bienes y
servicios consumir para satisfacer
mejor sus necesidades...  Las
empresas toman decisiones sobre
la produccion y distribucion de
bienes y Servicios....
Estado: formado por las distintas
administraciones publicas, tiene
como principal objetivo conseguir
el maximo bienestar para la
sociedad...Un sector es una parte
de la actividad econdémica cuyos
elementos tienen caracteristicas
comunes, guardan una unidad y se
diferencian de otras agrupaciones
existen tres sectores... El sector
primario comprende las
actividades de extraccion directa
de bienes de la naturaleza, sin
transformaciones... El  sector
secundario se refiere a las
actividades que implican
transformacion de alimentos y
materias primas a través de los
mas variados procesos
productivos... El sector terciario
engloba las actividades que

utilizan distintas clases de equipos
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14:18

14:54

14:57

14B

15B

16B

Bien, asiento, entonces tenemos tres
agentes econdmicos empresa, familia
y estado y también tenemos tres
sectores de la economia, primario,
secundario u terciario, jovenes, esto
ya lo habiamos visto en clases
anteriores, el sector primario de la
economia /con qué actividad lo

relacionamos?

Eeehh... ;el primario lo asociamos
con qué tipo de actividades
economicas?

Eeehh acuérdense, con actividades...
extractivas, esto quiere decir...
actividades  extractivas, mineras,
pesqueras, etc. Acuérdense todas
esas actividades se relacionan con el
sector  primario...  jya?  son
extractivas... el sector secundario de
la economia... jcon que actividades

lo relacionamos?

Con actividades industriales vy

y de trabajo humano para atender

las demandas de transporte,

comunicaciones y  actividad

financieras como la Dbanca,

bolsa, los seguros, etc.

Actividades de extraccion de

recursos naturales (un alumno)

Industriales...(un alumno)

la
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15:31

15:33

16:13
16:14

16:40

16:41

16:46

16:47
16:48

17B

18B

19D

20B

productivas...el sector secundario...
también es el sector  de
transformacion... entonces el sector
secundario es el sector de la industria
y transformacion de materias primas
y la construccion... luego tenemos el
sector terciario de la economia...
[cudles son las actividades que se

asocian al sector terciario?

Actividades en este caso... eeeh
jovenes... en este caso el sector
terciario, es el sector de los servicios,
en este caso es el que mas abunda en
las ciudades o en los centros urbanos,
son las actividades que prestan
servicios... ¢;como cuales? como

transportes.... /cual mas?

Comercio es lo que mas abunda en

las ciudades...

Aaa??

Educacion... Eso...es lo que estamos
haciendo aca...tan importante...

;que mas? ;Que mas?... no piensen

El turismo...

Turismo...comercio...

Transporte... educacion...

Educacion...
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16:50

17:00

17:01
17:03

17:04

17:38
17:40

17:45
17:48

21B

22B

23B

24B

tanto jovenes...

La salud tan bien es un servicio...

La tecnologia también es un
servicio... Jovenes... entonces... el
sector terciario corresponde al sector
servicios... el sector secundario... al
transformacion... y el primarios..., a
actividades extractivas como la pesca

agricultura, mineria, etc.

Eeehh... la economia domestica...
eeechh es en este caso... es la

economia familiar,

No...no no... /esa pregunta esta
ahi??... esa pregunta estd en la
guia... no te la voy a dar, tienes que
buscar tu mismo...me estabas
engafiando... eeehh a ver jovenes...
lo ultimo antes de pasar con lo
otro... con respecto a las actividades
econdmicas... a los  sectores
economicos de lo que estamos
hablando... el sector econdmico
primario nosotros lo asociamos al

area jurbana o rural?

La salud...

La tecnologia...

(Qué es la economia domestica?

(Del estado?

Urbana
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18:21

18:23

18:25

18:27

18:31

18:37

19:05

19:06

25B

26B

27DE

28E

Donde encontramos la actividad

primaria jurbana o rural?

Rural... el sector secundario a que...

(donde lo podemos encontrar...?

Urbano... esto es materia pasada...
lya? ya aunque en el comercio...o
sea el area de construccion... es
urbana... y la industria... al limite... a
la periferia de area urbana, por las
emisiones contaminantes... y el
sector terciario... es algo netamente
urbano... eeehh bien continuemos...
[quién fue el
ultimo?...Usted...numero de 1 al

34...

Numero 25 dijo... Cristobal
Valdebenito... pongase de pie sefior
Valdebenito... al reverso dice
globalizacion Valdebenito...
obviamente usted no va a leer todo
porque es demasiado... va a leer

hasta el primer punto aparte.......

Rural...rural ( varios alumnos)

Urbano... urbano... urbano...

urbano...( varios alumnos)

25

La globalizacidn es un proceso
econdmico, tecnoldgico, social y

cultural a gran escala, que consiste en
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19:40

20:22

29B

30B

Bien... ahi tenemos en este caso...un
concepto como ya vemos... de
manera muy general de lo que es la
globalizacién y nosotros ya hemos
hablado bastante ya de lo que es la
globalizacién y lo atribuimos en este
caso a lo que es mundializacion ,
aldea global y que significa a
grandes rasgos ... la reduccion del
mundo... ;ya? por eso hablamos
también de aldea global... porque en
nuestro planeta tierra hay que verlo
como una pequeia aldea, el cual los
barrios que componen esta pequefia
aldea , estan conectados , ;por medio
de las?...

Del gran desarrollo tecnologico...
que lo lejano lo hace cercano... jya?

eeehh por otra parte... deciamos que

la globalizaciéon estd muy... las

la creciente comunicacion
interdependencia entre los distintos
paises del mundo unificando sus
mercados, sociedades vy culturas, a
través de una serie de transformaciones
sociales, econdmicas y politicas que les

dan un caracter global...

224




20:41

20:56

22:00

22:06

31E

dimensiones que han hecho... la
difusién de este aspecto global... es
en gran medida el desarrollo
tecnologico... y en segundo lugar...
este caso a la economia el comercio
internacional, que produce una
interconexion  entre los distintos

estados que forman  nuestro
planeta... eeehh a ver jovenes...
Sandoval un numero...eeehh

Valdebenito...a ver un numero...

San Martin ...Rodrigo...péngase de

pie sefior

18

La globalizacién debe
interpretarse y explicarse en sus
diversas dimensiones: econdémica,
social, politica, educativo-cultural,
tecnologico...la dimension
econémica. Hay una apertura de
los sistemas econdmicos
nacionales. Disminucion o cese de
politicas estatales reguladoras o
proteccionistas. Aumento  del
comercio internacional, la
expansion de los mercados
financieros, la prioridad de Ila
innovacion tecnoldgica. En la
dimension social, la
competitividad que desencadena
el proceso de globalizacion
econdmica da mucho que pensar.
De igual manera la

desestructuracion, disgregacion,
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23:30

32C

33C

Bien...hasta ahi... yo explico lo
siguiente... bien tenemos alguna
manifestacion... en este caso...
como se manifiesta la informacion...
aspectos  sociales ,  politicos
econdmicos ,culturales tecnologicos,
es decir las dimensiones en que se
expresa la globalizacion son varios....
tenemos la dimensiéon politica,
econdmica , cultural, tecnologica,
social ... es decir los canales por los
que se difunde son varios... por eso
es que hablamos en este caso , hoy
en dia, es tanto en este caso... todo el
mundos en este caso estd inmerso en
este fenomeno globalizador , estamos
todos inmersos, en vuelto en el...
Lya?

Vivimos hoy en dia en un mundo que
es global ;ya? No se entiende el
mundo en este caso, sin tener en
cuenta esa mirada... Esa mirada que

es global, hay que tener cuidado si...

marginacion y exclusion sociales,
que afecta especificamente a las
clases sociales que menos tienen y

que son los que mas necesita...
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24:48

34C

este concepto trae no solo beneficios
para  nosotros, también  trae
desventajas, la globalizacion jovenes
no es tan solo beneficios, trae
desventajas, y produce también
desigualdades, porque no todos tiene
acceso a estos beneficios que trae
consigo la globalizacion, las mayores
desventajas que trae la globalizacion
muchachos... eeehh, en primer lugar
tenemos ahi, la desventaja que
acarrea la globalizacion es la pérdida
de identidad cultural , la
globalizacion en este caso, a corto
plazo o largo plazo va a provocar,
perdida de la identidad cultural,
porque siempre en este caso estamos
imitando cultura de otros paises,
cultura que son foraneos , son de
afuera externos y muchas veces le
damos mas cabida a cultura de otros
paises, que a la propia cultura
nuestra... y €s0 que va a provocar...
va a ir provocando que en este caso,
pérdida de identidad, de cultura
local, es lo que sucede jovenes con
los pueblos indigenas hoy en dia...

Jovenes yo les voy a contar un
ejemplo que llama mucho la atencion
en este caso, una vez que estuve

haciendo clases, un reemplazo cerca
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26:07

de Los Angeles, y la ciudad de Los
Angeles, yo soy de all4 obviamente y
en Los Angeles hacia la cordillera
esta Ralco que es netamente
comunidad pehuenche, etnia
pehuenche, me llamaba la atencion
por que llegaba mucho alumno , en
este caso de la etnia pehuenche a los
internado de la ciudad de Los
Angeles, solia pasar muchas veces en
este caso , que los niflos vez que
bajaban, tendian a imitar los
modismos en este caso de los nifios
de la ciudad, y dejando de lado su
identidad cultural, y muchas veces
no hablaban en su dialecto, porque
sus compafieros los molestaban
mucho, entonces para evitar el hecho
de que los molesten , imitaban al
resto.. €so que nos quiere decir... que
obviamente estamos rechazando
nuestro origen, nuestra cultura para
darle cabida a otra, es lo mismo que
pasa con nosotros, porque estamos
imitando la cultura de otros lados y
dejamos de lado lo nuestro, nuestra
propia identidad cultural, y eso es
uno de los grandes problemas de nos
da la globalizacion...

,Ya? ;Estamos? Estamos... eeehh...

(Quien fue el ultimo que acaba de

David... (un alumno)

228




27:37
27:38

27:41
27:42
27:44
27:47
27:51

27:52

28:15

35D
36E

37E

38E

39E

leer?

A ver digame un numero

Numero sefior....

El 5... Es Pedro Flores...

poéngase de  pie...  Flores...

rapidamente...  riesgos

globalizacion.

Eeehh....

La globalizacién tiene ventajas porque
hace llegar a todos los paises los ultimos
productos, competencia de calidad y
precios, intercambio de tecnologia e
inversion de capitales.

...Factores que benefician su desarrollo,
apertura de mercados, como en la Unidn
Europea.. Medios de comunicacion,
especialmente Internet... Crecimiento y
fusiones entre empresas...Privatizacion
de empresas publicas... La
desregularizacion financiera
internacional. Beneficios potenciales de
la globalizacién... Economia y mercado
globales... Acceso universal a la cultura y
la ciencia....Mayor desarrollo cientifico-
técnico. Riesgos de la globalizacion...
Aumento excesivo del Consumismo...
Posible desaparicion de la diversidad
bioldgica y  cultural.... Mayores
desequilibrios econdémicos y
concentracion de la riqueza: los ricos son
cada vez mas ricos, los pobres son cada
vez mas pobres... Dafios al medio
ambiente, al poderse mover sustancias o
procesos dafinos a otros paises, donde

pueden no conocer realmente sus
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A ver con respecto a los aspectos

positivos de la globalizacion... o los

riesgos... Los  beneficios de Ia
globalizacién casi siempre superan a los
perjuicios, pero hay perjuicios y para
contrarrestarlos, se necesitan
instituciones adecuadas. Cuando las
empresas de capital extranjero causan
contaminacién en los paises en
desarrollo, la solucidon no es impedir la
inversion extranjera o cerrar esas
empresas, sino disefiar soluciones
puntuales y sobre todo organizar la
sociedad, con ministerios, normas
medioambientales y un aparato judicial

eficaz que las imponga.

15
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28:45

30:31
30:32

30:39

30:41
30:42

30:54

40B

41D
42D

43E

44E

beneficios de la globalizacion...

tenemos ahi por lo general...
tenemos que los precios tienden a
bajar... hay mayor oferta... y cuando
ocurre eso... los precios tienen a
disminuir... otra cosa positiva es el
aspecto del internet... la difusion del
conocimiento, superacion de las
distancias, los medios de transporte,
etc.,

,Ya?

Eeehh bien... /cudles son las
dimensiones de la globalizacién...??
...Eeehh Flores numero rapido...
Andrés Penroz... eeehh esto es lo
ultimo...  dimensiones de la
globalizacién... a no queda un

poquito...vamos Penroz...

En la cultura se caracteriza por un
proceso que interrelaciona las
sociedades y culturas locales en
una cultura global aldea global...
al respecto existe divergencia de
criterios sobre si se trata de un
fenomeno de asimilacion
occidental o de fusion
multicultural... En lo tecnologico
la globalizacion depende de los
avances en
la conectividad humana

(transporte y telecomunicaciones)
facilitando la libre circulacion de
personas y la masificacion de la

“tic “y el Internet... En el plano

ideologico los credos y
valores colectivistas y
tradicionalistas causan desinterés
generalizado y van perdiendo
terreno ante el individualismo y
el cosmopolitismo de la sociedad
abierta....Mientras tanto en la
politica los gobiernos van
perdiendo atribuciones ante lo que
se ha denominado sociedad red, el
activismo cada vez mas gira en

torno a las redes sociales, se ha

extendido la transicion ...
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32:08

32:25

32:29

45E

46E

Eeehh... bien... eso es respecto a las
dimensiones... que ya las habiamos

nombrado...numero Penroz...rapido

El numero 13... Pablo Parada...
“Parese” por favor...fuerte y claro

para todos...

13...

Eeehh aca... Los organismos
internacionales, particularmente el
Fondo Monetario Internacional, el
Banco Mundial y la Organizacion
Mundial de Comercio, como las
entidades mas representativas del
capitalismo, desempefian un rol
principal en el proceso de
globalizacion...El Banco mundial
es uno de los organismos
especializados de las Naciones
Unidas, que se define como una
fuente de asistencia financiera y
técnica para los llamados paises
en desarrollo...El Fondo
Monetario Internacional forma
parte de los  organismos
especializados de las Naciones
Unidas, siendo una organizacion
intergubernamental.. .. ...La
Organizacion Mundial del

Comercio se ocupa de las normas
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32:40

33:30

47B

Bien... tenemos entre los organismos
internacionales de la globalizacion...
tenemos algunos organismos
internacionales que su objetivo es
promover la cooperacion monetaria
internacional, tenemos el Banco
Mundial, que es una fuente vital de
asistencia financiera y técnica para
los paises, tenemos a la organizacion
mundial del comercio, que es la
unica organizacién internacional |
que se ocupa de las normas que rigen

el comercio entre los paises, es por

mundiales por las que se rige el

comercio entre las naciones.

23

No vino...el 24

Aaaa...No quiero leer...

Tras el proceso el proceso de la

globalizacién se esconden
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34:32
34:38
34:45
35:05

35:11
35:16

35:30

48E

49E

SOE

nombrar algunas... eeehh bien...
vamos con lo ultimo... que son los
problemas de la globalizacién... por
qué no todo es beneficio que nos

entrega...numero Parada...

El 23 es Umaiia...Yamil...

24.. Patricio Uribe...

Va a leer...la ultima hoja...antes de
la sopa de letras...vamos

rapidamente... problemas...

Hasta ahi ... a ver...Con respecto a

distintos  problemas para la
sociedad entre los que
encontramos, perdida de la

identidad cultural propia de una
region, pais o sociedad., afecta al
comercio local por la entrada de
productos de otros lugares, el
trafico de personas, restricciones

de las fronteras, formacién de

mafias, mercado negro...
problemas medio-ambientales,
cambios climatico, sequias e
inundaciones. ..
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37:09

S1BE

los problemas d la globalizacion hay
hartos problemas... que tiene Ila
globalizacion... entre ellos el trafico
de personas , restricciones de las
fronteras , formaciéon de mafias ,
mercado negro... problemas medio-
ambientales, cambios climaticos...
un cosa importante de la
globalizacion es la formacion de la
sociedad de consumo, vivimos en
una sociedad que es muy
consumista , por lo general en chile,
el que gana el minimo , se va a pagar
y debe cancelar todo lo que debe y
vuelve a endeudarse nuevamente e
incluso mas de lo que gana, en este
caso gracias a la globalizacion la
sociedad se ha convertido en una
sociedad consumista con toda razon,
debido al modelo economico, ese es
uno de los grandes problemas de la
globalizacion... vivir en una
sociedad de consumo, otro es la
pérdida de identidad cultural...que
ya lo habiamos visto...otro es el
aumento de la brecha entre paises
pobres y ricos, otra problematica de
la globalizacion...quedemos ahi...
eechh Inostroza usted que viene
llegando  recién... hay  que

desarrollar la ultima evaluacion , que

235




39:30

72:30

86:40

87:00

52D

S3BD

54CE

S4E

es bastante facil... comiencen
ahora... no pueden conversar con
nadie...dediquense solo a eso... no

pierdan el tiempo..

(Se inicia la actividad de evaluacion)
... esto es muy facil jovenes , el que
no se saca un 7 es porque no
quiere... la informacién esta toda

ahi... solo dependera de su lectura

(Continlan con la  evaluacion.
Durante el transcurso de la
evaluacién, el docente responde
dudas surgidas por los alumnos en

sus respectivos puesto)

Alguien ya termino jovenes...para
que después no se quejen de que el
tiempo no era el correcto, eso quiere
decir que estaba dentro del tiempo

que correspondia...

(Se inicia entrega de guias-se retiran

los alumnos)

( no hay cierra de clase y los
alumnos se retiran tras entrega de la

actividad)
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TABLA N °1
DISTRIBUCION DEL TIEMPO POR MOMENTOS DE LA CLASE

SUJETO DE ESTUDIO N° 1

MOMENTO DE LA
CLASE INICIO DESARROLLO CIERRE TIEMPO %
_ (Min/ seg) (Min /seg) (Min/seg) TOTAL TOTAL
SESION (Min/seg)
SESION 1 2,42 76, 50 0,55 80 100 %
SESION 2 2,09 35,46 0, 15 38 100 %
SESION 3 3,00 68, 56 1, 19 73 100 %
TIEMPO TOTAL 7,51 181,26 2,29 192 -
POR MOMENTO
% TOTAL POR 4,21 % 94,50 % 1,29 % - 100 %
MOMENTO
ANEXO N°6
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) TABLA N° 2
DISTRIBUCION DEL TIEMPO POR MOMENTOS DE LA CLASE

SUJETO DE ESTUDIO N° 2
MOMENTO DE
LA CLASE INICIO DESARROLLO CIERRE TIEMPO %
_ (Min/ seg) (Min /seg) (Min/seg) TOTAL TOTAL
SESION (Min/seg)
SESION 1 13,43 49,45 6,32 70 100 %
SESION 2 100 %
9,45 80,15 - 90
TIEMPO TOTAL 23,28 130 6,32 160 -
POR MOMENTO
% TOTAL POR
MOMENTO 14,66 % 81,25 % 4,08 % - 100
%
ANEXO N°7
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TABLA N°3
DISTRIBUCION DEL TIEMPO SEGUN TIPO DE INTERVENCION
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

SESION 1 | SESION 2 | SESION 3 | TPMPO TOTAL “ TOTAL
POR POR
(Min/seg) | (Min/seg) | (Min/seg) | INTERVENCION | INTERVENCION
(Min/seg)
PROFESOR 18,44 17,32 27.32 63,48 33,40
ALUMNO 4.58 0.36 7.57 1331 7.08
VARIOS
ALUMNOS 6,48 0,44 4.06 11,38 6, 09
RUIDO 12,37 2.43 16,41 32,01 17,17
SILENCIO 36,44 16,12 16,19 69,15 36,26
MEDIO
AUDIO ] ] ] _ ;
VISUALES
TIEMPO 30 38 73 191 _
TOTAL
% TOTAL 100 % 100 % 100 % _ 100 %

ANEXO N°8
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TABLA N°4

DISTRIBUCION DEL TIEMPO SEGUN TIPO DE INTERVENCION

SUJETO DE ESTUDIO N° 2
SESION 1 SR TIEMPO TOTAL %TOTAL
POR POR INTERVENCION
(Min/seg) (Min/seg) INTERVENCION
(Min/seg)
PROFESOR 52,46 18,32 71,18 44.6
ALUMNO 0,25 13,20 13,45 8,6
VARIOS
ALUMNOS 0,59 0,02 1,01 0,6
RUIDO = 8,06 8,06 5,1
SILENCIO 7,08 48,52 56 35
MEDIO AUDIO
VISUALES 8,42 ; 8,42 5.4
TIEMPO TOTAL 70 90 160 -
% TOTAL 100 % 100 % - 100 %
ANEXO N°9
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ANEXO N°11
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ANEXO N°13

ENTREVISTA N° 1 — SESION 1

NOMBRE: ESTUDIANTE N°1
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

. (QUE TE PARECIO LA

CLASE DE HOY?

Bueno, la clase me parecid, entretenida,

didactica, si me gusto.

R.P

. (LA ACTIVIDAD TE

GUSTO?
ALGO QUE
ABURRIO?

(HUBO
TE

No, no, eh bueno, en mi opinién personal

me encanta historia y siempre me

entretengo en las clases. Nada me aburrio.

R.P

. (LOS TIEMPOS SON

LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?

Fueron correctos, nosotros terminamos

primero y me parecié muy bueno.

R.P

. (APRENDISTE ALGO

CON LA ACTIVIDAD?
,COMO QUE?

Si, yo aprendi mucho, por ejemplo todo lo
relacionado con la Revolucién Industrial,
los cambios, eh no sé, como la Revolucion
Francesa afect6 y dio paso a que surgiera la

Independencia de América.

R.E+

. (QUE NO TE GUSTO

DE LA CLASE?

(Qué no me gustd?, no sé si va mucho al
caso pero lo que no me gusto es que nos
cambidramos de sala porque perdimos la

secuencia que teniamos.

R.N
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ENTREVISTA N° 2 — SESION 1

NOMBRE: ESTUDIANTE N°2
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

grupos, porque asi podriamos haber

avanzado mucho mas rapido.

PREGUNTAS RESPUESTAS Categorias
. [)QUE TE PARECIO LA | No, entretenida, didactica, la clase muy
CLASE DE HOY? buena. R.P
. (LA ACTIVIDAD TE | Me gusto, porque es diferente en muchos
GUSTO? JHUBO | aspectos.
ALGO QUE TE RP
ABURRIO?
. (LOS TIEMPOS SON | Bien, los tiempos fueron los correctos.
LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS R.P
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?
. (APRENDISTE ALGO | Sobre lo que estdbamos viendo, mas que
CON LA ACTIVIDAD? | nada, datos que ya creo, que no se me
/.COMO QUE? olvidaran nunca, sobre la Revolucion RE+
Industrial, francesa e Independencia de
Estados Unidos.
. (QUE NO TE GUSTO | Eh, puede ser, que no todos tenian hecho el
DE LA CLASE? démino, la falta de organizacion de algunos
R.P
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ENTREVISTA N° 3 — SESION 1

NOMBRE: ESTUDIANTE N°3
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

PREGUNTAS RESPUESTAS

Categorias

1. ;QUE TE PARECIO LA | Bueno, la verdad nunca habia hecho un

CLASE DE HOY?

domino, y menos en una clase de historia,

si fue buena la idea del domino

R.P

. (LA ACTIVIDAD TE
GUSTO? JHUBO
ALGO QUE TE
ABURRIO?

No, me gustaron, es que el profe siempre

entretenido, no es latero como otros profes.

R.P

. (LOS TIEMPOS SON

LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?

Esta evaluacion, estuvo bien en los tiempos

R.P

. (APRENDISTE ALGO
CON LA ACTIVIDAD?
,COMO QUE?

Si, por ejemplo los afios, los nombres de
personas que hicieron inventos en tal afio,
porque igual eso me cuesta, me confundo
mucho el nombre de una persona con la

invencion que creo.

R.E+

. (QUE NO TE GUSTO
DE LA CLASE?

Nada, porque de verdad me gusto.

R.P

ENTREVISTA N° 4 — SESION 1




NOMBRE: ESTUDIANTE N°4
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

1. (QUE TE PARECIO LA

CLASE DE HOY?

Muy buena, en si, la historia siempre me ha
gustado, que no me introdujo tanto en el

ambito, pero me gusto.

R.P

. (LA ACTIVIDAD TE
GUST? (HUBO ALGO
QUE TE ABURRIO?

Me gustaron, mucho, aprendimos con el

domino y el juego de palabras.

R.P

. (LOS TIEMPOS SON
LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?

No, correctos, en todo sentido.

R.P

. (APRENDISTE ALGO
CON LA ACTIVIDAD?
/,COMO QUE?

Si mucho, igual saque muchas dudas que
no sabia que podia sacar y que pudieron
responderse en este momento, por ejemplo
la Revolucion Industrial, no sabia mucho
de ella, un poco de la Revolucion Francesa
igual,

porque no sabia mucho de Ila

Independencia de Estados Unidos

R.E+

. (QUE NO TE GUSTO
DE LA CLASE?

Que no me gusto, mmm, el sistema de
notas, porque igual no siempre depende de

Nnosotros.

R.N

ENTREVISTA N° 5 — SESION 1

NOMBRE: ESTUDIANTE N°5
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1
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PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

. (QUE TE PARECIO LA

CLASE DE HOY?

Divertida, un poco enredada con el domind
que nos pasaron nuestros compafieros, y en

general fue buena.

R.P

. (LA ACTIVIDAD TE

GUSTO?
ALGO QUE
ABURRIO?

JHUBO
TE

La encontré, ahi no mas porque en el orden
que tenia, fue un poco estresante y

€ngorroso.

R.N

. (LOS TIEMPOS SON

LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?

Fueron los correctos, se dieron los tiempos
necesarios para hacer esto, y lo pudimos

redacta bien.

R.P

. (APRENDISTE ALGO

CON LA ACTIVIDAD?
,COMO QUE?

Si, de la Revolucion Industrial, sus sistemas
mercantiles, el combustible, el carbon y
todo lo que se usa en la primera y segunda

revolucion.

R.E+

. (QUE NO TE GUSTO

DE LA CLASE?

El dominé en si, jajaja, el sistema de notas
que igual es complicado, la cosa, porque si
depende de otros la nota, de un compaiiero,

igual me afecta en mi nota.

R.N

ENTREVISTA N° 1- SESION 3.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°6

CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

¢QUE PUEDES DECIR
QUE APRENDISTE AL
CIERRE DE LA

Aprendi todo lo que ha pasado en la era de las
revoluciones, desde la Revolucion Francesa,

Industrial, lo que ha pasado con Estados
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UNIDAD?

Unidos en ese tiempo, he aprendido todo lo
relacionado con las figuras preponderantes de

este ultimo pais.

R.E+

. (QUE CONTENIDO TE

GUSTO MAS?

La Revolucion Industrial, porque me demostrd
como fue que las cosas que funcionan hoy en

dia se hicieron, los autos, las maquinas etc.

R.P

. (QUE

ACTIVIDAD
REALIZADA EN
CLASE TE GUSTO EN
TODA LA UNIDAD?

Cuando realizamos el domino, porque fue lo
que mas nos entretuvo, y fue lo que mas

aprendimos respecto a toda la Unidad.

R.P

. (QUE

ACTIVIDAD
REALIZADA EN
CLASE NO TE GUSTO
EN TODA LA
UNIDAD?

Ninguna, porque todas nos han entretenido y
nos han ensefiado harto, me gusta mucho

historia.

R.P

. (CREES

QUE ES
POSIBLE MEJORAR
ALGUNOS ASPECTOS
DE LAS
ACTIVIDADES Y
CLASES?

Yo crei que si, porque podrian ser mas
espontaneas y mas entretenidas de lo que son y
asi podriamos aprender mejor, y no nos

aburririamos tanto.

R.N

ENTREVISTA N° 2- SESION 3.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°7
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

(QUE PUEDES DECIR
QUE APRENDISTE AL
CIERRE DE LA
UNIDAD?

Aprendi a hacer todo lo que nos decia el
profesor, sobre la Revolucion Industrial,

francesa e Independencia de Estados Unidos.

R.E+

2. ;QUE CONTENIDO TE

La Revolucion Francesa, tiene

porque
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GUSTO MAS? mejores cosas, €s mas entretenida. R.P

3. (QUE ACTIVIDAD | Esta la sopa de letras y mas ain el domind
REALIZADA EN | cultural.

CLASE TE GUSTO EN RP
TODA LA UNIDAD?

4. (QUE ACTIVIDAD | No, todas me gustaron, porque el profesor
REALIZADA EN | hace que las actividades sean entretenidas.

CLASE NO TE GUSTO RP
EN TODA LA UNIDAD?

5. (CREES QUE ES | Si, siempre se puede, haciendo muchas mas
POSIBLE MEJORAR | cosas como estas, haciendo mas sopas de
ALGUNOS ASPECTOS | letras, dominds, porque nunca antes habian RN
DE LAS ACTIVIDADES | hecho actividades como estas.

Y CLASES?
ENTREVISTA N° 3 - SESION 3.
NOMBRE: ESTUDIANTE N°8
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1
PREGUNTAS RESPUESTAS Categorias

1. (QUE PUEDES DECIR | Aprendi todo lo que tiene que ver con la
QUE APRENDISTE AL | Independencia de Estados Unidos, la
CIERRE DE LA | Revolucion de Francia y la Revolucion R.E+
UNIDAD? Industrial, como el inicio de la maquina a

’ vapor, muy importante.

2. (QUE CONTENIDO TE | La Revolucion Industrial, porque me parecio

GUSTO MAS? R.P

muy interesante con mis convicciones.

3. ;QUE  ACTIVIDAD

Las fichas, donde se colocaba un invento, en
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REALIZADA EN
CLASE TE GUSTO EN
TODA LA UNIDAD?

una ficha amarilla, una foto adelante, quién lo
invento y toda la historia del invento en si en

la parte trasera.

R.P

. (QUE

ACTIVIDAD
REALIZADA EN
CLASE NO TE GUSTO
EN TODA LA
UNIDAD?

Una actividad que teniamos que hacer con una
hoja de cuadernillo, un cuestionario, una guia
que fue muy larga, y todavia no la terminamos,

de hecho tenemos que entregarla ahora jaja.

R.N

. (CREES

QUE ES
POSIBLE MEJORAR
ALGUNOS ASPECTOS
DE LAS
ACTIVIDADES Y
CLASES?

Encuentro que est4 bien tal como esta, porque
todas las actividades estan bien enfocadas,
pero depende mucho del alumno de que las
quiera hacer, para que aprenda, porque si va a
estar haciendo otra cosa, no creo que aprenda

mucho.

R.P

ENTREVISTA N° 4- SESION 3.

NOMBRE ESTUDIANTE N°9
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

¢QUE PUEDES DECIR
QUE APRENDISTE AL
CIERRE DE LA
UNIDAD?

Bueno, las razones de la Revolucion Francesa,
la Independencia de Estados Unidos, como
iniciaron las revoluciones y las consecuencias

de estas.

R.E+

2. /QUE CONTENIDO TE

GUSTO MAS?

La Revolucion Industrial, porque igual explica
como porque hoy en dia las condiciones son,
Osea como pasaron la personas de trabajar en
el campo a ir a la ciudad, y eso explica como

es el hoy en dia también.

R.P

(QUE  ACTIVIDAD

El dominé vy las fichas.
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REALIZADA EN
CLASE TE GUSTO EN R.P
TODA LA UNIDAD?

. (QUE ACTIVIDAD | Algunas veces la exigencia y el trabajo arduo

REALIZADA EN | no me gusto mucho, eran demasiado largas,

CLASE NO TE GUSTO | pero en general las actividades me gustaron

EN  TODA LA | mucho. RP
UNIDAD?

. (CREES QUE ES | Tal vez con mas orden, con mas actividades,
POSIBLE MEJORAR | con mas trabajo con proyectores, mas fotos,
ALGUNOS ASPECTOS | mas imagines, videos etc.

DE LAS RN
ACTIVIDADES Y
CLASES?
ENTREVISTA N° 5- SESION 3
NOMBRE: ESTUDIANTE N°10
CURSO: 3°H
SUJETO DE ESTUDIO N° 1
PR]:]GUNTAS RESPUESTAS Categorias
(QUE PUEDES DECIR | En realidad de todo wun poco, pero
QUE APRENDISTE AL | esencialmente como facilito la Revolucion
CIERRE DE LA | Industrial y la de Francia, para la RE+
UNI[?AD? independizacion de América.
. ({QUE CONTENIDO TE | La Revolucion Francesa, porque ahi se ve la
GUSTO MAS? debilidad de los reinos y los poderosos, y se ve R.P
’ realmente el poder del pueblo.
. (QUE ACTIVIDAD | Yo creo que los dominds.
REALIZADA EN
CLASE TE GUSTO EN R.P
TODA LA UNIDAD?
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4. ;QUE  ACTIVIDAD

REALIZADA EN
CLASE NO TE GUSTO
EN TODA LA
UNIDAD?

Las sopas de letras, las encontré una lata jaja.

R.N

. (CREES QUE ES

POSIBLE MEJORAR
ALGUNOS ASPECTOS
DE LAS
ACTIVIDADES Y
CLASES?

Teniendo un poco mas de recursos, como por
ejemplo data, videos, me gustaria ver videos
relacionado con todas estas cosas, seria muy

bueno tanto para mis compaifieros como para

mi.

R.N

ANEXO N°14

ENTREVISTA ALUMNOS N° 1- SESION 1.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°11
CURSO: 1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

1.

/QUE TE PARECIO LA
CLASE DE HOY?

La verdad que no me gusto mucho , el
profesor estaba muy acelerado y no se le

entendia mucho

R.N

(LA ACTIVIDAD TE
GUSTO? JHUBO
ALGO QUE TE
ABURRIO?

Lo unico que hicimos fue ver el video,
igual estaba entretenido, pero el profe

estaba fome.

R.N

3.

(LOS TIEMPOS SON
LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA

No sé, solo vimos el video, esa fue la
actividad y no era tan largo, lo otro fue

clase del profesor

R.N
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ACTIVIDAD?

4. (APRENDISTE ALGO | Si, aprendi algo, con el video vimos hartas
CON LA ACTIVIDAD? | cosas de la globalizacion, se entendia mas
.COMO QUE? que al profe. R.E+
5. ;QUE NO TE GUSTO | Que el profesor hablara tanto
DE LA CLASE? R.N
ENTREVISTA ALUMNOS N° 2- SESION 1.
NOMBRE: ESTUDIANTE N°12
CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2
PREGUNTAS ’ RESPUESTAS Categorias
1. ¢(QUE TE PARECIO LA | Me gusto, el profe explico hartas cosas
CLASE DE HOY? interesantes, estuvo buena. R.P
2. (LAACTIVIDAD TE El profesor nos mostro un video de la
GUSTOO? ;HUBO globalizacién y lo vimos, estaba bueno, con
ALGO QUETE musica y todo. RP
ABURRIO?
3. (LOS TIEMPOS SON No sé, no necesitdbamos tiempo para nada,
LOS CORRECTOS, O solo vimos el video no mas.
TE FALTO MAS RN
TIEMPO PARA LA
ACTIVIDAD?
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(APRENDISTE ALGO
CON LA ACTIVIDAD?
.COMO QUE?

Si, puede ser que es importante la
tecnologia y el internet en la globalizacion.

R.E+

. :QUE NO TE GUSTO

DE LA CLASE?

A mi me gustan las clases del profesor, pero
igual hoy hablé mucho, mas encima estaba

resfriado, eso le hace mal.

R.N

ENTREVISTA ALUMNOS N° 3- SESION 1.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°13
CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

/QUE TE PARECIO LA
CLASE DE HOY?

Estaba un poco aburrido y no entendi

mucho al profesor.

R.N

. (LA ACTIVIDAD TE

GUSTO?
ALGO QUE
ABURRIO?

(HUBO
TE

Si, cuando vi el video me entretuve un poco
y del video aburrido no, solo que lo parara

tantas veces no mas el profesor.

R.N

. (LOS TIEMPOS SON

LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?

Creo que estaban bien.

R.P
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4. (APRENDISTE ALGO

Con el video preste mas atencion, aunque

CON LA ACTIVIDAD? | igual esta medio perdido de lo que era el R.E-
.COMO QUE? video.
5. (QUE NO TE GUSTO | Que pas6 lenta la clase.
DE LA CLASE? R.N
ENTREVISTA ALUMNOS N° 4- SESION 1.
NOMBRE: ESTUDIANTE N°14
CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N° 2
PREGUNTAS RESPUESTAS Categorias
1. (QUE TE PARECIO LA | No sé, igual a todas, el profesor explica
CLASE DE HOY? nomas. R.N
2. (LA ACTIVIDAD TE | El video me gust6, estuvo entretenido, la
GUSTO? (HUBO | musica estaba buena también.
ALGO QUE TE R.P
ABURRIO?
3. (LOS TIEMPOS SON | No hicimos nada nosotros, vi el video no
LOS CORRECTOS, O | mas, por mi hubiese visto el video toda la
TE  FALTO  MAS | clase. RN
TIEMPO PARA LA
ACTIVIDAD?
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4. (APRENDISTE ALGO

CON LA ACTIVIDAD?
/.COMO QUE?

Creo que si, sobre los TLC y la economia,
la verdad que no mucho.

R.E-

5. ;QUE NO TE GUSTO

DE LA CLASE?

Que el profe pasara tanta materia.

R.N

ENTREVISTA ALUMNOS N° 5- SESION 1.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°15
CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

(QUE TE PARECIO LA
CLASE DE HOY?

Me gusto harto, es seco el profe, nos dejo

claro todo.

R.P

. (LA ACTIVIDAD TE

GUSTO? JHUBO
ALGO QUE TE
ABURRIO?

Si, igual el video no era muy bueno, pero

sirvio para entretenerse un poco.

R.P

. (LOS TIEMPOS SON

LOS CORRECTOS, O
TE FALTO  MAS
TIEMPO PARA
ACTIVIDAD?

Creo que estaba bien, porque el profe iba

parando el video y explicando.

R.P
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4. ;APRENDISTE ALGO | Eso lo veremos en la prueba (risas) si,
CON LA ACTIVIDAD? | sobre la tecnologia y la globalizacion.
,COMO QUE? R.E+

5. \QUE NO TE GUSTO | Que no se veia mucho con la data, habia
DE LA CLASE? mucha luz en la sala. R.N

ENTREVISTA N° 1- SESION 2.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°16
CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2

PREGUNTAS RESPUESTAS Categorias

1. ;QUE PUEDES DECIR | Igual no mucho, creo yo, la evaluacion
QUE APRENDISTE AL | era copiar no mas lo de la guia.
CIERRE DE LA R.E-
UNIDAD?

2. ;QUE CONTENIDO TE | La parte de la tecnologia y el internet,
GUSTO MAS? cuando vimos lo de la globalizacion R.P

3. (QUE ACTIVIDAD | Creo que cuando vimos el video, fue lo
REALIZADA EN | mejor.
CLASE TE GUSTO EN R.P
TODA LA UNIDAD?

4. |QUE ACTIVIDAD | Que el profe hablara mucho, y nos pasara
REALIZADA EN | harta materia.
CLASE NO TE GUSTO RN
EN TODA LA
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UNIDAD?

5. (CREES QUE ES
POSIBLE MEJORAR

Yo creo que si, el profe debe hacer algo,

no hablar tanto y nosotros hacer mas

ALGUNOS ASPECTOS | cosas creo yo. RN
DE LAS
ACTIVIDADES Y
CLASES?
ENTREVISTA N° 2- SESION 2.
NOMBRE: ESTUDIANTE N°17
CURSO:1°F
INFORMANTE N°2
PREGUNTAS RESPUESTAS Categorias
1. ;QUE PUEDES DECIR | Que estamos en una aldea global y estamos
QUE APRENDISTE AL | todos conectados.
CIERRE DE LA R.E+
UNIDAD?
2. (QUE CONTENIDO TE | Cuando vimos lo de los adelantos
GUSTO MAS? tecnologicos, eso me gusto harto. R.P
3. (QUE ACTIVIDAD | Que el profe fuera explicando todo, igual
REALIZADA EN | hablo mucho, pero asi no queda mas claro.
R.P

CLASE TE GUSTO
EN TODA LA
UNIDAD?
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4. ;QUE ACTIVIDAD | Creo que nos falto hacer algo mas a
REALIZADA EN | nosotros, me gusta hacer cosas y no
CLASE NO  TE | hicimos mucho. RN
GUSTO EN TODA LA
UNIDAD?

. (CREES QUE ES| Si, el profe debe elegir mejores cosas para
POSIBLE MEJORAR | hacer nosotros, asi no nos aburrimos o mis
ALGUNOS compafieros.

ASPECTOS DE LAS

ACTIVIDADES Y RN

CLASES?

ENTREVISTA N° 3- SESION 2.
NOMBRE: ESTUDIANTE N°18
CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2
PREGUNTAS RESPUESTAS Categorias

. (QUE PUEDES DECIR | Sobre las actividades productivas, las
QUE APRENDISTE AL | primarias, secundarias y terciarias, €so
CIERRE DE LA | me intereso harto. RE+
UNIDAD?

. ({QUE CONTENIDO TE | Lo de los recursos naturales que vimos y
GUSTO MAS? la actividad primaria. R.P

. (QUE ACTIVIDAD | Nada, no me gusto nada, al final no
REALIZADA EN | hicimos mucho, el profe nos mostro el
CLASE TE GUSTO EN | video en una clase y en la otra nos coloco RN
TODA LA UNIDAD? nota.

. (QUE ACTIVIDAD | Ver el video, no estaba bien hecho.

REALIZADA EN
CLASE NO TE GUSTO RN
EN TODA LA
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UNIDAD?

. (CREES  QUE ES

POSIBLE MEJORAR
ALGUNOS ASPECTOS
DE LAS
ACTIVIDADES Y
CLASES?

Si hartas cosas, es cosa del profe no mas.

R.N

ENTREVISTA N° 4- SESION 2.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°19

CURSO:1°F
SUJETO DE ESTUDIO N°2

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

(QUE PUEDES DECIR
QUE APRENDISTE AL
CIERRE DE LA
UNIDAD?

Que la globalizacion nos hace perder

nuestra cultura.

R.E+

2. ;QUE CONTENIDO TE

GUSTO MAS?

Saber que existen beneficios de la
globalizacién, como tener internet en

casa y todo eso.

R.P

3. (QUE ACTIVIDAD

REALIZADA EN
CLASE TE GUSTO EN
TODA LA UNIDAD?

Me gusta hacer la guia, de hecho fui el

primero en terminarla, estaba muy facil.

R.P
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4. ;QUE

ACTIVIDAD
REALIZADA EN
CLASE NO TE GUSTO
EN TODA LA
UNIDAD?

Que el profesor nos dijera tantas cosas,
igual como que me aburri de repente.

R.N

. (CREES
POSIBLE MEJORAR | el que sabe de eso, para mi mientras mas

QUE ES

ALGUNOS ASPECTOS
DE LAS
ACTIVIDADES Y
CLASES?

Sipo, pero eso tiene que verlo el profe, es

“entrete” mucho mejor.

R.P

ENTREVISTA N° 5- SESION 2.

NOMBRE: ESTUDIANTE N°20
CURSO:1°F
INFORMANTE N°2

PREGUNTAS

RESPUESTAS

Categorias

(QUE PUEDES DECIR QUE
APRENDISTE AL CIERRE
DE LA UNIDAD?

Nada, no me interesa este ramo.

R.E-

. (QUE

CONTENIDO TE
GUSTO MAS?

Ninguno.

R.N

. (QUE

ACTIVIDAD
REALIZADA EN CLASE TE
GUSTO EN TODA LA
UNIDAD?

Cuando no haciamos nada.

R.N
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4. (QUE ACTIVIDAD
REALIZADA EN CLASE NO
TE GUSTO EN TODA LA
UNIDAD?

La prueba y leer.

R.N

5. (CREES QUE ES POSIBLE
MEJORAR ALGUNOS
ASPECTOS DE LAS
ACTIVIDADES Y CLASES?

No me gusta la historia, asi que no

se que se podria hacer.

R.N

ANEXO N°15

ENTREVISTA DOCENTE N° 1 — SESION 1

CURSO: 3° H

AREA DE FORMACION: HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

SUJETO DE ESTUDIO N°1
PREGUNTA RESPUESTA
1. ;QUE TEMA VA A | En esta sesion se va a desarrollar, la
DESARROLLAR EN LA ., . ., .
SESION? conexion e interaccion que existe entre 3

procesos muy importantes, que son la
Revolucion Industrial,  Francesa y Ila

Independencia de Estados Unidos.

2. (CREE QUE LOS ALUMNOS
CONOCEN ALGO DEL TEMA?

Por supuesto que si, estos conceptos ya
fueron pasados en clase, mediante el
estudio y realizacion de una guia tematica,

que explicaba todos estos procesos.
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3. ;QUE ACTIVIDADES VA A
REALIZAR?

La elaboracion y confeccion de un domind
cultural, en un trabajo de equipo, pero a la

vez colaborativo, que abarca la Revolucion

Industrial,
terminar con la Independencia de Estados

Unidos.

Revolucion  Francesa para

4. ;QUE OPINA DE LA SESION? (
PREGUNTA REALIZA TRAS
FINALIZAR LA CLASE DEL
DOCENTE)

La sesion fue muy buena, a los chicos les
gusto la actividad, porque es muy didactica
y sale de la rutina, ademas que les encanta

trabajar en colaboracion.

ENTREVISTA DOCENTE N° 2 — SESION 2

CURSO: 3°H

AREA DE FORMACION: HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

SUJETO DE ESTUDIO N°1
PREGUNTAS RESPUESTAS
1. ;QUE TEMA VA A | Serd la penultima sesion de la “Era de las

DESARROLLAR EN LA SESION?

revoluciones.

2. (CREE QUE LOS ALUMNOS
CONOCEN ALGO DEL TEMA?

Si, los conceptos y procesos que estan
dentro de esta unidad estan mas que vistos
en clase, ahora solo falta que los chicos

apliquen esos conocimientos en la practica.

3. (QUE ACTIVIDADES VA A
REALIZAR?

Los grupos, que no fueron revisados en la
sesion anterior, deberan terminar el domind
cultural, intercambiarlo y luego asi ver en
esta actividad lo aprendido, ademas otros
alumnos deberdn entregar las fichas
bibliograficas, historicas de la “Era de las

revoluciones”:

4. ;QUE OPINA DE LA SESION?

Esta sesion estuvo marcada por el término
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( PREGUNTA REALIZA TRAS
FINALIZAR LA CLASE DEL
DOCENTE)

del domind cultural y la entrega de las

fichas, se demostr6 que los chicos

aprendieron lo mas relevante en torno a la

unidad, asi que estuvo bien.

ENTREVISTA DOCENTE N° 3 — SESION 3

CURSO: 3°H

AREA DE FORMACION: HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

SUJETO DE ESTUDIO N°1
PREGUNTAS RESPUESTAS
1. (QUE TEMA VA A | Sera el fin de la unidad de la “Era de las

DESARROLLAR EN LA SESION?

revoluciones”, donde se tratara de llegar a
b

los resultados y aprendizajes finales,

debidamente logrados.

2. (CREE QUE LOS ALUMNOS
CONOCEN ALGO DEL TEMA?

Si, dado que en este termino de unidad los
contenidos estan repasados y vistos con
anterioridad, ahora solo falta verlo en

actividades.

3. ;QUE ACTIVIDADES VA A
REALIZAR?

En esta sesion se realizara una actividad que
tiene un doble sentido, en el primero sera
una sopa de letras, que constara de
conceptos que deben ser encontrados, 40 en
total, para posteriormente, los alumnos
definirlos pero en solamente 1 palabra,

ocupando asi el poder de sintesis.

4. ;QUE OPINA DE LA SESION?
( PREGUNTA REALIZA TRAS
FINZALIZAR LA CLASE DEL

Creo que esta fue una sesion donde los
alumnos tuvieron respuestas y conclusiones

finales, en torno a conceptos que abarcan de
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DOCENTE)

lo especifico a lo general, donde fue muy
didactico para ellos, el hecho de buscar
estas palabras, sin duda, la hora, el calor, el

ambiente, afecta un poco en torno a la

concentracion pero en sintesis salid bien.

ANEXO N°16

ENTREVISTA DOCENTE N° 1 — SESION 1

CURSO: 1°F

AREA DE FORMACION: HISTORIA, GEOGRAFIA'Y CIENCIAS SOCIALES

SUJETO DE ESTUDIO N°2

PREGUNTA

RESPUESTA

(QUE TEMA VA A
DESARROLLAR EN LA
SESION?

Hoy trabajaremos como tema central la globalizacion, ese
serd el eje tematico, abordaremos varias dimensiones
como el desarrollo tecnoldgico, las comunicaciones, la
economia. Veremos los beneficios y desventajas de vivir

en un mundo globalizado

. (CREE

QUE LOS
ALUMNOS CONOCEN
ALGO DEL TEMA?

Claro que si, lo hemos trabajado en clases anteriores,
ademas ellos se encuentran viviendo esto, en un mundo
globalizado, por eso se hace mucho mas facil entender

estos temas. Es cosa de saber situarlos dentro de el.

. (QUE

ACTIVIDADES
VA A REALIZAR?

Bueno, pretendo realizar una retroalimentacion de lo que
hemos trabajado y reforzar lo que hemos visto a través de
explicaciones y el uso de una presentacion en Power
point, analizaremos un video tematico sobre la
globalizacion para que los chicos refuercen lo que les voy

explicando.
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4. ;QUE OPINA DE LA
SESION? ( PREGUNTA
REALIZA TRAS
FINALIZAR LA CLASE
DEL DOCENTE)

La verdad, que estoy tranquilo, dejando de lado Ia
distraccion que surgid por un momento con la arafia, fue
una clase tranquila, siempre se espera mas cooperacion de
los muchachos y eso falto creo. También creo que anduve
justo con los tiempos, eso ocurre al usar estos equipos, €s

mucho el tiempo que se pierde.

ENTREVISTA DOCENTE N° 1 — SESION 2

CURSO: 1 °F
AREA DE FORMACION: HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES
SUJETO DE ESTUDIO N°2
PREGUNTA RESPUESTA

1. (QUE TEMA VA
DESARROLLAR  EN
SESION?

A | Hoy continuamos con la globalizacion, al igual
LA | que la sesion anterior, por cuestiones de tiempo
con esta sesion finalizare los contenidos, asi

que esta sera la ultima clase del tema.

2. (CREE QUE LOS ALUMNOS | Creo que ya es un tema que hemos abordado y
CONOCEN ALGO DEL TEMA? reforzado tanto en la clase anterior como las

de antes a esa.

3. (QUE ACTIVIDADES VA A | Bueno por tiempo, me vi obligado a reducir de

REALIZAR?

tres a dos estas sesiones, y debo realizar la
ultima evaluacion este dia, sin embargo a ello
destinare la segunda hora, la primera nos
servird para analizar la guia q van a desarrollar
ellos y que después me entregaran, para e€so
vamos a trabajar por medio de la lectura

individual y grupal, ademas iré explicando si

van surgiendo dudas de ellos.
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4. ;QUE OPINA DE LA SESION?
( PREGUNTA REALIZA TRAS
FINZALIZAR LA CLASE DEL
DOCENTE)

Bueno fue una clase donde ellos participaron
mucho mas, a través de la lectura y las
preguntas, me cooperaron mucho mas que la
clase anterior eso me tiene contento, y sobre la

evaluacion espero que les haya ido bien, estaba

relativamente facil la guia.

ANEXO N°17

REGISTRO DE OBSERVACION DOCENTE ( RESUMEN)

CURSO:3°H

SUJETO DE ESTUDIO N°1

1. ;CON QUE FRECUENCIA
PRESTA  ATENCION EL
PROFESOR A LOS ALUMNOS?

El profesor esta preocupado
frecuentemente de la atencion de los
alumnos, tanto en la disciplina, como mas
ain en dudas o preguntas referentes a la

actividad de la sesion.

2. ;COMO ACEPTA O RECHAZA
EL PROFESOR LOS APORTES
DE LOS ALUMNOS?

El profesor acepta los aportes de los
alumnos de una forma controlada, hay
mucha interaccion entre los alumnos y el
profesor, esta puede ser activa tanto en

alumnos como en el docente.

3. ;COMO  ESTIMULA EL
PROFESOR EL TRABAJO DE
EQUIPOS O GRUPOS?

El profesor estimula el trabajo en equipo
realizando actividades en grupo, y
colaboracion evaluativa, entre los mismos,

se vio en el domino cultural y las fichas.

4. ;QUE ESTRATEGIA ADOPTA
EL PROFESOR EN LAS
SESIONES DE CLASE?

Durante las sesiones observadas el docente

ocupa para cada una, una actividad, sin

duda esto es bueno, pero siempre dando a
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conocer y estructurando el inicio,

desarrollo y cierre, las estrategias y
actividades eran buenas, pero solo se vio el
desarrollo de las actividades, no hubo ni

inicio ni tampoco cierre.

5. (A QUE ASPECTOS SE

CENTRAN MAS
PREOCUPACIONES
DOCENTE EN LA CLASE?

LAS
DEL

El docente se centra mucho en las

preguntas, individuales, si bien la
disciplina es un aspecto relevante, el mayor
tiempo estéa respondiendo dudas, respecto a

la actividad.

6. (CUAL ES EL ESQUEMA

Si bien prevalece el esquema de Ila
interaccion activa de los 2 participantes,
sin duda es muy relevante la participacion
del docente en esta, dando las pautas y
guias, para que el alumno pueda desarrollar
las actividades, falto explicacion vy
desarrollar de mejor manera los momentos

de la clase.

INTERACTIVO QUE
SUBYACE EN LA
INTERACCION  DOCENTE-
ALUMNO?

. LAS ACCIONES DEL
DOCENTE. (ESTAN
DIRIGIDAS A
DESENCADENAR EN LOS
ALUMNOS PROCESOS
INTELECTUALES QUE
CONTRIBUYAN AL LOGRO
DE OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE O A LA
EVALUACION DE
CONOCIMIENTOS?

Las acciones del docente, estan vista desde
la optica del logro de objetivos de
aprendizajes, sin duda la evaluacion de las
actividades son netamente de
conocimientos y no procesos, pero tienen
una didéactica muy buena, la que las hace
divertida, y a la vez interactiva para los
estudiantes, produciéndose asi el logro del
aprendizaje. Falté la estructuracion de los
momentos de la clase, asi como también la
activacion de conocimientos previos, el

docente se preocupa mucho de la actividad,

pero poco del pre y post trabajo.

271




ANEXO N°18

REGISTRO DE OBSERVACION DOCENTE ( RESUMEN)

CURSO:1°F

SUJETO DE ESTUDIO N°2

1. ;CON QUE FRECUENCIA [ El profesor presta una constante atencion
PRESTA ATENCION EL [ al comportamiento de sus alumnos
PROFESOR A LOS ALUMNOS? | (disciplina).

2. (COMO ACEPTA O RECHAZA | Desde el punto de vista de la participacion
EL PROFESOR LOS APORTES | en clases, al momento de participar los
DE LOS ALUMNOS? alumnos, la mayoria de las veces el

i docente no consideraba las intervenciones.

3. ;COMO ESTIMULA EL [ En el transcurso de las sesiones el docente
PROFESOR EL TRABAJO DE | no utilizo estrategias para desarrollar
EQUIPOS O GRUPOS? trabajo en equipo entre los alumnos, por lo

tanto no hubo registro de estimulos hacia
esa dimension.

4. (QUE ESTRATEGIA ADOPTA | Durante las sesiones de clases, prevalecen
EL PROFESOR EN LAS|Ila exposicion por parte del profesor,
SESIONES DE CLASE? explicacion de contenidos y una

participacion minimo de los alumnos. No
existe una interacciébn entre profesor-
i alumno
5. (A QUE ASPECTOS SE | El docente se preocupa reiteradamente de

CENTRAN MAS
PREOCUPACIONES

LAS
DEL

ir fortaleciendo los contenidos que va

abordando y a la vez retroalimentando
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DOCENTE EN LA CLASE?

cuando lo encuentra necesario. Otro

aspecto es la disciplina de los jévenes,
constantes  de

hace  rectificaciones

conducta.

6. (CUAL ES EL ESQUEMA

Existe un esquema unidireccional entre la
interaccion del docente —alumno, prevalece
por parte del docente un traspaso del
contenido al alumno, donde el alumno no
puedo participar y colaborar en la clase, y
en el caso de participar es poca la atencion

del profesor

INTERACTIVO QUE
SUBYACE EN LA
INTERACCION  DOCENTE-
ALUMNO?

. LAS ACCIONES DEL
DOCENTE. (ESTAN
DIRIGIDAS A
DESENCADENAR EN LOS
ALUMNOS PROCESOS
INTELECTUALES QUE
CONTRIBUYAN AL LOGRO
DE OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE O A LA
EVALUACION DE
CONOCIMIENTOS?

Si bien el docente se esfuerza por hacer
cercanos los contenidos a sus alumnos, con
el objetivo de que se apropien de ellos, el
docente no logra en el transcurso de las
clases finalizarlo, por motivos de tiempo
o simplemente por mala sincronizacioén de
los momentos de la clase. ( no existe el

momento de cierre )

273




	PORTADA
	NTRODUCCIÓN
	1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
	1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
	1.2 PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN
	1.3 JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN
	1.4 OBJETIVOS
	1.5 SUPUESTO DE ESTUDIO
	1.6 VIABILIDAD
	2. MARCO TEÓRICO REFERENCIAL
	2.1 El CONSTRUCTIVISMO
	2.2 INTERACTIVIDAD EN EL AULA
	2.3 ESTRATEGIAS DE ENSEÑANZA EN LAS CIENCIAS SOCIALES
	3. MARCO METODOLÓGICO
	3.1 ENFOQUE DE ESTUDIO
	3.2 TIPO Y DISEÑO DE ESTUDIO
	3.3 SUJETOS DE ESTUDIO
	3.4 TÉCNICAS PARA LEVANTAMIENTO DE DATOS
	3.5 ANALISIS DE DATOS
	4. ANÁLISIS DE RESULTADOS
	4.1 CATEGORÍAS DE INTERACCIÓN EN LA OBSERVACIÓN NOPARTICIPANTE
	4.1.1 PRIMER NIVEL DE ANÁLISIS
	4.1.2 SEGUNDO NIVEL DE ANÁLISIS
	4.2 DISTRIBUCIÓN DEL TIEMPO
	4.2.1 ESTRUCTURA DE LA CLASE Y TIEMPOS DE DISTRIBUCIÓN
	4.2.2 INTERVENCIONES AL INTERIOR DEL AULA
	4.3 ENTREVISTA A ALUMNOS, DOCENTES Y REGISTRO DEOBSERVACIÓN
	4.3.1 ENTREVISTAS A ALUMNOS
	4.3.2 ENTREVISTAS A DOCENTES
	4.3.3 REGISTRO DE OBSERVACIÓN
	4.4 SINTESIS GLOBAL DE RESULTADOS
	5. CONCLUSIONES Y CONTRASTACIÓN
	5.1 CONCLUSIONES FINALES
	5.2 CONTRASTACIÓN
	6. BIBLIOGRAFÍA
	7. ANEXOS



