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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua materna, las estrategias didacticas mas
idéneas para ser empleadas en el aula, la forma en la que se ensefia un contenido, son
algunas de las interrogantes que desde los albores de la ensefianza tal como la conocemos
se han ido planteando. Algunos conciben pensamientos que formulan el proceso de
ensefianza y aprendizaje como un proceso que debe partir desde el contenido hasta la
actividad, otros lo plantean de la forma inversa, y al parecer el Unico postulado
completamente cierto al respecto es que la ensefianza-aprendizaje es uno de los procesos

sociales mas complejos de nuestro siglo.

Creemos necesaria una profunda formulacion de nuevas hipotesis, de nuevas estrategias
enfocadas a integrar nuevos elementos al proceso anteriormente mencionado, con la
finalidad de ofrecer al docente un abanico de posibilidades didacticas de la ensefianza de la
lengua materna, incorporando elementos innovadores y, por qué no decirlo, transgresores,

audaces y vanguardistas para la concepcion actual de la forma de ensefiar.

Entre sus manos figura el fruto de un esfuerzo por innovar y presentar una propuesta
didactica innovadora para tratar la lectura comprensiva de diversos tipos de relato; esta vez
adscribiéndonos al campo del relato policial y su analisis mediante inferencias. Cabe
sefialar que la propuesta aqui presentada se ha preparado para su trabajo en estudiantes de
séptimo afio basico, y esto por una razén propia de la profunda reestructuracion curricular
que en materia de educacion estamos viviendo; estamos al consciente de en la actualidad,
con la incorporacion de séptimo y octavo afio basico al campo de la ensefianza media, se
estd viviendo un periodo de carencia epistemoldgica, de estudios y propuestas didacticas
enfocadas a la preparacion de docentes de ensefianza media en su trabajo con estudiantes

que otrora pertenecieron a ensefianza basica.

Otro de los aspectos innovadores en este seminario, es el proceso de analisis de la
perspectiva curricular chilena en la didactica, realizando una descripcién detallada de la
forma de tratar la lectura inferencial, y como poder mejorar, por medio de intervenciones

interdisciplinarias y del didlogo didactico entre pedagogia y otras disciplinas, la



transposicion didactica del aprendizaje inferencial en textos policiales, esto, claramente
establecido en la formulacion de una unidad que integra elementos del sistema procesal
penal, de lo detectivesco a través de diversos relatos policiales (literarios y multimodales),
y del trabajo en un proceso investigativo a partir de una escena de crimen sin resolver.
Esperamos que el fruto de este esfuerzo realizado, condensando los contenidos, los
procedimientos y las actitudes obtenidas durante nuestra formacién académica, pueda
formar parte de esta profunda reestructuracion necesaria en el proceso de ensefianza-

aprendizaje del sistema educacional chileno.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA



Capitulo I: planteamiento del problema
1.1 Campo temético de la investigacion

La investigacion a realizar en este trabajo, consiste en indagar acerca de cuéles son las
estrategias y secuencias didacticas mas efectivas, para el desarrollo del trabajo con
inferencias en estudiantes de Séptimo afio Basico, sobre la base de la lectura de diversos
textos de indole policial. En este sentido, es menester sefialar la necesidad del dominio de
diversas disciplinas, con el fin de examinar con la mayor precision posible, cuéles son las
habilidades desarrolladas en los estudiantes durante los procesos de lectura y aprendizaje
significativo. A continuacion se detallaran las disciplinas que intervienen en el campo

tematico de la investigacion que se realizara.

Como disciplina preponderante en esta investigacion se requerira del analisis didactico de
las estrategias y secuencias de inferencia lectora utilizadas en estudiantes de Séptimo afio
Basico, por lo que entra en participacion activa durante todo el proceso de investigacion el
campo de la didactica y especificamente la disciplina mas importante, la didactica de la
lengua materna, sumado a esto se requiere de una seleccion de textos literarios de
naturaleza policial, para integrar el corpus de implementacion de estrategias y favorecer
una adecuada realizacion de secuencias de tipo didacticas. Por altimo se requiere del
dominio de conceptos propios de las estrategias de Comprension Lectora, como lo son el

trabajo con inferencias y la Comprension Lectora en si.

Para finalizar, todo el campo de la investigacion y del desarrollo de estrategias didacticas
debe estar situado sobre el fundamento del trabajo desarrollado sobre las bases curriculares
del MINEDUC, orientadas al Primer Nivel del Segundo Ciclo (Séptimo afio Basico) por lo
que es necesario sefalar la necesidad de una revision a las estrategias ya implementadas en
el contexto estudiantil actual; en este sentido, el trabajo de la disciplina de curriculum y

evaluacion se hace necesario en conjunto con la didactica de la lengua materna.



1.2 Antecedentes del problema
1.2.1 Los estudiantes no infieren lo que leen

Un sujeto que es capaz de leer “ entre lineas” , pudiendo predecir informacion textual y
ademas extrayendo informacion implicita o indirecta de lo que lee, evidentemente tiene una
gran ventaja sobre los demas, inferir en la lectura permite claramente anticiparse a los
hechos ,a grosso modo y en todos los ambitos , el inferir implica un alto nivel de desarrollo
cognitivo, puesto que los hechos no estan evidenciados, requiere construir un todo, el
asunto es complejo , tomando como referencia lo que se habl6 en un seminario realizado en
Chile, denominado ““ Hacia una sociedad lectora”, se mostrd un estudio elaborado por el
Consejo de la Cultura y el Centro de Microdatos de la Universidad de Chile (2011) que
mostro resultados negativos, un 84% de los chilenos no infiere y comprende lo que lee.

Si un sujeto es capaz de dominar las inferencias lectoras ,es un gran logro, el estudio
efectuado por el Consejo de la Cultura y el Centro de Microdatos de la Universidad de
Chile arrojo resultados lapidarios en una muestra de lectores que iba de los 9 a 11 afios; de
12 a 14 y de 15 a 65 de edad, esto fue discutido y se pudo desprender que un sujeto con
competencia lectora tenia mayor productividad y expectativas laborales, por ser una
persona critica, solo un 3 % de la poblacion o muestra del estudio puede elaborar hipétesis
lectoras, quedo en evidencia una triste realidad y es que las personas con quintiles mas altos
leen mas y tienen mejores competencias lectora, nace la necesidad de fortalecer las

habilidades en la lectura y propender una motivacién hacia el acto de leer.

Es de alta relevancia mencionar que ademéas de las pruebas estandarizadas de
Comprension Lectora, tales como PSU y SIMCE, vemos que a nivel internacional los
alumnos chilenos de ensefianza Béasica y Media no cumplen con las competencias lectoras,
incluyendo la capacidad de inferir informacion implicita o no literal, esto se evidencia en
los deficientes resultados obtenidos en la prueba internacional PISA, perteneciente a la
Organizacion para la Cooperacion del Desarrollo Econémico (OCDE) en un espectro de
afios desde 2000-2009, a pesar de haber avanzado en relacion a afios anteriores, los
estudiantes chilenos ain no alcanzan niveles competentes en la lectura a nivel de estandares

internacionales.



Otro dato que no es menor y es bastante preocupante dice relacion con los que resultados
de la prueba SIMCE de Comprension Lectora, donde apreciamos también los procesos
inferenciales, tanto en un nivel de ensefianza Bésica como ensefianza Media determinaron
que mas del 20% de los estudiantes no posee las competencias basicas a nivel lector (2013)
sin lugar a dudas a raiz de esta situacion surge toda una problematica en torno al trabajo de
deduccion e inferencias ,para trabajar en un determinado tipo de literatura, independiente

del nivel de contenidos de ensefianza.

1.2.2 Imprecisiones sobre los temas de interés en la literatura para jovenes

A pesar del amplio campo de formacién literaria en las carreras de pedagogia en
castellano, y del gran universo literario existente en nuestra lengua, es necesario detectar de
forma precisa los temas de interés de los estudiantes, en cuanto a la gama narrativa; qué
temas son los que quieren leer, y cdmo el docente puede hacer buen uso del manejo de
estos datos de sus estudiantes; atender a sus inquietudes en torno a su cosmovision, a traves

de la literatura, formando en ellos una cultura literaria que atienda a sus propios intereses.

Atendiendo a la poca claridad con respecto a temas de interés literario, la mayor parte de
los estudios y analisis sobre el tema califican la literatura juvenil como “una literatura de
estilo indefinible y de una inequivoca mediocridad” en opinion de Victoria Fernandez. “La
mayoria de estas obras juveniles no resisten una comparacion seria con la narrativa para

adultos; es mas, ni siquiera merecerian la atencion de los editores por su escaso interés”

(Ferndndez, 1995, p. 5).



1.2.3 Carencia de estrategias y secuencias didacticas efectivas para el trabajo de
inferencias lectoras en aula, por parte de los docentes

Es importante considerar que si tenemos un docente de la especialidad de lenguaje y
comunicacion, con un pensamiento estratégico y aplique adecuados tipos de secuencias
didécticas, podra saber qué hacer, para producir aprendizajes adecuados del manejo de la
lengua materna, especificamente considerando la comprension y evidentemente en el tema
que nos compete que son los procesos inferenciales de la lectura, lamentablemente se ha
podido evidenciar empiricamente, como también, a través de pruebas del SIMCE que los
alumnos no entienden lo que leen, no realizan procesos predictivos ni selectivos, y ademas
encontramos docentes que si bien conocen lo que significa inferir en la lectura, son

incapaces de aplicarlos y motivar una clase en base a esta tematica.

Al ser incorporados recientemente los cursos de 7° y 8° afio Basico al sistema curricular
de ensefianza Media, existe un significativo vacio de estudios de las consecuencias que
puede acarrear esta medida a los estudiantes. Es importante mencionar un estudio en la
Revista Signos , afio 2009 titulado, “Efectividad de las estrategias de ensefianza de la
comprension de textos escritos” : un estudio de caso, liderado por los profesores de la
Universidad de los Lagos, Minerva Rosas y Pablo Jiménez, se aplicaron estrategias lectoras
a alumnos de los cursos 6 y 8 afio Basico de un colegio municipal, en un comienzo se pudo
evidenciar: la planificacion estaba ausente, para estrategias de aprendizajes de textos
escritos, los alumnos trabajaban individualmente, y desmotivadamente contestaban solo las
preguntas del libro, el docente con sus alumnos trabajaba solo la informacion explicita
(literal) dejando atras la implicita (inferencial) tras implementarse este proyecto, mejoré el
proceso ensefianza-aprendizaje, los docentes forjaron la compresion de textos escritos,
donde se pudo desarrollar la capacidad de inferencia y comprension de los alumnos, ya no a
un nivel basico explicito, por un parte mejoraron las habilidades lectoras de los alumnos ,y
por otra, los profesores estuvieron mejores capacitados para utilizar adecuados medios

didacticos para trabajar con sus alumnos.



1.3 Pregunta de investigacion

¢Qué propuesta didactica y tipo de literatura son los méas idoneos, susceptibles de ser
aplicados en el aula, para trabajar la habilidad de inferencia lectora en alumnos de un curso
de Séptimo afio Bésico?

1.4 Explicitacion del problema

Fomentar el trabajo de deduccion lectora en los estudiantes, haciendo uso de la didactica,
para realizar inferencias en un texto, basandose en un determinado tipo de literatura es una
tarea dificil de realizar para el cuerpo docente, teniendo en consideracion que la inferencia
tiene directa relacion con las capacidades cognitivas de cada educando y el docente en
cuestion, debe seleccionar lecturas idoneas, para motivar a sus alumnos. También es
posible constatar los deficientes resultados de los alumnos en las pruebas estandarizadas
chilenas, como P.S.U y S.I.M.C.E, asi como la prueba internacional PISA, perteneciente a
la Organizacidn, para la Cooperacion del Desarrollo Econémico (OCDE) es por ello que se
origina la urgente necesidad de crear una propuesta de tipo didactica, para trabajar la

inferencia lectora y ser susceptible de ser llevada al aula de forma motivante.

La experiencia pedagogica frente al trabajo de inferencias o deduccion en torno a las
tematicas de interés en la literatura para jovenes de aproximadamente trece afios de edad,
hace primordial la necesidad de determinar cuales son estos temas, y qué estrategias y

secuencias didacticas se hacen necesarias para poder trabajar esta habilidad en el aula.

Es de alta relevancia , reiterar la necesidad de encontrar literatura especifica y adecuada,
para su analisis pedagodgico, y cdémo enfrentar al mismo tiempo la carencia de habilidades
de inferencia lectora en estudiantes de la edad mencionada anteriormente, dicho todo lo
anterior, se hace necesario que para este trabajo nos focalicemos en tres problematicas
fundamentales: Los estudiantes no infieren lo que leen, se desconocen por parte del
docente los temas de interés en la literatura para jovenes y existencia de importantes
carencias de estrategias y secuencias didacticas efectivas por parte del profesor, para

trabajar la inferencia lectora en el aula.
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1.5 Justificacion del problema

Existe una fundamentada y clara necesidad de estructurar una propuesta pedagdgica , que
sea aplicable en el aula, es decir, nos referimos a lo que los tedricos de la educacion
denominan curriculo real, entendiéndolo como situaciones reales de aprendizaje, o la
Ilamada praxis educativa , los educandos seran los principales protagonistas y beneficiarios
de esta propuesta, que en este caso se eligi6 un curso de Séptimo afio Bésico, para
implementarse , y por supuesto no debemos excluir al docente, quien es un intercesor de
los procesos ensefianza-aprendizaje, proveyendolo de un bagaje de herramientas y
estrategias, para propender ensefianza de calidad en los &mbitos que proponemos. Para tal
efecto, se mencionaran y explicaran tres problematicas, que son evidenciables en la
educacion chilena, y que se hace necesario colaborar hacia su posible solucion, por medio

de esta propuesta motivante e innovadora.

La primera problematica, hace referencia a una situacion que se ha venido incrementando
con el paso de los afios en nuestra sociedad, y en especifico en el sistema educacional del
pais, corresponde a la falta de competencia lectora en la habilidad de inferencia, claramente
debemos conceptualizar un buen proceso lector como un asunto de alta complejidad, no
desconociendo que coexisten otras habilidades como la sintesis, identificacion de
informacion, entre otras. Nos focalizamos en la habilidad de inferencia lectora, puesto que
ésta requiere un mayor esfuerzo por parte del lector, es relevante mencionar que un sujeto
con la habilidad presente, predice, anticipa y aprehende informacion implicita no literal de

lo que esta procesando, en este caso el texto, nuestro foco de interés son los educandos.

El autor Juan Garcia Madruga (2006) se refiere a lo dicho. “Las inferencias son procesos
mentales que constituyen un complemento basico de la comprension, pues permiten
mantener la coherencia local y global del texto” (Garcia, 2006, p.72). Claramente siguiendo
esto, podemos entender la inferencia como un proceso complejo, abarcante y de naturaleza
amplia, puesto que implica coherencia local y global de un texto, aspectos esenciales si se

pretende otorgarle sentido a lo que se lee.
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En los ultimos afios ,el imaginario social presente en nuestra sociedad chilena y en
especifico en la educacién , se ha acentuado hacia la premisa que tendremos un buen pais si
nuestros alumnos aumentan su escolaridad, integrandose al amplio espectro de la oferta
educativa (Universidades, Institutos Profesionales, Centros de Formacion Técnica) el
asunto es claramente contradictorio, se acepta tacitamente por una parte la necesidad que
los alumnos al concluir su escolaridad Basica y Media, continlen estudios técnicos o
universitarios, pero por otro lado vemos que no entienden lo que leen, y en lo que nos
compete, no infieren informacién implicita de textos, no pudiendo reconocer la idea central
de cualquier texto (sentido global o total de un texto) o relacionar ideas locales a nivel
textual ( subtemas en parrafos y reconocer ideas principales en cada uno) siguiendo esto,
dificilmente podran incorporarse a una sociedad del conocimiento 0 a ambientes altamente
especializados o académicos, elemento importante y necesario en un mundo , donde la
voragine de los avances cientificos y el conocimiento en sus distintas materias, cambia

dréstica y rapidamente.

Inferir o colegir en la lectura, implica inherentemente asignarle significado a lo que se
lee, estableciendo relaciones semanticas de informacion, favoreciendo el desarrollo de las
habilidades superiores de la cognicidn a nivel textual, incluyendo la capacidad imaginativa
del sujeto, y la capacidad critica. Inferir en la lectura, es la clave para el desarrollo y
evolucién de una sociedad moderna y global, de esto se desprende que nuestros educandos,
seran capaces de dar a conocer sus ideas, puntos de vistas de mejor forma, mejorar su
registro de habla, constituirse en sujetos libres, apropiarse de lo que leen y se informan, no
a un nivel basico instrumental , sino de tipo funcional, enriqueciendo lo leido, dando sus
propias opiniones, no como meros autdmatas, sino con juicios de valor claros, profundos y
visionarios. La lectura es una esfera sui generi, donde un ser humano que le asigne
significado, puede sofiar, desdoblarse, volar y enriquecerse, siendo ademas transversal,

puesto que esta presente en su cotidianeidad o diario vivir.

12



De acuerdo a un estudio elaborado por el Centro de la Cultura y el Centro de Microdatos
de la Universidad de Chile, un 84% de la muestra de chilenos, no infiere y comprende lo
que lee, la muestra incluy6 edades de lectores que iban de los 9 a 11 afios; de 12 a 14 y de
15 a 65 de edad, ademas solo un 3% logra formular adecuadamente hipdtesis lectora.
Cifiéndonos a esto, podemos ver un alto porcentaje de sujetos que no poseen las
competencias y lo principal, es un problema situado en un amplio espectro de edades, esta
claro que no es una problematica puntual, es posible identificar los primeros tramos que
van de las edades de 9 a 11 afios y 12 a 14 afios, siendo este Gltimo donde se sitGan alumnos
de Séptimo afio Basico (13 afios en su mayoria) curso que escogimos para esta propuesta.
Es altamente necesario solucionar esta problematica, puesto que de acuerdo al estudio
desde pequefios, nuestros alumnos carecen de las herramientas a nivel lector, repercutiendo
ineludiblemente en su vida adulta, recordando que el proceso lector, se desarrolla durante

toda la vida.

La segunda problematica, hace referencia al ambito pedagogico, para poder trabajar
eficientemente y lograr aprendizajes significativos y de calidad, en relacion a la habilidad
de inferencia lectora, requerimos a nivel de pais , de docentes altamente preparados, que
empleen adecuadamente estrategias y secuencias didacticas innovadoras, que permitan
desarrollar la habilidad mencionada en los educandos, de un modo enriquecedor y
productivo, si bien se ha dicho que los alumnos son los protagonistas del proceso
educativo, el docente es un elemento que también adquiere relevancia, puesto que él asume
un papel de guia , mediador y tutor, es quien debe realizar la transposicion didactica, es
decir, en palabras del autor y académico francés Yves Chevallard, transitar desde un saber
sabio, en bruto, no maleable, hacia un saber ensefiado, donde se simplifique el desarrollo

de diversas habilidades, por medios novedosos.

La problemética reside en la deficiente preparacion en este ambito, presente en la gran
mayoria de los docentes, esto claramente repercute notoriamente, los profesores conocen el
concepto de inferencia lectora, pero el asunto se transforma en algo sinuoso, al momento de
aplicarlo en un entorno real, como es la sala de clases, no se sabe “qué es lo que funciona”,

claramente existe ambiguedad, imprecision en este aspecto.
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Como forma de ejemplificar, reflexionar y justificar lo expuesto, mencionamos un estudio
en la Revista Signos , aio 2009 titulado, “Efectividad de las estrategias de ensefianza de la
comprension de textos escritos” : un estudio de caso, liderado por los profesores de la
Universidad de los Lagos, Minerva Rosas y Pablo Jiménez, a grosso modo, mencionamos,
que por medio de este estudio se pudo constatar fehacientemente, que los docentes estaban
desprovistos de herramientas, para trabajar adecuadamente la inferencia lectora, solamente
trabajando habilidades bésicas en la lectura e incluso reiteradas veces primando la
memorizacién , y desarrollandose solo aspectos explicitos (literales) , de esto se desprende
que los profesores no poseen las competencias , para trabajar habilidades superiores, tras
haberse implementado este programa, los resultados fueron favorables, los docentes y
alumnos estaban mejor preparados, para afrontar el problema. Claramente vemos que existe
una evidente necesidad de una propuesta pedagdgica-disciplinar, que pueda repercutir a
nivel de aula, destacando que si es elaborada con profesionalismo, puede ser altamente

efectiva.

Para concluir la idea entorno a esta segunda problematica que requiere ser solucionada en
nuestra educacion, es necesario decir, que la educacion chilena actual, se ha ido
configurando en una mera busqueda de productos del aprendizaje, siguiendo esto, el
estudiante claramente es ‘“preparado”, para ser un automata del pseudoaprendizaje,
convirtiéndolo en un sujeto esclavo de las pruebas estandarizadas, que no dan cabida a
aprendizajes efectivos y desarrollo del pensamiento critico, en este sentido, el docente de
igual forma es esclavo del sistema, puesto que debe llenar a los educandos con contenidos,
si bien ultimamente ha estado en boga conceptos como competencias comunicativas,
desarrollo de habilidades superiores de la lectura, el panorama esté lejos de ser auspicioso,
puesto que el sistema educativo chileno no propende a meétodos reales y estrategias
especificas, para fortalecer la inferencia lectora y las diversas habilidades, se ve claramente
el interés en lo cuantitativo, es decir, mejores resultados en la P.S.U y el S.I.M.C.E , pero
no en el desarrollo integro de las capacidades lectora. Por dltimo, ha habido una deficiente
politica educativa, que contextualice el desarrollo de competencias en los estudiantes.
Contenidos que son retazos de la realidad, desvinculados de la totalidad en que son
engendrados y que en este contexto adquieren sentido (Freire, 1970). Esto muestra que el

aprendizaje en relacidn a esta tematica debe ser integral.

14



La Gltima problemética, alude especificamente a la imprecision sobre qué tipo de
literatura es mas motivante, para el trabajo de inferencia lectora en alumnos,
especificamente en nuestro caso un curso de Séptimo afio Bésico, de esto se desprende que
un buen proceso lector y sus respectivas habilidades, deben forjarse en un ambiente
motivador y contextualizado, se ha mencionado la importancia que radica en solucionar los
problemas de la Comprension Lectora, donde nos compete la inferencia y la aproximacion
a estrategias y secuencias didacticas idoneas que sean susceptibles de ser usadas por los

docentes, pero no debe descuidarse el “qué se lee”.

Es de suma importancia una adecuada seleccion de la literatura que se utilizara en
funcion con las caracteristicas del nivel educativo de los alumnos, sus intereses y
motivaciones , muchas veces los docentes poseen poca claridad sobre como incentivar
situaciones de aprendizaje en esta area, se decidio en esta propuesta pedagogica-disciplinar
trabajar un corpus de textos de la Literatura policial, puesto que este tipo de obras posee
una trama intrigante, apareciendo como pieza clave el tema del homicidio y un detective
que busca las pistas, para dar con el victimario, el lector se hace participe, propendiendo €l
mismo a elaborar una hipotesis lectora, inferir, y anticiparse a los hechos, al respecto
citamos. “Era inevitable que ese mismo gusto de los adultos por el género policial
reapareciese en los nifios: también ellos-sobre todo ellos-aman el suspenso” (Soriano, 1995,
p.573).En sintesis, se hace necesario proponer estas lectura, con la finalidad que el proceso
ensefanza-aprendizaje sea efectivo, el alumno se apropie de lo que lee, sienta placer al estar

frente a la lectura, evitando una mera instrumentalizacion.
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CAPITULO II: OBJETIVOS
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Capitulo 11: objetivos
2.1 Objetivo general

-Generar una propuesta didactica innovadora orientada hacia el desarrollo de habilidades
de inferencias lectoras en textos pertenecientes a la Literatura policial en Séptimo afio
Bésico.

2.2 Objetivos especificos

-Disefiar estrategias y secuencias didacticas orientadas hacia la inferencia de lectura de

textos del género policial.

-Seleccionar textos de caracter policial desde una perspectiva didactica en Septimo afio
Basico.
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CAPITULO Ill: METODOLOGIA
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Capitulo I11: metodologia
3.1 Metodologia

Para la elaboracién de este trabajo utilizaremos una metodologia descriptiva, y se
configurard a través de una serie de pasos que parten desde el planteamiento del problema,
cuya raiz fundamental radica en la necesidad de incorporar lecturas de Relatos policiales
para facilitar el trabajo de Comprension Lectora y elaboracion de inferencias en estudiantes
de Séptimo afio Bésico. Constituyendo un marco tedrico enriquecido en fuentes
bibliograficas que permitan describir a cabalidad los conceptos claves a analizar, a través de
la elaboracion de nuestra investigacion, la estructura inicial de este trabajo sera la
descripcion acabada de conceptos como la Comprension Lectora, el analisis e
interpretacion de diferentes tipos de inferencias, éste como aspecto clave en que nos

centraremos.

Tras el correspondiente analisis, seleccion y validacion de la informacién recopilada para
la elaboracion de este trabajo, el paso que se seguira, es la terminacion y revision del marco
tedrico con sus tematicas respectivas (didactica general, de la lengua y la literatura,
mencion de la Comprension Lectora e inferencias, conceptualizacion de secuencia y
estrategias didacticas y la Literatura policial) precisandose la seleccion del modelo de
inferencias, de Comprension Lectora, la superestructura prototipica del Relato policial y las
bases educativas que ofrecen los documentos curriculares otorgados por el MINEDUC,
para asi entregar una propuesta didactica orientada hacia la realidad del contexto educativo
chileno, con actividades contextualizadas tanto para las capacidades de los estudiantes,
como también para los recursos que dispone el docente, para la realizacion de clases que
produzcan aprendizajes significativos en el nivel de inferencias dentro de la Comprension

Lectora, en relatos que partan de un nivel de complejidad menor a mayor.

Una vez realizados los pasos anteriores, se revisard, reestructurara (si es necesario), y/o se
replantearan los problemas de investigacion y su fundamentacion teorica. Ya finalizadas
estas etapas descriptivas se procedera a ejecutar la fase productiva de nuestro trabajo, que
consistira en la elaboracién de propuestas didacticas, planificaciones y materiales de
estudio innovadores, que propicien el trabajo de realizacion de inferencias en la

Comprension Lectora, para estudiantes de Séptimo afio Basico, en textos exclusivamente de
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carécter policial, cuya estructura esta planteada de manera tal que los estudiantes puedan
elaborar, de manera interna, esquemas mentales necesarios para elaborar inferencias en los
distintos momentos de la lectura, y en distintos tiempos narrativos del texto, logrando asi
un grado significativo de aprendizaje en torno a lo leido.
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CAPITULO IV: MARCO TEORICO
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Capitulo 1V: marco tedrico
4.1 La didactica como una disciplina de las ciencias de la educacion

La didactica se ha venido a configurar como una disciplina cientifica importante dentro
de las ciencias de la educacion, su etimologia viene del griego didaktikés, tiene como
objeto de estudio la dicotomia ensefianza-aprendizaje, su funcion mas pragmatica es la de
preparar el salén para la clase, lejos de lo explicativo y mas ligado de esta manera a lo
normativo que le corresponde. Davini (1996) se refiere a un enfoque tecnicista de la

ensefianza.

Podemos entender y conceptualizar que logicamente para generar adecuados y 6ptimos
aprendizajes que sean significativos, claros, precisos y que los alumnos integren el conocer,
el ser y el ser hacer, debe estar presente la didactica, es importante tener claridad que esta
disciplina se relaciona con la estrategia a nivel de aula. “La didactica como ciencia humana
forma parte de un sistema de ciencias cuyo objeto formal de estudio es la educacion”
(Estebaranz, 1999, p.38).

Un aspecto relacionado a lo didactico es el concepto y teorizacion del matematico e
investigador francés Yves Chevallard, quien propone la transposicion didactica del saber
sabio al saber ensefiando, esto quiere decir, que un contenido a nivel tedrico debe ser
maleable y susceptible de ser llevado a la sala de clases, es este punto donde imbricamos la
didactica como tal; un didacta competente permitird a nivel estratégico entregar un saber

mas simplificado, entendible.
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4.2 Relacién de la didactica con diversas disciplinas

La didactica no debe considerarse una ciencia limitada a aplicarse en un determinado
corpus de conocimientos disciplinares, muy por el contrario, son diversos sus ambitos de
accion, asi encontramos que es una ciencia rica de cultivar, por el hecho de ser
interdisciplinaria es aplicable a diversas ciencias y saberes, ello repercutira en un saber
maleable, flexible y entendible, la didactica son los pasos y recursos para ejecutar un

correcto aprendizaje, es una ciencia humana y social.

La didactica es un saber cientifico que responde esencialmente a problemas de tipo
practico y es multidinamica, ya que genera teoria a partir de la reflexion, el estudio, el
analisis y la experimentacion practica. “Que la didactica sea interdisciplinaria complejiza su
campo de accion, por cada tipo de conocimiento habra una forma diferente de didactica y
aprendizaje” (Zarzar, 2001, p.34).

El carécter de ciencia social e interdisciplinario de lo didactico procede de: el objeto, ya
que existe la dicotomia y actores que son el profesor y alumno, el contexto en que se
desarrolla el proceso de ensefianza-aprendizaje, tiene un caracter institucional y esta
enmarcado en un sistema sociocultural y politico, los métodos y técnicas son
principalmente empiricos e interpretativos, es dificil aplicar los métodos experimentales
dados las circunstancias en la que se desarrollan los fendmenos didéacticos, y por ultimo el

conocimiento elaborado tiene un caracter practico.

La didactica aporta el conocimiento a los procesos para comprender la ensefianza, sirve
para conocer los procesos, estrategias, Y respectivos mecanismos por los que se realiza la
seleccion y organizacion de nuestra cultura u otra distinta. Es importante mencionar las
llamadas didacticas generales, que estudian los procesos de ensefianza-aprendizaje, sin

importar la disciplina, y las didacticas especificas con base en la psicologia.
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4.3 Rol de la didactica en la formacion de los educadores

Es importante decir, que para lograr aprendizajes significativos y un desarrollo adecuado
a niveles conceptuales, procedimentales y actitudinales en la ensefianza, deben existir
métodos y técnicas que sean capaces de lograr dicho objetivo, evitdndose la improvisacion,
todo proceso de formacion de docentes especialistas en sus distintas disciplinas, incluye
inherentemente y necesariamente componentes curriculares orientados al tratamiento
sistematico del quehacer educativo, de la praxis pedagdgica , entre todo esto, claramente la
didactica ocupa un lugar de privilegio.

Se habla tantas veces de la didactica, como una ciencia perteneciente al &mbito de la
educacion. Candau (1982) se refiere a que pocas veces se tiende a reflexionar en el rol e
influencia que ejerce en el profesor. De esto se desprenden dos preguntas: ¢cual es
realmente el papel que la didactica ejerce en la formacion del educador? y ¢la didactica tal
como se viene ensefiando y practicando, ayuda realmente al docente como ejecutor en la
labor de ensefianza-aprendizaje en esta sociedad de la informacion, cambiante e inestable?
ciertamente son preguntas que deben ser objeto de una profunda reflexion, la era de la multi
modalidad o época de los recursos multisemioticos , como la comunicacion audiovisual
(television, internet, entre otros) impone importantes retos en la ensefianza ¢cdémo usarlos a
favor de la educacion y no meramente como elementos de comunicacién? he ahi, la
importancia de la didactica, ya que actia como un médium entre el profesor con sus
conocimientos y sus alumnos que son sujetos endoculturizados en una sociedad compleja,
donde se lee muy poco y los intereses y motivaciones cambian drasticamente a lo largo del
tiempo, por ende esta disciplina de la educacion se configura como un puente que permite
entregar un contenido maleable y adaptable a la necesidad de sus alumnos, en concordancia
con la sociedad en que se vive, contextualizando la ensefianza y empleando métodos

adaptados al mundo de hoy.
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Cabe agregar, que siguiendo esto, debe decirse que la didactica era un saber importante
para los griegos, asi para precisar se dice. “Que la didactica, desde los tiempos
inmemoriales de los griegos, significa un modo de facilitar la ensefianza y el aprendizaje de
las formas de conductas deseables” ( Candau,1982,p.28).Viendo esto, queda claro que los
griegos fueron los precursores de la didactica como instrumento capaz de facilitar la
ensefianza, es cierto que en sus comienzos estaba abocada al &mbito moral , pero con el
tiempo se extrapold al ambito cognoscitivo, es decir, al aprendizaje efectivo de un

contenido formal como puede ser matematica, fisica, arquitectura, entre otros.

Candau (1982) menciona que el educador debe saber tratar técnicamente los
mecanismos, por los cuales un determinado individuo (se entiende que alude al educando)
pueda adquirir determinados tipos de conductas con mayor facilidad ,asi ,la ensefianza de la
didactica ha pasado a ser una ensefianza orientada al aprendizaje de los modos de
conseguir, desde el punto de vista del saber hacer, esto quiere decir, que el alumno pueda
ser dotado no meramente de conocimientos formales, sino que sea capaz por si solo a
aplicar esos conocimientos en diferentes escenarios o problematicas, claramente este saber
hacer en sus comienzos vino a transformar el clasico paradigma academicista de la
ensefianza, en que el alumno solamente recibia conocimientos , transitando a un nuevo

enfoque que privilegia las competencias y la posibilidad de aplicar lo aprendido.

Se han mencionado algunos aspectos de la didactica y reflexiones, todo aquel que oficie
como profesor debe estar capacitado, para hacer uso de ella, de una forma metddica,
ordenada y en virtud de las caracteristicas de sus estudiantes, al respecto sustentamos el
valor de lo didactico en lo siguiente. “La didactica se ocupa de la buasqueda del
conocimiento necesario para la comprension de la practica pedagdgica, y de la elaboracion
de formas adecuadas de intervencion” (Candau, 1982, p.12). A partir de este prisma y
pensamiento, se hace necesario que se conjugue con el ambito de la investigacion,
investigar permitira reforzar y crear nuevas metodologias, que permitan que el profesor en
cuestion sea capaz de entregar una ensefianza basada en un marco educativo innovador,

reformulado y susceptible de adaptarse a los cambios socio culturales.
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4.4 La multidimensionalidad de la didéactica

Ha quedado claro que la did4ctica es una herramienta util para el docente, que le permite
obtener adecuados aprendizajes , a través de recursos motivantes, incluyendo métodos y
estrategias en su ensefianza, de transitar de un saber sabio a un saber ensefiado o dicho de
otro modo , de un conocimiento en bruto a uno maleable y aplicable al aula, sin embargo,
no es suficiente para poder entenderla, si nos enfocamos a entender cualquier disciplina
cientifica, ésta inherentemente estara ligada a una multidimensionalidad, esto quiere decir,
a diversos elementos que la componen y que son claves para su posible ejecucion, a modo
de ejemplo, podemos citar el caso de la psicologia social , que si bien es una disciplina de
orden cientifico, debe tener respaldo gubernamental, para elaborar diversos proyectos, ahi
entonces vemos la dimension politica, asi la didactica estd estrechamente relacionada al

aprendizaje, y por ende, se sitta en diversos componentes que se deben considerar.

Si hablamos de didactica solo como una herramienta meramente educacional, en la que el
profesor hace uso, para generar mejores aprendizajes, méas elaborados, y adaptados a la
realidad de un determinado grupo de estudiantes, estaremos incurriendo en un pensamiento
simplista y bastante basico, hablar de didactica es también aludir al aprendizaje, haciendo
referencia a esto Ultimo, la multidimensionalidad. Candau (1982) se refiere a la dimension
humana, la de tipo técnica y politico- social, para el enfoque de tipo humanista, el centro
del proceso es claramente la relacion interpersonal. Siguiendo esto. “Este enfoque lleva a
una perspectiva eminentemente subjetiva, individualista, y afectiva del proceso de
ensefianza- aprendizaje” (Candau, 1982, p.15). A todas luces la didactica debe centrarse en
el proceso de generar actitudes especificas, tales como el calor humano, empatia,

consideraciones positivas e incentivos.

Candau (1982) dice que si bien se puede catalogar el pensamiento humanista como
unilateral, reduccionista, y que carece de diversos elementos para que pueda ser integro, y
ademas un pensamiento que sobre valora las relaciones interpersonales, es de alta
importancia incluirlo en la didactica, ya que al ser un proceso y disciplina humana, esta
enmarcada en un ambito afectivo. Asi estamos partiendo que el ser humano es un animal de

naturaleza biopsicosocial.
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Otra dimension presente de alta relevancia, también de acuerdo a la autora , es la de tipo
técnica , involucrando el proceso ensefianza- aprendizaje y naturalmente la didéctica en una
accion de tipo intencional, sistematica, los nlcleos de preocupaciones son : objetivos de
aprendizajes, qué habilidades realmente se desean desarrollar, para que pueda entrar en
juego la didactica, a modo de ejemplo, si con alumnos de ensefianza Secundaria, se trata la
lectura de determinados textos, un profesional de la educacion debe tener claro hacia
donde se dirige esta clase de lectura , puesto que tenemos las habilidades de sintesis,
memorizacién, inferencia, entre otras. También nos encontramos con la seleccion del
contenido, es un punto de alta relevancia, puesto que si bien se pregona que la didactica
facilita los aprendizajes, debe considerarse que todo contenido se sitla en determinados
niveles educacionales, tanto dentro de la educacion Primaria, como la educacion

Secundaria, esto en virtud a los diversos desarrollos cognitivos.

Por ultimo, se debe mencionar de acuerdo a la autora antes dicha, una dimension que
puede ser considerada a nivel macro estructural, es la de tipo politico- social, es un
elemento inherente a la didactica en conjunto al proceso de ensefianza- aprendizaje, puesto
que el proceso en cuestion se lleva a cabo dentro de una cultura especifica con
determinados comportamientos y un ethos caracteristico, trata con personas concretas que
tienen una postura de clase definida, en la organizacion social en que viven, los
condicionamientos que derivan de ese hecho, repercuten claramente en lo didactico, es
importante reconocer que la educacion es eminentemente ideoldgica, por ende es posible
ver que légicamente no sera la misma ensefianza la entregada por un colegio laico, que uno
catdlico, o de otra denominacidn religiosa, lo mismo sefialando las diferencias abismales si
se compara un colegio particular de clase alta versus uno municipal, asi la didactica esta
sumergida en distintos escenarios, como la cultura de un pais, el nivel econdmico hacia
quienes va dirigida la educacidn, tipo de creencia, entre otros. Las politicas educativas, a
todas luces difieren notoriamente, en funcion de lo mencionado. En sintesis el
conocimiento y la articulacién de las dimensiones mencionadas, permite evitar un
reduccionismo, a la hora de pensar en educacion, y en especifico a la didactica y los
procesos de ensefianza- aprendizaje, teniendo en cuenta que es un proceso integral y situado

en un contexto.
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4.4.1 Esquematizacion de las dimensiones de la didactica, Candau (1982)

Dimensiones de la didactica
como disciplina cientifica de
la educacion

Humana Técnica Politico-social

-Afectividad. -Procesos ensefianza- -ldeologia de la
aprendizaje, desde un educacion.
-Empatia en la punto de vista i
ensefianza. sistematico. -Caracteristicas
sociales del tipo de
-Relaciones -Objetivos de ensefianza y
interpersonales aprendizaje (qué establecimiento
entre todos los habilidades se educativo.
actores educativos. desarrollaran).
-Cultura e
-Seleccion del imaginarios
contenido de lo que se sociales en que se
ensefiara. sostiene la

educacion de
determinado pais.
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4.5 La didactica como un campo conceptual que construye sus conocimientos

Al hablar de una ciencia determinada, claramente se tiende a pensar en los tipos de
investigacion que utiliza, los pasos de investigacién que son propios de ella, pero debe
entenderse ademas de esto, un aspecto bastante importante, y trata del denominado campo
conceptual, que alude esencialmente sobre como una disciplina cientifica en determinados
ambitos ( quimica, fisica, linglistica, entre otros.) construye una identidad, un sello que
permite una diferenciacion de las distintos saberes, la didactica como tal, se esmera en
apropiarse de determinados métodos, y constructos cientificos , para hacerlos propios, si
bien es sabido para un investigador que la ciencia hoy en dia es interdisciplinaria, es decir,
requiere desarrollarse y relacionarse con disciplinar que puedan serle Gtil, también no puede
desconocerse que cada saber en cierta medida exige cierta independencia, asi como decia
Ferdinand de Saussure, padre de la linguistica moderna, esta naciente disciplina debia
definirse como tal, con sus propios metodos cientifico, lo mismo debiera ocurrir con la

didactica.

El conocimiento que muestra, y que podemos exigir a la didactica, por su caracter de
ciencia y tecnologia es esencialmente de conceptos, principios, teorias y modelos, los que
deben estar en sintonia con las estrategias de accion practica, partiendo de la premisa que la
ensefianza es inherentemente practica. Gimeno (1988) ve la urgente necesidad de elaborar
una teoria de la ensefianza valida, que genere principios tedricos eficientes que puedan
estructurar cientificamente la técnica en el aula, asi la didactica se conceptualiza como la
teoria y la tecnologia de los procesos de ensefianza- aprendizaje. Para este efecto
distinguimos opinion de teoria, la primera que corresponde a la opinion es un conocimiento
de corte popular, no especializado, que no tiene ninguna exigencia en el entorno de ser
contrastado, refutado y aceptado de manera formal, en cambio la teoria como tal, es un
saber aceptado, publico (da a conocer sus investigaciones) es un conjunto de principios,

estructurado armonicamente dentro de una comunidad cientifica que los comparte.
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Es importante dejar claro que més alla de describir los métodos de la didactica y decir que
es una ciencia de la educacién, lo que interesa en este apartado es mostrar qué
conocimiento ha construido realmente la didactica, esto en base a modelos y teorias y
mostrar una vision panoramica de las bases que la conforma, o dicho de otra forma, el
proceso que llevd a gestarla como tal. Bruner (1965) en su obra “Teoria de la instruccién”
hace referencia a que las teorias son construcciones sociales, y por ello estan sujetas a la
revision y transformacion .Las teorias plantean problemas, pero también son generadoras
de conceptos, y a la vez sirven para orientar la practica, por lo que se convierten en un

metodo simbdlico ente el pensamiento y la accion (Gimeno, 1985).

Debe entenderse como tal, que no puede hablarse de una teoria de la ensefianza y el
aprendizaje, sino de varias teorias, puntos de vistas, modelos explicativos, asi claramente
vemos un asunto de alta complejidad, al respecto Araceli Estebaranz dice. “Las teorias de la
ensefianza, o de los procesos de ensefianza-aprendizaje, que perviven, son coetaneas y
suponen enfoques diferentes para todas esas cuestiones” (Estebaranz, 1999, p.44).
Entendiendo todo esto, es clara la complejidad que se construye en torno a la didactica, al
hablar de esta disciplina de las ciencias de la educacion, implica inherentemente
remontarnos a teorias, paradigmas, constructos tedricos, enfoques, ya que estos elementos
han podido conformar esta ciencia, a través del tiempo, es importante mirar el pasado de la
didactica, para comprender el presente y por supuesto vislumbrar hacia donde estara
enfocada su evolucion. Estebaranz (1999) dice que a través de los afios, ha surgido el
denominado enfoque comprensivo, cuya funcién es claramente unificar las distintas teorias
de la ensefianza, en la que esta incluida la didactica, esto nacid de la urgente necesidad de
conformar un todo unitario. Tal como se mencion0, hablar de didactica y las técnicas de la
ensefianza implica mencionar y conocer diversas teorias, cada una hizo su respectivo aporte
a este campo del saber. Estebaranz (1999) realiza una descripcién de tres de los mas
importantes enfoques que fueron enriqueciendo y dando origen a lo que vendria conocerse
como didactica. A continuacion se muestran los tres enfoques, luego se hara referencia al
enfoque comprensivo como alternativa posterior de unificar las diversas teorias de la

educacion, y en el que la didactica recibe sus aportes:
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Nombre del enfoque

Descripcion de sus fundamentos tedricos

Enfoque racionalista

- Ensefianza y didéctica, actividad planificada, organizada.

- Es un proceso esencialmente causal

- El conocimiento cientifico de la ensefianza y métodos son
elaborados por cientificos externos a la escuela.

- Importancia solamente de los productos educativos, no considera
los valores y actitudes, por no poder ser medibles.

-La forma de ensefiar, responde meramente a criterios de
racionalidad, evitando considerar al ser humano , en este caso el
educando como un ser endo-culturizado, con sentimientos, con
factores psicoldgicos que influyen en su aprendizaje, la forma de
estudiar de este enfoque estd altamente inclinada hacia las
ciencias naturales, no considera al ser humano como parte de una
sociedad altamente cambiante.

Interpretativo
(Berger y Luckman)

Los hechos sociales no son dependientes del conocimiento que se
construye sobre ellos, la realidad se construye a la vez.

El conocimiento cientifico, se genera en las aulas concretas y
sobre la experiencia de profesionales o de practicos concretos en
condiciones idiosincraticas.

La teoria es una interpretacion de la practica educativa.

Socio- critico

La realidad de la practica educativa y la forma de ensefiar va en
funcion de los cambios sociales.

La ensefianza y sus métodos son una actividad esencialmente
social, y debera estar en armonia con las caracteristicas de la
cultura de los educandos.

La funcion de esta teoria y enfoque no es describir la sociedad
como tal, sino transformarla, lo que requiere la elaboracion de
alternativas para concebir, actuar y legitimar la practica.

La ensefianza y la educacion no son meramente procesos morales
como ha querido sefialarse, son una préactica. histéricamente
establecida e impregnada en una determinada cultura

El sentido de la ensefianza, sus formas, estructuras, debe ser
compartida entre los sujetos, es decir, los investigadores deben
conjugar la dicotomia educacion-sociedad, la creacion de métodos
no debe estar centrada en los investigadores, sino en virtud de lo
social.

El marco socio- politico es establecido como criterio de analisis ,
para entender el fendmeno de la educacion y métodos, no basta
solo con entender, conceptualizar de forma adecuada a los sujetos
como seres culturales, es importante mirar la macro estructura
social, tales como politicas de gobierno, planes de accion del
ministerio a cargo de la educacion, reformas educativas.

- La ideologia es un aspecto que debe ser considerado, todo se parte
del cémo concibe la ensefianza un determinado pais y sociedad, es
la forma de interpretar.
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Tal como se pudo evidenciar anteriormente, se dio a conocer una vision y descripcion de
los tres grandes enfoques que fueron claves , para la conformacion del constructo teorico y
conceptual de la didactica, pero es importante ahora mencionar el denominado enfoque
comprensivo, no fue mencionado en el esquema anterior, debido a que este enfoque vino a
ser una alternativa posterior, cuya funcién no es dar a conocer meramente sus postulados y
teorias que puedan fortalecer la didactica y la dicotomia ensefianza-aprendizaje, sino crear
una teoria que unifique todas las demas, se habia dejado en claro que no es posible hablar
de una teoria de la ensefianza, sino de varias y diversos enfoques , es por ello que con esto
es conformar un todo unificado. De la Torre (1992) entiende esta nueva concepcién, como
un conjunto sistematizado de enunciados. Estad claro que lo que se persigue es una

sistematizacion de las diversas teorias.

Klauer (1985) hace sus aportes, que le seran Utiles a la didactica y teoria de la ensefianza,
para reformular y ampliar su campo del saber, propone que tipo de estudio o conocimiento
se trata, y distingue en este sentido diversas teorias: descriptivas, como resultado de la
investigacion empirica-analitica, normativas, que pretenden la fundamentacion de los fines
de una ensefianza determinada (estudios filosoficos, relacionados con la ética) vy
prescriptivas, como la combinacién de estudios empiricos y normativos, también otro
punto que propone es el qué aporta, es importante decir que destaca este nuevo enfoque
como una reaccion frente a que las distintas teorias de la ensefianza estaban desligadas entre
si, no propendiendo a un sistema, este nuevo sistema debe ademas de ser compacto,
susceptible de ser aplicado en casos practicos de la interaccion profesor-alumno, también
estd el para qué o el problema de los objetivos que se proponen, es un asunto menos claro
Klafki (1992) que lo plantea en su articulo ;’pueden contribuir las ciencias de la educacion
a la fundamentacion de objetivos pedagogicos™? entendiendo lo que propone, es categorico
en afirmar, la dificultad de lograr un consenso que pueda ayudar y cohesionar las distintas
concepciones de la educacion, donde claramente la didactica esta altamente involucrada, se
hace necesario preguntarse las intenciones que se persiguen al investigar y crear

conocimientos cientifico en la educacion.
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4.6 La didactica perteneciente a la investigacion cientifica

Toda ciencia debe tener un campo o espectro de investigacion, es ahi donde reside su real
valor y enriquecimiento, que permiten validarla como tal, entender el campo de
investigacion, puede llegar a ser una tarea titanica, considerando que lo que nos compete es
hablar de didactica, una ciencia de las llamadas humanidades, por ende es inestable,
mutable con gran rapidez, las sociedades van cambiando en sus motivaciones, imaginarios
sociales, entre otros aspectos. Surgen tan diversas preguntas, para reflexionar, como ¢cual
es el mejor método de estudio? ¢Coémo lograr un consenso de los métodos y técnicas, para
poder enriquecer determinada disciplina y se propague de forma productiva en el tiempo?
estos son solo algunos de los tantos problemas que se presentan, todo investigador debe
poseer un conocimiento profundo del saber investigar y es necesario considerar la

naturaleza de la disciplina.

La didactica como todo tipo de ciencia es claramente paradigmatica, y es evidente que
partiendo desde esta concepcion, se reformulan los criterios de validez del conocimiento
que elabora, incluso es posible apreciar que un mismo criterio, objetividad y racionalidad,
se definen e interpretan de distinta forma en cada paradigma, por lo tanto, podemos
entender que existe un encapsulamiento de los métodos, técnicas, formas de trabajo
cientifico en cada tipo de concepciones. Stenhouse (1987) define a grandes rasgos la
investigacion en la didactica, como indagacion ,sistematica y autocritica hecha publica, de
esto se desprenden los siguientes conceptos: indagacién, es una curiosidad estable, una
persistente busqueda de las causas de los hechos, esto por supuesto, conlleva a un
mejoramiento de la préctica, todas disciplina seria y que se denomine cientifica debe tener
su foco central en la investigacion, solo de esta forma se comprendera de mejor forma el
objeto de estudio , también encontramos que es sistematica, propende a organizar el
conocimiento que se estd produciendo y poder aplicarlo a casos concretos, de forma
ordenada, jerarquica, clasificada, todo buen sistema involucra orden y rigurosidad, evitando
la improvisacion o ambigtiedad, por Gltimo se menciona que es autocritica hecha publica,

la investigacidn esta cefiida a un contexto humano, a una sociedad en particular.
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Siguiendo lo anteriormente mencionado, es de alta relevancia decir que la investigacion
es publica, puesto que la clave para entenderla es en los grupos humanos, donde existe un
fuerte dinamismo. Al respecto se dice. “La investigacion particular no cuenta para los fines
de la educacidn, ya que la investigacion inédita no se beneficia de las criticas, y por lo tanto
del perfeccionamiento, y porque si no se difunde no hace posible la “acumulacion de
conocimientos” (Estebaranz,1999,p.55).Claramente aqui hace alusiobn a un elemento
bastante evidente que corresponde a la difusién de la investigacion, independiente del tipo
de investigacion que se realice o del campo en que esta siendo aplicada, debe estar en
concordancia con la sociedad, debe ser conocida, no debe existir un encapsulamiento de
conocimientos que sean guardados por un grupo de investigadores, la critica constructiva es
un excelente elemento para enriquecer una determinada ciencia, sobre todo si nos estamos

refiriendo a un campo inestable como las llamadas humanidades.

Esta clara la naturaleza cientifica de la didactica, es un campo de estudio claramente
contextual, es decir, como se ha venido diciendo sus métodos dependen de las
caracteristicas de la disciplina que se ensefiara, ademas es una ciencia social, las
complejidades del investigador en este tipo de ciencia es claramente compleja y ardua, cabe
hacernos las siguientes preguntas ¢;como generar conocimiento cientifico valido para
facilitar la ensefianza en concordancia con las caracteristicas de los alumnos, de sus
intereses, motivaciones de tipo personal, y considerando la sociedad en que viven? ;Coémo
lograr una conjugacion de los diversos factores educativos, para lograr una didactica
integral, acabada y sea renovable con el paso de los afios? la era de la informacion trajo
consigo diversos retos para la educacion, una de tantos aspectos es investigar la didactica

en base a estas tematicas.
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4.7 Didactica de la lengua materna como un nuevo tipo de didactica

Ha quedado claro que la didactica es una disciplina de la educacion susceptible de ser
aplicada a diversos &mbitos del conocimiento, entonces cabe preguntarnos, ¢qué rol cumple
en nuestra lengua materna? es ldgico que un correcto aprendizaje de las competencias
comunicativas, sean a nivel léxico, sintactico, semantico, pragmatico, tendra como
resultados sujetos mas criticos, capaces de construir discursos bien elaborados, el dominio
adecuado de la lengua materna es un proceso complejo , al igual que otras areas de la
linglistica, puesto que requiere por una parte que el sujeto conozca las formalidades

comunicativas de su idioma y por otra un habito permanente de aplicarlas.

La didactica de la lengua materna, es un campo de accion pedagdgico especifico dentro
de lo que hemos denominado didactica, en concreto es la disciplina que estudia los
problemas relacionados con la ensefianza correcta de la lengua, el campo de la didactica de
la lengua materna y los contenidos de ensefianza han ido cambiando en las dltimas
décadas. La perspectiva de "comunicacion y expresion™ ocupo el lugar de preeminencia que
antes tuviera en la tradicion escolar la ensefianza del razonamiento abstracto (a través de los

analisis l6gico-gramaticales) en relacion con la ensefianza del lenguaje materno.

Las ciencias como la didactica siempre se les ha denominado humanidades, en el caso de
este tipo de didactica, posee un objeto de estudio que es el primer lenguaje adquirido, si
bien hablamos de ciencia, no podemos compararlas a las llamadas ciencias de la
naturaleza, puesto que esta Ultima busca patrones invariables, inmutables, no asi las
humanidades en que sus métodos de estudio son variables, cambiables por el hecho de
corresponder al campo humano, donde los sujetos cambian y estan circunscritos a aspectos

como la idiosincrasia, caracteristicas culturales, sociales, econémicas, etc.

Dentro de la didactica de la lengua materna, tenemos el aspecto practico, lo
conseguimos por el hecho de ser hablantes, de vivir en sociedad y de estar inmersos en un
grupo humano que constantemente utiliza una lengua, segun esto, todo el mundo posee esta
clase de saber, al menos sobre su lengua materna. Es un saber adquirido espontaneamente y
no precisamente por amor a la sabiduria, sino por necesidad de subsistencia, es un saber de
la vida, que no seria lo que es si no pudiéramos establecer relaciones sociales

comunicativas con los miembros de nuestro entorno.
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Vemos también empiricamente un aspecto tedrico, para alcanzar los conocimientos
tedricos necesitamos légicamente de una ciencia, esta ciencia es la linglistica, y se divide
en diversas disciplinas como: la pragmaética, la fonética, fonologia, semantica, sintaxis,
entre otras. Cada una sistematiza los elementos que se deben en primer lugar conocer, para
que luego un sujeto pueda aplicarlos, es importante decir de acuerdo a Antonio Mendoza y
coautores. “La investigacion en la didactica de la lengua materna esta dirigida a la creacion
del conocimiento especializado que requiere el desarrollo de sus objetivos” Mendoza et al.

(2003). Asi queda claro el rasgo cientifico de la didactica de la lengua materna.

4.7.1 Nace un nuevo paradigma: ensefar la lengua

Es sabido en el campo de los estudios cientificos, que la introduccion de nuevos
paradigmas, genera un cambio, una evolucion de concebir la realidad, la palabra paradigma
etimologicamente u originariamente proviene del vocablo griego paradeigma, aludiendo a
un conjunto de saberes, actitudes, procedimientos o formas de ser que son aceptadas como
modelos, y son replicables en una sociedad y aceptadas tacitamente, asi la didactica de la
lengua materna, vino a cambiar la perspectiva del idioma, ya no como un saber meramente
innato, adquirido por el sujeto endoculturizado en su nucleo familiar, sino como una ciencia
capaz de mejorar, reforzar las competencias comunicativas con técnicas propias para
generar un pensamiento critico y un estado mayor de conciencia sobre como se usa el

propio lenguaje en diversos ambitos y desarrollar competencias linguisticas-comunicativas.

La creacion y formulacion de una definicion propia de la didactica de la lengua materna
como un area de conocimiento independiente , ha ido en funcion paralela a lo que se ha
venido a denominar enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas, el propio caracter
innovador y dinamico de la disciplina, en efecto puede comprenderse profunda y
plenamente , a partir de la aceptacion del marco conceptual del enfoque comunicativo que
puede sintetizarse en el axioma: a hablar se aprende hablando, es considerar la didactica
de la lengua materna enmarcada dentro de este clase de enfoque, que plantea que el ser
humano debe poseer competencias linglisticas, para desenvolverse en hablar, escuchar,

leer y escribir.
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La concepcion tradicional de la ensefianza de la lengua, mantiene implicita la idea de que
el idioma es un contenido ensefiable, una cosa que debe aprenderse comprendiendo sus
elementos estructurantes (articulos, sustantivos, adjetivos, entre otros.) desprendiéndose de
esto, aprender lengua se reduce a aprender las palabras (constituyéndose un repertorio
cerrado en un diccionario) su pronunciacion (enmarcada en una serie de reglas de tipo
fonética) y su combinacion (la gramatica enmarcada y centrada en combinaciones

establecidas y reglas que todo hablante de su lengua materna aprende).

Es innegable considerar que la didactica de la lengua materna como disciplina cientifica
es compleja, debido a que existe un amplio espectro de posibilidades en que el ser humano
utiliza su idioma y de las diferentes habilidades usadas, tal como lo mencionaba Carlos
Lomas Garcia, catedratico espafiol , doctor en filologia hispanica, en su libro “El
aprendizaje de la comunicacion en las aulas” (2002) nos encontramos con facultades
humanas de la lengua como el hablar, una facultad sui generis que distingue al humano de
los otros animales, el leer, que alude no meramente al descifrar signos lingtisticos, sino a la
capacidad critica de la lectura, a la Comprension Lectora, capacidades de inferencia,
sintesis, entre otras, el escuchar, capacidad de entender el discurso auditivo, y el escribir,
como un proceso no natural, sino altamente estructurado, recordando légicamente que

primero un ser humano aprende a hablar y luego a escribir.

Es de alta importancia considerar que la didactica de la lengua materna no es una
disciplina cuyo objeto de atencidn e interés principal, sea ensefiar formalidades de la
lengua, o dedicarse a aspectos descriptivos del idioma, esa no es la idea principal, de lo
contrario estariamos en presencia de aprendizajes mecanicistas, cuyo foco estaria centrado
principal y esencialmente a aspectos meramente instrumentales del idioma, es decir, de tipo
descriptivos, tales como tipos de subordinaciones, clases de adjetivos, los verbos de la

lengua materna y sus conjugaciones, entre otros (Mendoza et al., 2003).

El foco de la didactica de la lengua materna es el desarrollo de las habilidades linguisticas
de un sujeto, en relacion a su idioma, en forma funcional, es decir, que pueda desenvolverse

0 actuar en diferentes escenarios comunicativos, de forma clara, precisa, utilizando recursos
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y estrategias de la propia lengua adecuada a diversas situaciones sociales y tipos de

discursos.

“El objetivo primario de la DLL, no es el conocimiento formal de la lengua, su
aprendizaje reflexivo, sino la adquisicion de una competencia comunicativa eficaz”
Mendoza et al. (2003). De acuerdo a esto se desprende que es posible apreciar un
aprendizaje de tipo integral, no mecanicista, cerrado, inflexible, el hecho de vivir en una
era y sociedad de la informacién y comunicacion, hace imperioso que existan sujetos con
manejo integral de su propia lengua, a modo de ejemplo, desde desenvolverse en un
auditorio con diversos tipos de oyentes, donde deberd trasmitir un mensaje claro y
entendible, comprendiendo la situacion retérica al adecuar su discurso en funcion de los

receptores, hasta emplear su lengua materna en conversaciones de tipo cotidianas.
4.7.2 Lainvestigacion en la didactica de la lengua materna

Hemos mencionado a la didactica de la lengua materna como una disciplina autonoma
dentro de la didactica, es decir, que posee sus propias técnicas y estrategias de trabajo, para
desarrollar competencias en la lengua materna, es por ello que hablar de todo esto, hace
necesario hacer alusion a su modalidad de investigacion, entender esto es aplicable a
cualquier disciplina, no solamente a las denominadas ciencias humanas, la investigacion es
la columna vertebral de todo corpus de conocimientos que se hacen llamar ciencia, la
investigacion, permite indagar en el objeto de estudio, comprenderlo a cabalidad, por medio
de una determinada metodologia y métodos, los que podran ser susceptibles de aplicados, a

través de la praxis.

Es imprescindible comprender que la investigacion de la didactica de la lengua, esta
enfocada o abocada a la creacion de conocimiento cientifico especializado que requiere el
desarrollo de sus objetivos, citamos lo siguiente. “La innovacion de procedimientos de la
ensefianza o el aprendizaje de la lengua debe priorizarse” Mendoza et al. (2003). Se debe
lograr segun esto, conseguir un aprendizaje significativo de la lengua, mediante la
generacion de conceptos operativos especificos y el desarrollo de técnicas de intervencion
didactica eficaces, esto permite reflexionar profundamente, puesto que el propdsito de esta
disciplina, no es en esencia crear un gran corpus de conocimientos, sino su ejecucion en

ambientes reales, 0 como se dice en términos educacionales , aplicarlo en el curriculo real,
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donde el panorama se complejiza, debido por un lado a las diferentes caracteristicas de los
estudiantes (nivel sociocultural, intelectual, ritmo de aprendizaje, entre otros) y por otro, a
que el profesor o docente se puede sentir inseguro de como ensefiar competencias en la

propia lengua.

(Mendoza et al., 2003). Los nuevos horizontes de investigacion cientifica especializada
en la didactica de la lengua materna tienden a una sistematizacion de andlisis y propuestas
relacionadas con el uso comunicativo, pragmaticamente adecuado, de la lengua y el
establecimiento de referentes , que sean claramente idéneos, y que puedan ser realmente
aplicables en escenarios reales del ambito educativo, pudiendo lograr grandes avances que
ayuden al docente a enfrentar dificultades de sus alumnos, para ser sujetos mas criticos y

capaces de utilizar adecuadamente la lengua en diversos contextos.
4.7.3 Modalidades de su investigacion

En toda disciplina cientifica seria, es posible apreciar claramente las formas o
modalidades a la hora de investigar, la modalidad alude esencialmente al modo en como se
ejecutara la investigacion, a diferencia de la metodologia, que centra su atencion en los
pasos y fases, para recolectar una muestra y comprender un determinado campo del saber,
la modalidad hace referencia a aspectos caracteristicos y no esencialmente procedimentales
al momento de investigar, por ende , de esto es posible desprender que la modalidad como
concepto cientifico, esta mas relacionada a las caracteristicas de la investigacion , que a los

pasos de la investigacién como ocurre en la metodologia.

Siguiendo y comprendiendo a Antonio Mendoza Fillola y coautores que han hecho sus
aportes en el libro “Didactica de la lengua y la literatura” (2003) es posible distinguir tres
modalidades basicas de investigar en la didactica de la lengua materna, es importante
mencionar que también estos aspectos generales son validos para la denominada didactica
de la literatura, claramente nos compete centrarnos esencialmente en la didactica de la
lengua materna, asi se distinguen las siguientes modalidades en la investigacion : una
modalidad de valoracion conceptual y/o revision de teorias y condicionantes
epistemoldgicos, es importante entender que se analiza , revisa, y propone los conceptos de
tipo operacionales y los programas de investigacion e intervencidén que puedan ser Utiles en

los procesos de ensefianza-aprendizajes, tal como se menciona, la revision es clave, no se
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trata de aplicar teorias, sino una critica del para qué se utilizaran, y cudles son las mas
adecuadas, referente a los condicionantes epistemoldgicos, es clave preguntarse cémo se
obtendran los conocimientos ,teorias, para que sean coherentes a la hora de entender al

sujeto como un ser social.

Tal como se dice en la primera modalidad, existe una revision de las teorias y una critica
hacia los factores epistemoldgicos del conocimientos, a fin que sean claros, objetables,
coherentes con los fines que se quiere lograr, al hablar de conocimientos y la construccion
de la teoria hay que ser bastante cautos, ya que no es una acumulacion de contenidos, debe
existir la precision, al respecto sobre esta modalidad se dice. “Muchos de los trabajos de la
primera modalidad se centran en la refuncionalizacion de modelos y teorias linguisticas y
en la verificacion de la aplicabilidad de sus supuestos teoricos en relacion a los
condicionantes del enfoque comunicativo” Mendoza et al.(2003) .También distinguen la
modalidad tedrica ,cuya labor es ocuparse de generalidades del aprendizaje y/o de la
especificidad del alumnado, esto generalmente visto desde un prisma psicopedagdgico, por
ualtimo la modalidad préctica, que podemos entenderla como aquella destinada a proveer de
recursos y propuestas innovadoras que sean aplicables, y donde confluyen los aportes de

otras modalidades.
4.7.4 Metodologia y campos de su investigacion

Comprender una disciplina cientifica, requiere conocer los ambitos en donde se ejecuta, 0
dicho de otra forma, los campos en que se trabajara, como es sabido en los investigadores
de las llamadas ciencias humanas, los ambitos son diversos y cambian periédicamente, esto
por el dinamismo del ser humano, como un ser social, centrandose en lo que nos interesa
que corresponde a la didactica de la lengua materna. Otro aspecto altamente relevante que
no debe descuidarse, hace alusion a la metodologia, toda ciencia posee una particular forma
de investigar, la didactica ha tratado de conformar su propia metodologia, para ser una

ciencia independiente.

Se debe tener en cuenta y considerar el caracter tedrico y practico de la investigacion en
la didactica de la lengua materna, podemos ver un panorama claro en la actualidad, en
nuestro tiempos, y es la configuracion de un tipo de investigacion altamente especializada,

cada vez menos dependiente de los supuestos tedricos de otros tipos de ciencias, y cada vez
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vislumbréndose un mayor grado de libertad al aplicar diversos métodos de investigacion, en
funcién del objeto que se estudiard (Mendoza et al.,2003).

Es importante mencionar que existen diversos métodos de investigacion que utiliza la
didéctica de la lengua materna, esto debido al complejo caracter que tiene en producir en
los sujetos competencias en su lengua materna, para profundizar estas diferentes formas de
investigar , nos basaremos en el libro “Didactica de la lengua y la literatura” (2003) de
Antonio Mendoza Fillola y coautores, entendemos de acuerdo a ellos los siguientes
métodos: en la investigacion de la didactica de la lengua materna, se puede utilizar un
método experimental, es util, para fendbmenos objetivables o medibles, como la
pronunciacion de los alumnos (pueden utilizarse instrumentos acusticos) también esta el
metodo cuasi-experimental , es apropiado, para la evaluacion de una propuesta didactica,
comparandose en este caso los resultados entre un grupo experimental y un grupo de
control (debe entenderse en los que solo pueden controlarse algunas variables) también
dentro del abanico de métodos de investigacion, podemos aplicar el método descriptivo, es
atil, para observar y analizar situaciones e intervenciones didacticas que son ajenas al
investigador, cabe mencionar que al describir se hace desde un &mbito externo, ya que el
estudioso o especialista que investiga dentro de este tipo de método no controla el proceso
educativo directamente, también es altamente necesario incluir el método investigacion-
accion, que es altamente util, para la elaboracion y evaluacién de una propuesta didactica
en un medio real, en este caso la sala de clases y las relaciones profesor- alumnos, este tipo
de investigacion considera la intervencion educativa como su mayor foco de atencién, por
altimo consideramos y siguiendo a los autores, es posible aplicar un método etnografico
que sera un gran aporte , para la valoracion de la relaciones (positivas, negativas,

cooperativas, colaborativas) que se pueden dar entre el profesor y sus alumnos.

Han quedado claro los diferentes métodos de investigacion, de los que se sirve la
didactica de la lengua materna y que permiten enriquecerla como disciplina cientifica de la
educacion, pero tal como se dijo en este apartado, debemos cefiirnos también a comprender
los &mbitos de investigacién o campo de accion en que actla esta disciplina, para tal efecto
nos centramos en el libro “Didactica de la lengua y la literatura” (2003) de Antonio
Mendoza Fillola y coautores, que permiten agrupar a grandes rasgos los posibles campos

de accion en que se ejecuta la investigacion :
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Investigacion focalizada en procesos: vemos que de acuerdo a esto, la
comunicacion es un ambito dindmico, no es estatico, es una actividad, hay
procesos de adquisicion de la competencia comunicativa, investigar implica
accion.

Investigacion centrada en la metodologia: es un ambito de investigacion
complejo, requiere constantes reformulaciones de la metodologia en funcion de
los cambios de la sociedad, a modo de ejemplo, no es posible aplicar una
metodologia de los afios noventa a esta época, debido a que estamos inmersos en
la era de la informacion, hay mayor cantidad de recursos tecnol6gicos.
Investigacion focalizada en contextos: es importante atender las diferentes
realidades sociolinguisticas a la hora de ensefiar la lengua y sus competencias, las
caracteristicas de los alumnos (niveles de aprendizaje, nivel socioecondémico del
hogar) las motivaciones existentes, la cultura del lugar.

Investigacion centrada en creencias: se trata de las creencias de los profesores
y los alumnos, esto es clave para entender la didactica, puesto que existe un
fuerte componente ideoldgico, son ideaciones, la forma de pensar la realidad.
Investigacion centrada en los contenidos: es importante destacar que una de las
ventajas de la didactica de la lengua por sobre la lingiistica o la filologia, es el
hecho de poder investigar profundamente la lengua y la comunicacion, siguiendo
esta concepcion, el profesor no debiera dar una alta relevancia a la norma, sino al
uso que se le da a la lengua materna, es su parte operacional la que merece ser

estudiada.
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4.8 La didactica de la literatura relacionada con la didactica de la lengua materna

Anteriormente , se habia mencionado la importancia de la didactica de la lengua materna,
como disciplina emergente, la que como ya sabemos, su foco de atencion esta centrado en
generar competencias linglisticas en distintos escenarios comunicativos, no a un nivel
instrumental, sino de tipo funcional, aplicado, la didactica de la literatura, es un campo de
estudio que tiene estrecha relacion con la didactica de lengua materna, es importante
considerar que la competencia literaria, prepara a un individuo, para dialogar con un
determinado texto, aprehendiendo significado implicitos y desarrollando habilidades como
la inferencia lectora, sintesis y Comprension Lectora en si, de esto se desprende que la
competencia literaria esta relacionada inherentemente al acto de leer, utilizando el sujeto su

lengua materna.

El desarrollo de la competencia literaria, es un asunto complejo, su dificultad recae
principalmente en la seleccion adecuada de un corpus de obras literarias, que sean
coherentes con el nivel educativo en que el docente va a implementar las estrategias, para
favorecer el acto lector, con sus respectivas habilidades, como la inferencia, sintesis,
evaluacion de la propia lectura, por parte del propio alumno, entre otras. La seleccion de
obras literarias deben ser motivantes, y susceptibles de ser imbricadas con éxito en los
alumnos, en base a sus propios conocimientos previos y vision de mundo, leer no es un acto
meramente linglistico y cognitivo, estd enmarcado en lo emocional y psicoldgico, en
relacion a la competencia de la literatura, se dice. “La competencia literaria se vincula
estrechamente con la lectura, de modo que leer es la actividad base para la construccion de
la competencia literaria; en ese sentido, leer quiere decir comprender, interpretar y valorar
el mensaje en si mismo” Mendoza et al. (2003) .Queda claro, que leer literatura, esta
asociado al acto de aprehender un mensaje, en este caso del autor que escribié la obra, es
erroneo considerar que el acto comunicativo estd asociado Unicamente y exclusivamente a
lo oral y sus aspectos sociales, la literatura, es una fuente de saber y trasmisién de
mensajes, por ende un individuo debe poseer competencias en esta tematica, para valorar la

obras leida, leer “entre lineas” lo que se pretende comunicar.
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La labor de la didactica de la literatura es ardua, formar y desarrollar competencias
literarias centran el reto y dificultad en la innovacion profunda del tratamiento didactico de
la formacion literaria, es importante sefialar que el foco de interés principal se centra en la
basqueda de investigar los métodos méas idéneos, para formar y capacitar al lector, para la
recepcion comprensiva y valorativa de creaciones artisticas de signo linglistico, se ha
sefialado que una de las dificultades reside en la bdsqueda de métodos adecuados, para
capacitar al lector hacia una lectura valorativa, enriquecida y comprensiva, sin embargo ,
subyacen otras dificultades. Tienen estrecha relacion con la dificultad de definir a cabalidad
qué es competencia literaria, la dificultad es la amplia variedad y diversidad de discursos en
lo literario, asimismo ocurre con una gran cantidad de referentes de tipos culturales o
enciclopédicos que aparecen en las producciones de tipo literarias (Mendoza et al., 2003).
Claramente vemos que la literatura no es homogénea, he ahi la dificultad de precisar el
concepto de competencia literaria, y por ende ensefiar la didactica en este ambito, puesto
que como se dijo se pretende que el lector valore la obra, pero si bien, cualquier sujeto
puede leer literatura, las obras implicitamente estaran dirigidas a determinados grupos
sociales, culturales, religiosos, entre otros. Inherentemente determinadas lecturas seran mas

significativas que otras, en virtud de las caracteristicas de quienes leen.

Esta claro que el docente es un mediador dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, y
evidentemente debe poseer diversas estrategias de tipo didactica, para propender
aprendizajes en el area de la literatura, que como se ha mencionado, estd asociada a la
comunicacion y al acto mismo de leer usando la lengua materna. De acuerdo al libro
“Didactica de la lengua y la literatura” (2003) de Antonio Mendoza Fillola y coautores, se
mencionan tres niveles de la competencia literaria, elementos claves que un docente debe
trabajar de forma didactica y estratégica con sus alumnos, estos elementos son los
siguientes: un nivel primario, un lector con esta competencia, es capaz de captar o
reconocer la genérica cualidad literaria de un texto, pese a que no sepa justificar las razones
de esa especificidad, es una habilidad a nivel tacito implicito en la mente del lector, se tiene
también un nivel de competencia basado en saberes procedentes del aprendizaje, esto
quiere decir, basado en el conocimiento consciente , resultante del estudio de los contenidos

de instruccion y del analisis de diferentes tipos de textos literarios.
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Comprendiendo en qué consiste el segundo nivel de competencia literaria, se desprende
que el lector que posee dicha competencia, podra hacer explicitas algunas razones de su
valoracion hacia una determinada obra, es la capacidad de justificar el porqué le asigna
significado a determinado texto, esto claramente demanda de parte del lector , una alta
capacidad critica entorno a lo que lee. El dltimo nivel, sintetiza todos los anteriores, estan
presentes los conocimientos intuitivos, los aprendizajes, y los conocimientos metaliterarios,
claramente se trata de un lector maduro en esta area, integra una amplia experiencia
personal lectora, todo esto producto de la experiencia literaria del lector, de la variedad de
obras leidas, esto evidentemente repercute en una facilidad de la capacidad hermenéutica o
de interpretacion de textos. En sintesis, un docente competente que desarrolle
adecuadamente habilidades literarias, obtendra mejores resultados en el aprendizaje,
pudiendo sus alumnos, valorar e interpretar activamente un determinado corpus de obras,

de distintos autores.
4.9 El enfoque de la recepcion y su relacion con lo literario

La literatura, es un area compleja de analizar, se debe tener presente que una determinada
obra, puede trascender en el tiempo e ir adquiriendo diversos significados, para las diversas
generaciones que la leen, por lo tanto encontramos el componente de la plurisignificacion,
es decir, la diversidad de significados con los que se nutre una obra literaria, el enfoque o
teoria de la recepcion literaria, tiene como foco central el estudio de los alcances de
significado de lo literario, a través del tiempo, considerando al lector como un ente

participativo , enriqueciendo una obra literaria.

El enfoque de la recepcidn asume de forma clara y elocuente, la importancia del lector en
la recepcion de la obra literaria, considerandose, para tal efecto un modelo interactivo, al
respecto se menciona. “La lectura literaria se entiende ahora como el resultado de la
interaccion entre las aportaciones del lector y las del texto” Mendoza et al. (2003).
Claramente el lector, enriquece la obra del autor, desde su propia experiencia personal,
vision de mundo, conocimientos previos, de esto se desprende que un autor no conoce a

ciencia cierta los alcances, significado o repercusiones de su obra en la sociedad.
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En relacion a la funcidn esencial del enfoque de la recepcion se destaca. “Este enfoque,
que atiende a la formacion del receptor, pone en el centro de su orientacion las actividades
para el desarrollo de las habilidades lectoras, para la aplicacion de estrategias y para la
construccion del significado” Mendoza et al. (2003). En este punto, se busca la autonomia
del lector, es decir, un sujeto que desarrolle una lectura auténtica y critica, que dirija y
controle su proceso de percepcion.

Ha quedado claro que el enfoque de la recepcidn, otorga protagonismo no solo a la obra
de un determinado autor, sino esencialmente al lector, como sujeto activo que enriquece la
obra literaria, cinéndonos al libro “Didactica de la lengua y la literatura” (2003) de Antonio
Mendoza Fillola y coautores, se mencionan diversos elementos altamente relevantes, en los
que tiene base la teoria 0 enfoque de la recepcion literaria: el lector, es quien actualiza una
obra literaria, desde su propia experiencia, la interpreta y enriquece, esto por medio sus
propios conocimientos previos y capacidad de critica, también encontramos el caracter
interactivo de la lectura, esto quiere decir, que la dicotomia lector y texto es
imprescindible, el texto por una parte entrega una mensaje, y por otro lado el lector le
asigna un determinado significado, otro elemento dice relacién al mencionar que la lectura
es una sucesion de habilidades cognitivas , el acto de leer no es una mera codificacion de
signos linguistico o conocer el mensaje de lo que quiso decir el autor, es una asociacion de
referencias , ideas, inferencias y valoraciones en la mente del lector, como ultimo elemento,
los autores mencionan que la capacidad de ser un receptor activo depende de la capacidad
para interactuar con el texto, tal como se ha venido mencionando, un lector ideal, es aquel
que interactta con lo que lee, en este caso la literatura, el texto incrementa los referentes del
intertexto del receptor, quien al leer una mayor cantidad de obras, inherentemente tendra un
mayor espectro de opinion, critica y contraste entre los diversos textos leidos, pudiendo asi
forjarse una soélida competencia literaria, en este puntos es necesario que el docente
incentive a sus alumnos a leer , asi ellos podran poseer una mayor cantidad de repertorio de

referentes, que les permitiran tener un mayor espectro de opinion y conocimiento.
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4.10 Elementos que permiten trabajar la didactica en un ambito determinado
4.10.1 Secuencias didacticas

Es de conocimiento empirico y cientifico que al seguir etapas estructuradas
jerarquicamente se propenden éxitos en cualquier disciplina, es por ello que el término
secuencia se viene a extrapolar a una disciplina de las ciencias de la educacién, como es la
didéctica, siguiendo esto, secuenciar permite clarificar por “pasos” un objetivo que se
quiere trazar, en este caso, lograr mejores aprendizajes en los estudiantes en cualquier
materia, la secuenciacion es una guia Util, ya que permite comprender procedimientos

resultando altamente analitico y enriquecedor.

Entenderemos las secuencias didacticas como un conjunto de actividades organizadas,
sistematizadas y jerarquizadas, que posibilitan el desarrollo de conceptos, habilidades y
actitudes que se integran por una serie de actividades de complejidad progresiva, las cuales
se presentan de manera ordenada, estructurada y articulada; asi conceptualizamos que las
secuencias didacticas son pasos estructurados que favorecen un aprendizaje efectivo y

organizado.

Las secuencias se elaboran a partir de un eje que puede ser tematico, abordado en forma
continua y compleja, y pueden coexistir, dar origen, desprenderse o integrar unidades
didacticas y proyectos. Es importante conceptualizar todo esto de manera que al hablar de
secuencias didacticas se aluda esencialmente a una serie de etapas, pasos y procedimientos

ordenados, para lograr en concreto un aprendizaje de calidad.

Es atil sefialar que ademas las secuencias se relacionan con los tres momentos de la
realizacion de una clase: como el inicio, donde se activaran conocimientos previos, el
desarrollo, que es una de las partes o estructuras mas importantes de una clase, y por
altimo el cierre, donde se recapitula, en este sentido. “Es la serie de actividades que,
articuladas entre si en una situacion didactica, desarrollan la competencia del estudiante. Se
caracterizan porque tienen un principio y un fin, son antecedentes con consecuentes” (Frade
2008, p.11) .Asi finalmente un profesional de la educacion puede adquirir conciencia de la
importancia de seguir pasos establecidos, tal como una receta de cocina, para lograr

aprendizajes aplicables y significativos.
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4.10.2 Estrategias didacticas

En la Antigliedad, el término estratega estaba asociado a la guerra, en especifico a un
sujeto experto en el arte de abordar conflicto bélicos y ganar batallas, el término en cuestion
se extrapol6 a diversos ambitos, siendo usado en la cotidiano, dentro de las ciencias de la
educacion comenzo a utilizarse como sinbnimo de un aprendizaje planificado, guiado, de
esto podemos desprender que si nos enfocamos en lo netamente educacional, el profesor
adquiere el rol de producir aprendizajes significativos, planificados, posee una “hoja de

ruta” hacia dénde quiere llegar con sus objetivos.

Para definir esto. “La palabra estrategia, aplicada al ambito didactico, se refiere a aquella
secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos” (Boix, 1995, p.55). A partir
de esto se desprende que es un proceso claramente cientifico, donde el objeto de estudio
son los estudiantes y sus caracteristicas, por ende de acuerdo a ellos seran usadas un

determinado tipo de actividades, para trabajar un contenido en el aula.

Debemos entender que tenemos componentes interrelacionados como: los contenidos,
recursos pedagdgicos, concepcion o caracteristicas que se tienen de los estudiantes, dentro
de las estrategias didacticas y haciendo relacion con esto distinguimos las estrategias de
ensefianza, que involucra al trabajo docente idoneo capaz de generar aprendizajes
significativos de calidad y donde se privilegie la metacognicion, modelamiento

metacognitivo, modelos de situacion aplicables, entre otros.

Un aspecto que no debe descuidarse es que toda estrategia debe centrarse en las
caracteristicas de los educandos, no podemos comenzar hablando de ellos como si fueran
una tabula rasa, entenderlos, quiere decir, que los vemos como seres integrales,

endoculturizados desde su nucleo familiar y ambiente social mas cercano.

Dentro de las estrategias implementadas por el docente, es posible apreciar: las
cognitivas, hacen referencia netamente a los procesos mentales del educando, se debe
propender la activacion de conocimientos previos que tiene un alumno, también existen las
estrategias didacticas metacognitivas, hacen referencia a la planificacion, control y
autoevaluacién del estudiante en relacién a su propio aprendizaje, es decir, él mismo actua,

hace una autocritica de su aprendizaje y monitorea su proceso, por ultimo encontramos las
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de tipo socioafectivas, un buen docente debe propiciar un ambiente de aprendizaje
entretenido, dindmico, donde esté presente la motivacion hacia lo que se va a estudiar,

claramente son aspectos vistos en una sala de clases.
4.11 Entendiendo qué es Comprension Lectora

Comprender un determinado texto se logra a traves de diversos factores que se
desarrollan tanto a nivel interno como externo en el lector. Los procesos inferenciales
adquieren un gran protagonismo en la comprension de una determinada lectura, ademas de
ello, el significado final de un determinado texto se ubica en la mente del lector (Cassany,
2014).Es por esta razon que un texto que trata de un tema en particular puede tener
diferentes significados, dependiendo del lector, de la cultura y del momento en el que se
lee. Asi, al encontrarnos frente a un texto expositivo de caracter técnico, la comprension
dependera de los conocimientos previos con los que la nueva informacion sea capaz de
dialogar, para en este caso, lograr el aprendizaje significativo de la disciplina tratada en la

lectura.

En el caso de textos del tipo narrativo, la comprension dependera también de los
conocimientos previos, culturales e insertos en la cognicion del lector, ademas del interés
desarrollado en la lectura, y, como mencionabamos con anterioridad, de los procesos
inferenciales que el lector sea capaz de realizar en los momentos de la lectura. Todo esto
subyace a una serie de niveles en los que se desarrolla , que se encuentran a nivel interno y
externo, vale decir, en el texto mismo y en la cognicion del lector, conceptos como:
coherencia, cohesion causal e integracion referencial del texto forman parte de los
elementos que generarian, desde una perspectiva externa, empirica textual, la comprension
en el lector; mientras que procesos como la generacion de estructuras cognitivas y los
procesos psicoldgicos, son aquellos que creardn una representacion del texto de manera
interna en el lector, elaborando inferencias, puntos de vista, hipotesis, etc. Facilitaran la

comprension de un determinado texto.

Utilizaremos una definicion del concepto de Comprension Lectora, como la suma de los
datos implicitos encontrados en un texto, es decir, el significado literal sumado a lo que se
dice “entre lineas”, que serian las inferencias, la ironia, los dobles sentidos, la ideologia, la

orientaciéon argumentativa, el punto de vista, etc. Propios del lector, en sintesis, la
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Comprension Lectora es el resultado del texto implicito mas los procesos cognitivos

internos del lector durante su lectura.

Con respecto al modelo de Comprension Lectora que utilizaremos en este corpus,
integraremos un modelo adaptado especificamente a la comprension de textos de caracter
narrativo, adecuadndonos a la necesidad de elaborar un marco teérico que contemple desde
todas las perspectivas plausibles, para aplicar en la Novela policial, para su adaptacion en
trabajos de lectura para nifios de Séptimo Afio Basico. EI modelo que utilizaremos es una
adaptacion del Modelo Multinivel planteado por Kintsch y Van Dijk en el afio 1983, con
adaptaciones para analizar los procesos de Comprension Lectora en textos especificamente

narrativos.
4.12 Comprension lectora en textos narrativos

Dentro de la tipologia textual, la Comprension Lectora toma diversos roles dependiendo
de cual género se leera, en este corpus incorporaremos el analisis de la Comprension
Lectora bajo la dptica de los textos correspondientes al género narrativo, y como, desde una
perspectiva que parte desde la estructura misma del texto, hasta los procesos involucrados

en la cognicion del lector con el objeto de comprender un determinado discurso.

Desde la perspectiva externa al lector, la perspectiva estructural del texto narrativo, entran
en juego tres conceptos fundamentales: coherencia, cohesion causal e integracion
referencial del texto, cabe sefialar que en relacién a sus homdlogos textuales, el género
narrativo, gracias a sus caracteristicas lineales, temporales y espaciales puede admitir un
grado mayor de comprension, ya que es en este tipo de textos donde es posible encontrar
una mayor coherencia de las ideas expuestas por el narrador, al poseer una estructura
histérica marcada por una linea temporal (inicio, nudo, desenlace), un determinado relato
de caracter narrativo puede activar en el lector la generacion de esquemas mentales en los
que se estructuran los sucesos o hechos (dados o inferidos) en una especie de red causal, a
partir de la cual se pueden generar expectativas con respecto a otros hechos o sucesos,
presentes 0 no en el relato, y que desarrollaran finalmente la comprensién de la lectura,
cabe sefialar ademas que a lo largo de la trama de un texto narrativo, cada red causal se va
acoplando a una trayectoria causal, a la que la memoria del lector puede tener acceso

durante cualguier momento de la lectura (Trabasso y Van Den Broeck, 1985)
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En relacion a los procesos internos que desarrolla un determinado lector cuando se
enfrenta a la lectura de un texto narrativo, es Util mencionar que se constituyen dos
elementos fundamentales para su analisis: las estructuras cognitivas y los procesos
psicoldgicos (Kintsch y Van Dijk, 1983) cada uno de estos conceptos determinara el nivel
de comprension que se desarrollara, que, dicho sea de paso, no es igual en todos los
lectores, pues en el ambito de las estructuras cognitivas subyacen los esquemas mentales,
las anteriormente sefialadas redes causales, creadas por el propio individuo que se
encuentran dentro de su memoria, y en este nivel es donde se llevan a cabo las inferencias,
las construcciones mentales encargadas de predecir, extraer informacion tanto explicita
como implicita y almacenarlas en la memoria. Es importante mencionar y aludir que se ha
demostrado que existen distintos tipos de esquemas mentales segun los distintos tipos de
textos (Minsky, 1975).

En el nivel de los procesos psicologicos se habla de un proceso estrategico de resolucion
de problemas (Kintsch y Van Dijk, 1983) como tal, el procesamiento se efectia mediante el
uso de hipotesis internas de trabajo sobre la estructura y el significado real de la parte del
texto que se estd analizando; que puede ser verdadera o falsa. Tras sucesivas
aproximaciones, elaboraciones hipotéticas con su respectiva resolucién a lo largo de la
lectura es que se va adquiriendo un grado de comprension del texto a nivel macro
(Graesser, 1981).Segun la teoria de Kintsch y Van Dijk, existe una representacion
proposicional del texto en la memoria, denominada texto base, cuyo tratamiento interno es
la activacion de la informacién relevante para ayudar a la comprension y proporcionar el
contexto, que se denomina como “modelo situacional”. A través de este proceso, en un
determinado texto narrativo, y mas especificamente, en una novela de caracter policial es
posible crear las representaciones necesarias para elaborar inferencias, y a traves de ellas y
de una participacion activa del lector en el texto, se puede generar un grado significativo de
Comprension Lectora, que se puede potenciar positivamente en lecturas para nifios de

Séptimo Afio Basico en el area de lengua vy literatura.
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4.13 Estructura funcional del proceso lector

Esté claro, que el proceso de Comprension Lectora es de alta complejidad, y requiere
detallados analisis, revisiones constantes de los diversos modelos, es importante decir, que
todo modelo posee una determinada estructura, una sistematizacion de un corpus de
determinados conocimientos, pero esta afirmacién no estd acabada si no se considera su
aspecto funcional, es decir, su aspecto dinamico, los mecanismos particulares de como se
comporta el objeto de estudio, a modo de ejemplo, si mencionamos las denominadas
ciencias naturales, podemos hacer referencia a los cientificos del &rea de la biologia, ellos
claramente, pueden realizar una descripcién acabada de lo que es una célula animal, pero
deben atender a los procesos de como esa estructura biologica se comporta , cOmo actla
cuando es invadida por una sustancia nociva, entre otros procesos, algo semejante ocurre al
tratar la lectura como proceso, deben analizarse aspectos internos que ocurren en la mente
del lector, ya no meramente descriptivo, sino las funciones que hacen posible esta
habilidad.

Esta clara, la importancia de poder establecer una estructura funcional del proceso lector,
de como diversos elementos se relacionan y actdan, los que en este caso, son esencialmente
de tipo cognitivo, siguiendo con esto. (De Vega et al., 1990).Sostienen que para poder
establecer una arquitectura funcional lectora, deben existir y satisfacerse al menos tres tipo

de objetivos tedricos relacionados entre si:

e ldentificar los componentes cognitivos: La lectura como se viene reiterando, es
compleja, identificar los componentes es esencial, para poder vislumbrar el
procesamiento mental del lector, el problema debe ser solucionado, ya que diversos
modelos y teorias no logran establecer un consenso.

e Establecer la disposicion temporal de los componentes cognitivos: debe
entenderse que existen posturas, una que postula que los mecanismo lectores son
seriales, por ende existe una secuencialidad, y otra que afirma que existe la
posibilidad que exista un proceso paralelo en la lectura, esto quiere decir, que los
componentes operan y acttan al mismo tiempo, sin existir un periodo de etapa o

fases, sino que todos actian unanimemente , claramente el asunto es complejo, la
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disposicién temporal de los componentes cognitivos, alude a que la mente del lector
es dindmica, cambiante e inestable.

e Determinar el modo en que los componentes se relacionan entre si: existen dos
posturas que deben entenderse con profundidad, la primera alude a que la lectura es
procesada desde arriba hacia abajo, esto quiere decir, que parte de los datos del
texto, oraciones, hasta los niveles superiores, como inferir el sentido global del texto
y por ultimo tenemos la segunda postura, que hace referencia a que al leer existe
una operacion descendente , es decir, un flujo de informacion desde arriba (nivel

superior y global textual, hacia abajo.
4.14 La perspectiva modular

Si queremos profundizar la Comprension Lectora como proceso cognitivo , es importante
referirnos a los aspectos modulares, que la conforman, es cierto que ya se ha hecho cierta
referencia a la estructura y posibles procesos mentales que operan en un determinado
individuo al momento de leer, pero hablar de modularidad, implica un concepto ain mas
especifico, ya no aludimos a una sistematizacion generalizada, sino a sistemas y estructuras
independientes que cumplen funciones especificas, en la Comprension Lectora ,este tipo de
perspectiva ha venido a ampliar los horizontes del conocimiento, y a dar cuenta de la
complejidad cognitiva que se genera en la mente de un sujeto al estar frente al proceso

lector.

Parodi (2003) menciona que ya se habian hecho anteriormente estudios e investigaciones
en el area de la perspectiva modular, pero adquiri6 una alta relevancia con el trabajo
realizado por el autor Fodor (1986) siguiendo a lo que afirma Parodi .“Se sostiene que el
sistema cognitivo esta compuesto de unidades funcionalmente auténomas. La hipdtesis
fundamental de esta perspectiva es que el sistema cognitivo se organiza en modulos
independientes” (Parodi, 2003, p.27).Viendo esto estd claro que la perspectiva modular,

apunta a procesos que acttan de forma separada.
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Fodor (1986) dice con respecto a los sistemas modulares que tienen relacion con la
Comprension Lectora, que es posible establecer y distinguir dos rasgos o caracteristicas
importantes, como: la especificidad de dominio y el encapsulamiento informativo. A partir
de estos rasgos, se desprenden otras caracteristicas, que evidentemente se relacionan con lo
ya mencionado, siguiendo lo ya dicho. Parodi (2003) menciona que segun los estudios de
Fodor (1986) el sistema que permite el complejo proceso lector estaria estructurado por tres
clases de procesadores:

e Sistemas de transduccién sensorial: es posible entenderlos como los
encargados de convertir la energia fisica en representaciones mentales,
claramente aqui se apunta a ideas del ambito bioldgico, queda claro que para que
un individuo pueda generar representaciones en su mente, imaginar la realidad o
lo que lee, deben existir energia fisica, como los estimulos fisicos, pueden
mencionarse los rayos del sol, el aire, que la mente humana los procesa de forma
compleja, asi  estos sistemas de transduccion sensorial, permiten las
representaciones de tipo imaginativas y mentales de los sujetos.

e Sistemas de entrada o modulos: son entendidos como procesadores especificos,
cuya labor principal es la de elaborar una representacion mental, a partir de la
informacion entregada de los transductores.

e Sistemas centrales o procesadores generales: de acuerdo a lo mencionado, y
siguiendo la perspectiva modular, se pueden entender como mecanismo de
integracion de la informacién procedente de los distintos modulos, cuya funcion
obedece a tareas, tales como razonamientos o toma de decisiones, en este tipo de
sistemas esta claro que predomina la capacidad critica de un sujeto, la facultad de

discriminar lo que cree que es correcto, y el raciocinio.

Esta clara la postura de la perspectiva modular, es evidente que esta teoria ha venido a
profundizar el campo de andlisis de la comprension lectora, y menciona la diversidad de
sistemas especificos, al respecto Giovanni Parodi sefiala. “Segliin esta teoria una parte
importante de los procesos que se hallan al servicio de la percepcion y de la comprension
linglistica son modulares™ (Parodi, 2003, p.27). Claramente es posible, segin esto, tener en

cuenta las complejidades del proceso lector y analizarlas de forma profunda.
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4. 15 Teorias y tendencias mas importantes de la Comprension Lectora

La Comprension Lectora, ha sido un vasto campo de estudio, debido a la alta complejidad
que ella involucra, esto debido a las diferentes habilidades que se presentan como la
capacidad de sintesis, inferencia, analisis, entre otras. Es sabido que toda ciencia esté
compuesta de teorias, modelos de analisis y tendencias o diversos enfoques que han
posibilitado su consolidacion y proyeccion de desarrollo en el futuro, es importante
mencionar que si bien comprender teorias y modelos de estudio son de alta relevancia, para
entender una disciplina, debe conocerse su historia y como diversos prismas y tipos de

estudios la han consolidado, esto permitird una vision mas amplia.

Tal como se dijo, comprender las teorias y tendencias mas importantes de un determinado
campo de estudio, permite tener una vision mas amplia, claramente es un aspecto que no
debe excluirse, al respecto segiin Giovanni Parodi, hace alusion a este topico. “Para ello,
seguiremos —en principio- una perspectiva histérica y buscaremos el estudio critico de los
modelos mas destacados” (Parodi, 2003, p.29).Claramente la perspectiva histdrica de una
ciencia permite una mejor critica de ésta. Basandonos principalmente y comprendiendo el
libro “Relaciones entre lectura y escritura: una perspectiva cognitiva discursiva” (2003) del
autor Giovanni Parodi Sweis y mencionando otros autores pertinentes, mostraremos los

principales estudios que han sido base para entender el proceso de Comprension Lectora

e EIl método fonico: Layton (1979) plantea que durante una largo periodo de
tiempo tuvieron relevancia, los denominado métodos fonicos , para el aprendizaje
de la lectura, de acuerdo a esto, menciona ademas que correspondia a métodos
que exigian al sujeto, aprender palabras enteras o partes de palabras, para luego
realizar una sintesis de todo, también se destacan, la memorizacion de
combinaciones de silabas, o bien, las palabras mismas, claramente podemos dar
cuenta de un método memoristico, cuya labor no daba cuenta de los procesos
cognitivos de como un sujeto aprendia a comprender y a leer, con aspectos de
aprendizajes altamente mecanicistas, carentes de producir una reflexion del
sujeto en relacion a su propio aprendizaje, y principalmente centrado en el
cddigo de su lengua materna, en vez de comprender los procesos mentales que €l

ejecuta. Giovanni Parodi se refiere a este tipo de método que fue imperante
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durante bastante tiempo. “Se enfatiza fuertemente y sobre todo durante los
primeros afios de aprendizaje, la lectura letra a letra, silaba a silaba y /o palabra
a palabra y no se considera o, se posterga la integracion y elaboracién semantica
de los significados textuales” (Parodi, 2003, p.31).De acuerdo a lo dicho por el
autor, podemos decir que el método fonico era de orden instruccional, restandole
importancia a los procesos mentales, o como realmente un sujeto construia
significados durante la lectura. (Caverly y Orlando, 1991) sostienen que la
concepcion imperante del proceso de la comprension de lectura desde el siglo
XIX, era la mera obtencion de informacion de un texto escrito, la lectura era un
producto especifico, y se minimizaba el proceso propiamente tal, la lectura era
concebida como una simple localizacion de informacion que debia ser

trasplantada a la memoria.

Modelos lineales en la lectura: dentro de este punto, es importante sefialar, que
se ha dejado atras la alta instruccion que se evidenciaba en el método fonico, si
bien este tipo de modelo no deja de ser estrictamente rigido, es notable sefialar,
que se cuenta con un nuevo concepto e idea de concebir la lectura y son las
etapas secuenciales , quiere decir, que un lector sigue una serie de pasos al leer
un determinado texto, como por ejemplo, capta visualmente grafemas, luego la
silaba como estructura del idioma, posteriormente la oraciébn como unidad
mayor, es evidente que esto apunta a la etapa de procesar datos, pero claramente
no debemos confundir que dentro de estos modelos, sigue existiendo rigidez
conceptual y cientifica, puesto que no se hace énfasis en los procesos cognitivos
ni el medio o contexto que rodea al proceso lector, al respecto Giovani Parodi
nos dice .“Estos modelos han sido conocidos como “enfoques guiados por los
datos” o de procesamiento ascendente (bottom-up), pues en ellos el proceso
lector se centra en la fase de identificacion de la informacioén visual” (Parodi,

2003, p.37). Inequivocamente existe un cambio en la forma de investigar.
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Estd claro que lo que nos dice Parodi, alude esencialmente a la captacion de
datos por parte del lector, para poder entender con mayor profundidad este tipo
de modelos. Parodi (2003) sefiala dos de los mas importantes y que han sido la
base , para estudios posteriores en el area de la comprension lectora: el primero
fue propuesto por Gough (1972), su proposito era explicar los detalles de la
secuencia de mecanismos Yy procesos que llevaba a cabo un lector, desde que
mira por primera vez los estimulos de tipo visuales escritos, hasta que existe la
fase que los codifica oralmente, el segundo gran modelo es el de Laberge y
Samuels, que proponen el modelo de automaticidad, de acuerdo a esto, el
proceso de la Comprension Lectora estd compuesto de una memoria visual,
donde el sujeto ve los grafemas y claramente los detecta, una memoria
fonoldgica, que procesa representaciones acusticas(sonoras) y por ultimo una

memoria semantica, que le otorga significado a las oraciones.

Modelos interactivos : son denominados también modelos psicolinguisticos, es de
alta relevancia mencionar el aporte de una de las mas representativas obras de
Noam Chomsky en relacion a este modelo, titulada “Estructuras sintacticas”
(1957) proponiendo por primera vez, la que conoceremos como gramatica
transformacional o generativa , de acuerdo a esto un sujeto con un conocimiento
determinado y limitado de reglas en una determinada lengua, puede construir una
cantidad ilimitada de estructuras, como frases y oraciones, para poder comunicarse,
en relacion a lo mencionado, se presenta al sujeto que lee, como un ser activo y
dinamico, es importante mencionar dentro de estos modelos, la diferenciacion entre
trabajos e investigaciones que se derivaron del modelo propuesto por Chomsky y
aquellos, gque si bien estaban enmarcados dentro de la misma area, se nutrieron en
mayor medida con la investigacion en la psicologia , inteligencia artificial y en

ciencia computacional, mas que la linglistica propiamente tal.
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4.16 Inferencias en la Lectura

Para comprender en este corpus el concepto de “inferencia”, es necesario en primer lugar
definir algunos términos que apuntan al contexto en el que consideramos en este proceso,
ya que nos enfocaremos medularmente a las inferencias como un proceso cognitivo
desarrollado en el area de lectura, teniendo presente que este proceso se lleva a cabo en
diferentes areas como la medicina y la investigacién policial, entre otras. Cabe sefalar que
partiremos también por presentar diversos modelos de clasificacion de los tipos de
inferencia, bajo la Optica de diversas perspectivas, como integracion de informacién a un
marco tedrico que contemple y reconozca, ademas del modelo de inferencias a trabajar, los
distintos tipos de clasificaciones presentes, especificando en el siguiente apartado cual sera

el modelo base sobre el que trabajaremos.

Para tratar el término “Inferencia”, antes definiremos el campo de “discurso”,
entendiéndolo como sinénimo de “comunicacion” (Escudero y Ledn,2007) contemplando
asi el primer término como un proceso emitido, codificado, recibido y sometido a rigurosos

procesos de analisis, cuyo foco central en este trabajo es el proceso inferencial.

Al hablar de procesos inferenciales, hacemos referencia a un proceso mediante el cual se
involucra inmediatamente al lector, oyente, espectador o receptor, y es éste quién
construye, ya sea sustituyendo, afadiendo, integrando u omitiendo informacion del
discurso, para relacionarla con el conocimiento previo y generar asi una comprension
lectora. Esta informacién procesada se denomina como “inferencia” (Escudero y Leon,
2007) definiremos, por ende, este concepto como el “proceso mental que media en la
comprension del discurso, a través de protocolos locales o globales cognitivos, capaces de
afiadir, integrar, sustituir u omitir, de manera interna (mental) informacion pertinente a un

determinado discurso”.
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4.16.1 Tipos de inferencia

Actualmente la taxonomia de las inferencias no esta del todo consensuada, debido a los
diversos enfoques otorgados por distintas disciplinas y dada su naturaleza vectorial presente
en la cognicién (poseen un curso temporal y direccion en la memoria). Sin embargo
integramos a este marco teorico la clasificacion entregada por Trabasso y Magliano (1996)
y que apuntan al objetivo que persigue esta investigacion; utilizaremos, en efecto, una
taxonomia que nos facilitard contextualizar al lector con los momentos de la lectura, y con

los procesos de memoria que se realizan en su mente:

e Inferencias explicativas: son inferencias “hacia atras”, enfocadas en el orden
temporal de la historia anterior a la sentencia focal (la oracion que el lector esta
leyendo en tiempo presente). Persiguen explicar las razones causales de un
determinado acontecimiento leido.

e Inferencias asociativas: son inferencias que el lector realiza durante la sentencia
focal (oracion actual) y proporciona elaboraciones y descripciones mas detalladas
de datos implicitos presentes en la lectura.

e Inferencias predictivas: se encuentran orientadas “hacia adelante”, en el orden
temporal de la sentencia focal, y remiten a la basqueda de futuras consecuencias en

torno a las acciones o sucesos que estan siendo leidos.

Por otra parte, se encuentran presentes otras clasificaciones inferenciales, que también
integraremos a este corpus, con la finalidad de abordar de la manera mas completa posible
el término “inferencia”. Encontramos asi diversas posiciones e hipotesis, que dependiendo
de ellas ,es también la clasificacion entregada por McKoon y Ratcliff (1992) plantean una
posicion minimalista, en la que se encuentran inferencias del tipo automaticas, cuya
duracion temporal no es mas extensa que dos frases, y su extension esta focalizada de
manera local. En este grupo se incluyen aquellas inferencias puente que establecen la
unidad proposicional y la conexién entre una anafora y su referente. Entre las inferencias
que establecen una conexion extraordinariamente rapida entre la informacion aparecida en
el texto y la que proviene de los conocimientos previos del lector son las denominadas

inferencias causales, antecedentes cuya funcion es la de identificar las conexiones causales
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locales entre la informacidn que se esté leyendo y la que se ha leido inmediatamente antes o

la que proviene del conocimiento del lector.

Por su parte, se encuentran también las inferencias denominadas estratégicas, que estan
orientadas mediante procesos estratégicos y especificos desarrollados de manera interna en
el lector; exigen mayor demora en su procesamiento y se realizan con posterioridad a las
inferencias automaticas. A este grupo pertenecen aquellas inferencias que, denominadas
elaborativas, generan conexiones de informacion no necesaria para la coherencia local.
Otro subgrupo de inferencias del tipo elaborativas, estd conformado por inferencias
orientadas a mantener la coherencia global, ya que suelen conectar secciones de
informacion en el texto que se encuentran muy separadas y que no estan en la memoria

operativa en un mismo momento (Leon, 2001).

Ademas de este tipo de clasificacion, se encuentra la posicion construccionista, que
postula que las inferencias pueden ser producidas de forma inmediata, tanto aquellas
inferencias relacionadas con las metas superordinadas de los personajes que motivan
acciones explicitadas en el texto, las causales antecedentes que explican el porqué de una
accion, como las inferencias tematicas globales que integran los principales
empaquetamientos en el texto. De este modo, las inferencias que se realizan durante el
proceso de comprension incluirian, por un lado, las que establecen la coherencia local como
son las inferencias referenciales y las antecedentes causales y, por otro, también se
incluirian las que aseguran la coherencia global, como las inferencias que proporcionan la
meta superordinada, las inferencias tematicas, o aquellas que ayudan a configurar la
reaccion emocional del personaje. Por su parte, entre las inferencias que se generan con
posterioridad a la lectura se encuentran las consecuentes causales, las pragmaticas, las
instrumentales o las predictivas. Estas inferencias ofrecen una informacién complementaria

y precisa a lo ya leido y comprendido (Ledn, 2001).

En sintesis, la tipologia de inferencias que trabajaremos para el analisis de textos
narrativos, especificamente en la Novela policial, son las realizadas por Trabasso y
Magliano, con el objetivo de identificar los detalles de la trama desde los distintos
momentos de la lectura: hacia atrds, on line, y hacia adelante, y elaborar desde estos

determinados momentos la sistematizacion de la informacion encontrada en el texto.
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4.17 Vision general de los aportes de las teorias minimalista y constructivista sobre

la habilidad de inferencia lectora

Se ha mencionado la importancia del desarrollo de las inferencias dentro del proceso
lector, ha quedado claro que inferir, implica un alto desarrollo cognitivo por parte de un
sujeto que posee dicha competencia, ademas es capaz de realizar predicciones entorno a la
lectura, apropiarse y aprehender informacion implicita en cualquier tipo de texto, es
importante mencionar la amplia variedad de autores que han estudiado el tépico de
inferencias en la lectura, desprendiéndose de ello distintas posturas. Es importante hacer
alusion a las teorias minimalista y constructivista, puesto que han realizado sus respectivos
aportes, con la finalidad de lograr una aproximacion y una posible mejor comprension del
proceso inferencial en el lector, hacer alusion a teorias referentes a este topico, implica

aproximarnos a un corpus mas ordenado y elaborado de conocimientos.

La primera teoria es la minimalista, que es defendida y promovida por los autores
McKoon y Ratcliff (1992) es enfatica en afirmar que existen dos grandes tipos de
inferencias y se centran en diferenciarlas, la primera son las denominadas inferencias
automaticas, que se producen Unicamente durante la lectura, referente a esto se menciona.
“Esta teoria sostiene que las Unicas inferencias que se generan automaticamente durante la
lectura son las que se basan en la informacion facilmente disponible o que son necesarias
para conseguir la coherencia global” (Garcia, 2006, p.92).De esta forma, se entiende que
estos autores se centran en el estudio de las denominadas inferencias conectivas, que

permiten unir a nivel significativo diversas partes de un texto.

Tal como se habia mencionado, dentro de la teoria minimalista, se mencionan las
inferencias de tipo estratégicas , que corresponden a procesos altamente elaborados, donde
un determinado sujeto aplica procesos estratégicos controlados, o determinadas metas que
se propone al leer un texto, claramente de esto se desprende y es posible colegir, que al
hablar de procesos altamente elaborados , se esta aludiendo a un sujeto con un alto
desarrollo de las capacidades cognitivas en esta area, que ha logrado una madurez como

lector.

La segunda teoria es la constructivista, en donde se encuentran importantes autores como

Graesser y Trabasso (1994) realizan un analisis de los componentes basico que intervienen
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en la Comprension Lectora, donde claramente estd incluida la habilidad de inferir, al
estudiarse estos componentes sera posible establecer qué tipo de inferencias se realizan
durante la lectura, on-line y cudles durante los procesos posteriores de recuperacion, es
decir, off-line. El primer componente perteneciente a este teoria, alude esencialmente a los
motivos, propésitos o metas del lector, claramente estamos involucrando el aspecto
significativo de la lectura, donde no solamente se incluye el proceso cognitivo, sino el

emocional, y las motivaciones hacia determinadas lecturas.

De acuerdo a esta teoria y los postulados de sus autores, existe un segundo componente
que trataria de precisar el tema principal de la lectura, infiriendo el sentido global de los
textos, existe un tercer componente, que se centra en los textos narrativos, aqui las
inferencias estan relacionadas con los personajes de la narracion, y las causales de sus
distintas acciones, por ultimo encontramos un cuarto y ultimo componente , se hace
referencia a los esfuerzos de quien lee, para poder comprender el texto, mediante la
generacion de las inferencias de tipo conectivas, cuya principal labor es la de establecer la

coherencia local dentro de un texto.

Como se pudo observar, la importancia de incluir estas dos teorias relacionadas con la
inferencia lectora, radica esencialmente en el hecho que nos permite entender de mejor
forma dicho proceso, ya que se establecen estructuras, que no solo involucran el aspecto
micro estructural del texto , como la idea principal existente en cada parrafo, asi como la
relacion de informacion entre los mismo, también existe la coherencia global , que permite
otorgarle un sentido amplio a lo que se lee, cabe notar, la alta relevancia de mencionarse las
motivaciones del lector a la hora de procesar un determinado texto, con esto queda claro,
que la inferencia no ha sido estudiada meramente desde un prisma cognitivo, de
habilidades, capacidades intelectuales, sino se alude a un aspecto que es olvidado muchas
veces por los profesores y tiene relacién con las motivaciones, intereses y aspiraciones de

quien lee, en este caso corresponderia a sus alumnos.
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4.18 Antecedentes curriculares acerca de la Comprension Lectora e inferencias en el
contexto escolar (Séptimo afio Basico)

Dentro del contexto educativo nacional, la realidad de los temas como el trabajo con
inferencias en la Comprension Lectora de textos de naturaleza narrativa presenta una clara
“necesidad” (bajo la dptica de nuestro trabajo) de requerir lecturas de naturaleza policial, ya
que por medio de ellas se facilitaria el proceso de extraccion de informacion explicita e
implicita, ya que a través de la construccion de representaciones mentales de un
determinado caso planteado en una lectura de tematica policial, no s6lo se genera un
interés por la resolucién del nudo narrativo planteado, sino que también se logra un nivel de
comprension mayor (referirse al aspecto de Comprension Lectora de textos narrativos en
este trabajo). A continuacion se mostrard y evidenciara el componente inferencial en los
Planes y programas de estudio de Séptimo afio Basico del area de Lenguaje y

Comunicacion.
4.18.1 Propositos

Incluir diferentes tipos de textos en los programas, obedece al propdsito de propiciar el
desarrollo de habilidades especificas y variadas: por ejemplo, la narracién permite trabajar
con mayor facilidad las inferencias, ya que en general el lector tiene mas conocimientos
previos sobre lo que lee, lo que le permite activar eficientemente el proceso inferencial.
(Planes y programas de Lenguaje y Comunicacion de Séptimo afio Basico, afio 2011,
MINEDUC .Pagina 25).

4.18.2 Habilidades

Leer comprensivamente textos con estructuras variadas, con diferentes elementos
complejos, que abordan temas de diversos ambitos. Extraer informacion explicita de
elementos complementarios que precisan o amplian la informacion central. Interpretar
sentidos de detalles y de partes del texto y relacionarlos con su sentido global. Opinar sobre
lo leido, comparando el contexto sociocultural presentado en el texto con el propio o con la
actualidad. (Planes y programas de Lenguaje y Comunicacion de Séptimo afio Basico, afio
2011, MINEDUC. Péagina 28).
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4.18.3 Lectura

La lectura de textos literarios y no literarios muestra un mundo complejo y con multiples
aristas, aporta nuevos conocimientos, propone nuevas maneras de aproximarse a temas
diversos, plantea valores y dilemas éticos, incrementa el vocabulario y provee modelos de
escritura y temas sobre los cuales escribir y hablar. (Planes y programas de Lenguaje y
Comunicacion de Séptimo afio Bésico, afio 2011, MINEDUC. Pagina 31).

4.18.4 Actitudes de la Unidad 1

Se pretende que los estudiantes lean cuentos y al menos una novela, y que los comenten
en clases para profundizar en ellos. Se espera que interpreten los textos, a partir de
informacion explicita e implicita, considerando tema, narrador, personajes y ambiente
fisico y sicoldgico. Se busca que analicen los personajes, realizando inferencias sobre sus
dichos, actitudes y comportamientos. (Planes y programas de Lenguaje y Comunicacion de
Séptimo afio Basico, afio 2011, MINEDUC. Pagina 49).

4,18.5 Lecturas

Las Unicas lecturas sugeridas por los planes y programas para el trabajo de Comprension

Lectora y elaboracion de inferencias en Séptimo afio Basico son las siguientes:

- El mercader de Venecia (en Cuentos del teatro de Shakespeare).
- Charles y Mary Lamb (Planes y programas de Lenguaje y Comunicacion de
Séptimo afio Basico, afio 2011, MINEDUC. Péagina 41).

En este sentido, recalcamos una vez mas la necesidad de trabajar con un mayor namero
de Relatos policiales con el objetivo de contemplar de una manera acabada y bien
estructurada la elaboracion, a nivel interno, de esquemas mentales que propicien la
configuracion de inferencias en los tres momentos de lectura propuestos anteriormente

(hacia atras, on line, hacia adelante).
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4.19 El componente de la Literatura policial dentro del programa de estudio de
Lenguaje y Comunicaciéon del MINEDUC

Al revisar el programa de estudio de Séptimo afio Basico del Ministerio de Educacion (
MINEDUC) del subsector Lenguaje y Comunicacion, en la primera unidad de narrativa, se
pudo constatar que el componente de Literatura policial dentro del programa de estudio del
respectivo curso, no se muestra de manera explicita, pero en la seccién de lecturas
fundamentales, menciona que el alumno debe leer minimo una novela ademas de tres
cuentos presentes en el listado del programa , para trabajarlos y disfrutarlos en clases , pero
también le otorga la oportunidad de elegir al docente otros textos, para que los trabaje con
sus alumnos (Programa de estudio de Séptimo afio Basico, Lenguaje y Comunicacion
MINEDUC , afio 2011, péagina 49 ) he ahi donde entra el papel fundamental y protagonico
del profesor, ya que podemos ofrecer una gran cantidad de textos de la Literatura policial a
nuestra eleccion , ya que dentro de este género se encuentran todos los elementos que se
solicita trabajar con los alumnos, como son los elementos de la narracion dentro del cuento
0 novela, también se trabaja con los perfiles o aspectos de los personajes, tanto fisicos
como psicoldgicos, ademéas de lo mas importante que se busca conseguir, lograr que el
alumno sea capaz de inferir elementos dentro de la historia , ademas de extraer informacion

implicita y explicita dentro de la obra.

Podemos concluir que el componente de la Literatura policial, no se encuentra de manera
explicita y evidenciable dentro del programa de estudio, pero implicitamente se nos da la
oportunidad de ofrecer a los alumnos esta clase de textos pertenecientes a la literatura , los
cuales poseen todas las cualidades ,para que los alumnos fortalezcan sus habilidades de
extraccion de informacion , ademas de fomentar el gusto por la lectura, ya que la Literatura
policial posee la virtud de conseguir la atencién y motivacion del alumno y que junto con
el personaje de la obra , él mismo se haga participe de solucionar los acertijos o problemas
a lo largo de la historia, ademas de lograr que los alumnos emitan juicios sobre todos los

personajes, segun la personalidad de cada uno.
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4.19.1 Como se trabajan las inferencias segun el programa de estudio de Séptimo afio

Basico

El programa para trabajar las inferencias, lo hace en diferentes etapas, ya que se debe
comenzar con informacion general , para llegar a algo en particular, por lo que
primeramente se comienza con la lectura del texto, el programa sugiere que el docente debe
realizar pausas dentro de la lectura, sin interrumpir al alumno, claramente, para comentar o
hacer apreciaciones de la lectura , hasta donde se haya llegado dentro de ella, esto se
realiza para verificar o monitorear el proceso lector, a fin de que no existan errores de
comprension del texto, ademas de hacerlo para que los alumnos reconozcan y reflexionen
que las percepciones de una determinada obra, pueden cambiar a lo largo del proceso de la
lectura (Programa de estudio de Séptimo afio Béasico, Lenguaje y Comunicacion, afio 2011,
pagina 53).

Luego de comenzar con la lectura, se debe trabajar con los elementos bésicos de la
narracion, nos referimos al tipo de narrador, el tipo de personaje, ambiente, los temas
tratados dentro de la obra, etc. Ademas estos elementos, deben trabajarse con el eje de
escritura, ya que los alumnos deben ser capaceas de traspasar lo que reconocen al cuaderno,
ya que asi se trabaja mas de un eje al mismo tiempo, también se trabaja el eje de
comunicacion al utilizar la lectura como método de opinidn, ya que el alumno debe decir lo
que piensa a sus demas compafieros, para que con la ayuda de todos puedan llegar a una

respuesta mucho mas completa y detallada.

Después de reconocer los elementos basicos de la narracion se llega a las inferencias,
¢como es posible llegar a las inferencias? , se puede llegar a las inferencias, a través de
reconocer primeramente los perfiles psicolégicos de los personajes , ya que sabiendo como
es un personaje se puede inferir qué es lo que se busca realmente dentro de la historia y es
ahi donde comienzan los juicios por parte de los alumnos y en donde también debemos
enfocarnos de manera mas detallada, sin dejar de lado el eje de escritura y de comunicacion
ya que se encuentran interconectados, ademas se estaran trabajando en coordinacion con
los aprendizajes esperados niumero uno y dos del eje de lectura (Programa de estudio de
Séptimo afio Basico, Lenguaje y Comunicacion, afio 2011, MINEDUC péagina 54, 55),

ademas de los aprendizajes esperados del eje de escritura y comunicacion (Programa de
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estudio de Séptimo afio Bésico, Lenguaje y Comunicacion, afio 2011, MINEDUC, pégina
55, 56 ,57).

Para concluir con la dltima etapa de evaluacion, el programa nos deja un ejemplo
justamente con el aprendizaje esperado dos “Inferir informacion implicita a partir de
detalles identificados en sus lecturas” , que menciona sobre las inferencias, por lo que se
sugiere dar un pequefio texto “Mil grullas de Elsa Bornemann” , para que el alumno sea
capaz de inferir las caracteristicas de un personaje determinado, a través de cuatro
preguntas que tienen relacion con lo que el personaje buscaba con sus acciones , ademas de
su personalidad , en relacién a la personalidad y las acciones del personaje el alumno debe
ser capaz de generar un juicio propio Yy responder de manera correcta las preguntas que le

asigna el profesor.

También se mencionan otras sugerencias, pero siempre manteniendo el concepto de
trabajar de manera constante con ejercicios de inferencias, ya que es la Unica manera de que

el alumno pueda responder de manera rapida y correcta a este tipo de ejercicios.

Se utiliza el texto anteriormente mencionado, “Mil grullas de Elsa Bornemann”, para
una prueba de Comprension Lectora, la que consta de seis preguntas, la primera pregunta
tiene relacion con las virtudes del personaje, la segunda pregunta se solicita que el alumno
de una explicacion o le otorgue sentido a un suefio del personaje, la tercera el alumno debe
inferir por qué el narrador repite la misma frase muchas veces a la lo largo de la historia, la
cuarta pregunta , los alumnos deben definir la vision de guerra con un pequefio fragmento
que se deja en la prueba, en la quinta pregunta el alumno debe analizar por qué la
personalidad del personaje es de cierta forma en su adultez ,por lo que debe considerar todo
el pasado del personaje para poder dar una respuesta acertada sobre él, y la Gltima pregunta
también tiene la misma relacion con el personaje, por lo que se debe responder por qué el
personaje realiza una cierta accion, luego de todos los sucesos fuertes vividos dentro de la
guerra. (Programa de estudio de Séptimo afio Basico, Lenguaje y Comunicacion, afio 2011,

pagina 60).
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En conclusién, las inferencias en el nivel del curso de Séptimo afio Basico como
mencionamos anteriormente , se trabajan de manera constante , pero desde un nivel basico
hasta uno mas avanzado , ya que como se menciona dentro del programa, solo trabajar las
inferencias con el alumno de manera detallada ,se lograra conseguir que los aprendizajes
esperados se lleven a cabo de manera exitosa, consiguiendo que el alumno primeramente
logre agrupar o asociar a los personajes en diferentes perfiles , para luego a través de las
acciones que ocurren dentro de la historia , poder extraer inferencias cada vez mas

elaboradas y con mayor informacion.

Las inferencias se trabajan a través de la lectura y escritura de textos, ademas de la
participacion en conjunto de todo el curso, ya que se pueden trabajar a través de la lectura,
a través de la recopilacion de informacion y traspasarla al cuaderno (escritura) y también a
través del eje de comunicacion, cuando los alumnos deben emitir su opinion a sus propios
comparieros, lo cual es beneficioso, para fortalecer sus competencias de sociabilizar con
los demas y también para recopilar informacion de manera méas detallada con la ayuda de

todos.

Dentro de la mayoria de las habilidades que el profesor de lenguaje y comunicacion
debiera trabajar, a fin de que los estudiantes adquieran dichas herramientas cognitivas, las
inferencias son una de las mas importantes, ya que ayudan al alumno a comprender de
forma mas profunda lo que leen, pudiendo predecir informacién dentro de la lectura,
aprehender informacion implicita, repercutiendo positivamente a lo largo de toda su vida,
puesto que como sabemos, el proceso lector es un elemento que acompafiara durante toda la
vida a un sujeto, especialmente en esta era de la informacion y la voragine de los cambios

en la tecnologia.
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4.20 Los relatos policiales
4.20.1 Precisando si es literatura o paraliteratura

Existen diversos géneros literarios, entre estos podemos encontrar al género narrativo, del
que se desprenden, la epopeya y la novela, las que se caracterizan por ser. “Narraciones de

algin acontecimiento con un proposito de abarcar una serie total de sucesos” Garcia y
Huerta Calvo (1967).

El género narrativo presenta componentes que permiten la construccion propia, tales
como: la presencia de un narrador, que es el presentador de la historia, que se integra por
acontecimientos, personajes y tiempo, todo esto en un espacio determinado, este espacio es
desarrollado en un ambiente fisico, psicologico y social determinado al igual por un tiempo
que es histdrico o real (los hechos se desarrollan en una época historica determinada o en
tiempo real) o ficticio (el tiempo permite una proyeccion sobre qué es lo que ocurrio afos

después en la narracion).

De acuerdo a estos antecedentes, podemos clasificar a los relatos policiales como parte
del genero narrativo, y como el resultado de la literatura, puesto que toma en consideracion
los elementos estructuradores de la narracion. Un narrador, la mayoria de las veces testigo,
quien relata la historia, un detective que busca resolver el enigma y atrapar al/los culpable/s
y entregarlo/s a la justicia. Entre otros aspectos debemos considerar ademas la participacion
de otros personajes que simplificaran o dificultaran la labor del detective y una pluralidad
de locaciones dentro del relato, sucesos en espacios y tiempos determinados, todo esto

como un conjunto de elementos que construyen una realidad ficcional propia de la obra.

Existen autores que consideran a estos tipos de relatos como un sub-género literario, de
forma especifica. “Una modalidad novelesca prototipica del mundo moderno y de los
ambientes suburbanos de las grandes ciudades” Garcia y Huerta (1967). Esto permite

indicar gque estos relatos poseen una modalidad propia dentro del género narrativo.

Pero si bien posee rasgos literarios ya que tiene una modalidad dentro del género
narrativo, existe un importante detractor: Alain-Michel Boyer, citamos lo que él piensa

acerca del relato policial.
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Como un género paraliterario, dado por sus formas fijas, su rigida estructura, la
técnica y sus reglas de composicion, dado que incorpora al lector, como un
“ayudante” que junto al detective, debe resolver el enigma propuesto en el relato.
Este elemento ludico enfocado solo a resolver el enigma como si de un juego se
tratara, que solo se enfoca en poner a prueba no solo la inteligencia del detective,
sino ademas la del lector, transformando la obra en una partida de ajedrez donde
solo se necesitan las piezas correctas para ganar el juego; lo que en este caso es la
resolucion del enigma. (Michel, 1994, p.15)

De acuerdo a esto, le restan el carécter literario, ya que su Unico y fundamental fin es
entretener en pocas palabras poseen un fin utilitario y no un propdsito estético, ya que en su
elaboracion pasan no solo el escritor de la intriga 0 quién redacta el texto, sino también el
director literario, el encargado de marketing y el editor. En suma, el escritor no posee la
responsabilidad total del texto, asi que por este y los motivos anteriormente indicados es

que estos relatos no son considerados como parte de las grandes obras literarias.

Sin embargo, cabe mencionar que este aspecto ludico es el mas propicio para iniciar a un
lector no lego o semi lego en el mundo de las letras y por ende de la literatura, ya que para

el lector estos relatos constituyen lo siguiente.

Juego intelectual en el que, a partir de un centro de interés comun (el enigma), se
enfrenta el narrador, quien impone el misterio literario a través del suspenso
(informacion escamoteada al lector y sabiamente dosificada en la progresion del
relato) y la conciencia del lector que, gracias a una inteligencia deductiva, trata de

adelantarse al narrador y a los acontecimientos finales. (Armando, 1974, p.20)

Es de alta relevancia mencionar, el hecho de que actualmente, ya no es tan especifico el
limite que existe entre lo literario y lo paraliterario, el realizar la distincién de forma rigida
e inflexible antes mencionada, por parte de autores, era el punto primordial para los
estructuralistas de la década de los 50, pero hoy en dia esta distincion esta en tela de juicio

como lo indica Grinor Rojo:
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“La especificidad de los textos literarios con respecto a otros textos, lo que nuestros
mayores llamaban la <<literariedad>> o la <<literaturidad>> de la escritura, es hoy
dudosa” (Rojo, 2001, p.34). Paul De Man dictaminaba: “Llamo ‘literario’, en el sentido
pleno del término, a cualquier texto que implicita o explicitamente significa su propio modo
retérico” (De Man, 1971, p.136).

Siguiendo la linea argumentativa de Grinor Rojo, indicando que los limites entre lo que
algunos han considerado literatura no es igual para todos, esto enfocandonos desde la
linguistica, indicando que la literatura es un texto y discurso. Como lo dice en la siguiente
cita: “La literatura deja de ser un discurso con un radio de accion que solo le pertenezca a
ella y que por el contrario se transforma en un atributo cuantitativamente variable de todos
los discursos” (Rojo, 2001, p.14).

Con el ejemplo antes indicado, queda de manifiesto que no existe un limite puro entre
literatura y paraliteratura, ya que propone hablar de discurso y texto, otorgandole un
caracter prioritario a lo que €l indica como: la relacion entre los textos y los discursos. Por

lo que definir estos limites es como la historia del hombre:

Al hombre, como a la literatura, se lo puede definir como una entidad capaz de
poner en entredicho su propio modo de ser” y “En la literatura, como en los seres
humanos, la homogeneidad, la estabilidad y la regularidad solo existen para

aguardar el instante de su autodestruccion .(De Man, 2001,p.142)

En resumen el indicar un limite hoy en dia, entre lo que es literario y no literario es una
concepcion de reglas que estan obsoletas, ya que estos conceptos y divisiones puristas son
conceptos ya anquilosados en el tiempo, hoy lo que prima es la intencionalidad textual y

discursiva presentes en el texto, recordando el caracter multisemidtico del discurso literario.
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4.21 Breve resefia de la literatura policial
4.21.1 Sobre los origenes

La mayoria de los autores como, por ejemplo, Roman Gubern, apoyan la certeza que el
género policiaco aparece historica y oficialmente con “The Murders in the rue Morgue”
(Los crimenes de la calle Morgue) de Edgar Allan Poe, obra publicada en 1841, en el
Graham’s Magazine, convirtiéndose asi en el fundador del relato policiaco (Gubern et al.
,1982). Por el contrario Boileau-Narcejac expresa que para hablar del inicio histérico de la
novela policial hay que remontarse a la “prehistoria del género”, es decir, a la antigtiedad.
Van Gulikdice que el relato policial nace en la antigua China, esta hipotesis tiene como
respaldo un manuscrito andénimo de principios del siglo XVIII, donde Ti Goong An relata
las historias del juez Ti (Hoveyda, 1967).

De Oriente pasemos a Occidente, Boileau-Narcejac, afirma que la forma mas antigua de
la trama policial, se encuentra en el oraculo griego, donde el enigma seria el nivel donde se
mezclaron por primera vez el pensamiento l6gico con lo maravilloso. Algunos ejemplos
son la Pitonisa y la Esfinge, donde la amenaza se concretaba con un pensamiento
arriesgado, Edipo, a quién lo podemos considerar como el detective, se enfrenta a un
problema aparentemente insoluble, descifrar el enigma planteado por la Esfinge, el

equivocarse en su respuesta significa la muerte y Edipo logra resolverlo.
4.21.2 Del Terror a la Razon

Si bien estos relatos nos presentan atisbos del género policial, estos no se acercan al
canon hasta el siglo XVIII, con la aparicion de las novelas de terror, o también llamadas
Novelas negras (Boileau y Narcejac, 1968) durante el siglo XVIII se vive el surgimiento
del Empirismo, que consiste en el despertar de la razon, el que aspira a ver, sentir,
experimentar y vivir al maximo, para poder, a continuacion, formular leyes. Por lo que el
miedo, uno de los sentimientos mas primitivo del hombre, también puede ser objeto de
estudio. ““Al final se logre reducirlo, disiparlo por medio del anélisis preciso de sus causas.
Se acepta el comenzar con el estremecimiento, siempre que Se termine con una

explicacion” Boileau y Narcejac (1968).

72



Es importante también sefialar que sentimientos que el hombre busco reprimir se
transformaron en una técnica de olvido, ya que al reencontrarse con los antiguos temores,
como un simple juego, permitieron olvidar y el asi poder reencontrarse con aquel
sentimiento primigenio: el miedo. En esta etapa aparecen una serie de obras que
permitieron la iniciacion del pablico con la lectura, al respecto citamos. “Acostumbraron a
un publico cada vez mas amplio a sentir ciertas emociones que por lo general se temian

experimentar” Boileau y Narcejac (1968).

Si pensamos de forma critica una Novela policial no es mas que un misterio explicado a
través de la logica, se puede decir, que incluso Goethe y Schiller han cultivado
ocasionalmente este género; en efecto, los acontecimientos aparentemente mas fantasticos
encuentran en este ultimo una solucion logica. Nos lleva a hablar de un género muy cercano
al policiaco, la Novela de terror, si bien parece relevante hablar de este género en nuestra
tesis, resulta primordial el rescatar un hecho en particular obras como El castillo de Otranto
de Walpole o Radcliffe y sus Misterios del Castillo de Udolfo, dan origen a uno de los
elementos mas utilizados en la novela policial el problema del recinto cerrado como

Fereydoun Hoveyda sefiala a continuacion.

Menciono este genero, porque en él nos encontramos por primera vez con lo que los
aficionados a la novela policiaca llaman <<el problema del recinto
cerrado>>Problema éste que todos los autores modernos han cometido al menos una
vez en su vida. Se comete un asesinato 0 una agresion en una habitacion
herméticamente cerrada desde dentro, ¢por donde entro el asesino o el ladron?
Todos los presentes imaginan una solucion. En las novelas de terror se encuentran
trampas, pasadizos secretos y demas accesorios de los cuales abusaran tanto los
autores modernos. Este tipo de novelas también llamadas <<novelas negras>>,
tienen la particularidad de que comienza con el miedo a lo invisible y termina con
una explicacién, prefigurando asi la técnica de la novela policiaca que nacera en
occidente. (Hoveyda, 1967, p.12)

Como es comun concebir, también existen detractores de este tipo de novelas (las novelas

de terror) para Gubern. “La novela negra se nutria de los peores topicos de las novelas de
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caballeria, los clichés méas usados del amor platonico, los més ridiculos prejuicios de un

mundo supersticioso, frivolo, beato y aferrado a sus privilegios” Gubern et al. (1982).
4.21.3 Otros Factores

Hasta el momento, solo se han indicado los factores conformaron la novela policial, pero
su surgimiento como hoy en dia la conocemos se produce en la revolucién industrial, como
consecuencia de diversos factores socioldgicos, la desigualdad y la desconfianza del pueblo
por la justicia que emplean sus lideres, lo que se puede denominar la corrupcién del
sistema, dio al origen a un nuevo elemento dentro de lo policiaco, un nuevo héroe: el
detective privado, quien trabajando al margen de los policias oficiales, tiene como funcion
develar y atrapar a quienes han atentado contra la vida de los ricos y poderosos. Algunos de

los otros factores que permitieron el nacimiento del género policial fueron:

e EIl desarrollo de las grandes urbes, por consecuencia un aumento del indice
delictivo.

e Laaparicion de las primeras policias secretas.

e Nacimiento de la prensa sensacionalista, después llamada “prensa amarilla”, en los

E.E.U.U. (The Sun, 1833 y el New York Herald, 1836).

e La aparicion de los oficiales de policia en Francia e Inglaterra (1829 cuerpo de

policia de Londres fundada por Sir Robert Poe).
4.21.4 Los genios tras la huella del crimen

Es innegable que existieron varios escritores que permitieron la consagracion del género

policiaco entre ellos podemos mencionar a:

e Caleb Williams (1794): quien inventd el relato que comienza por el final, nacen las
nociones de perseguido y perseguidor, la culpabilidad de un inocente acusado de
cometer un crimen horrible, la investigacion psicoldgica por parte del detective, en
sintesis en nacimiento del detective.

e Francois Eugene Vidocq: publica sus “Memorias” (1828) la historia del personaje

es por decirlo de algiin modo curiosa, puesto que era un antiguo falsificador, ex
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presidiario que mas tarde pasaria a convertirse en un informante de la policia y
posteriormente en jefe de seguridad.

e Balzac: crea la figura de Vautrin y nos presenta en sus obras un Maese Cornelio
(1831) y Un asunto Tenebroso (1841) las caracteristicas propias de un relato
policial, pero utilizando el método empirico en oposicién al método deductivo y
cientifico, aunque Balzac no puede ser catalogado dentro de los novelistas
policiacos, por estar dominado por el Realismo, primando a los personajes por sobre
los acontecimientos, caracteristica esencial en la Novela policial.

e Edgar Allan Poe: considerado por muchos el padre del género policial por tres de
sus principales obras Asesinatos de la calle Morgue (1841), EIl misterio de Maria
Roger (1844) y La carta robada (1845) es el responsable de crear al detective C.
Augusto Dupin, con Poe el detective se convierte en un investigador que daria paso

a lo que se denomind Novela Detectivesca (Shipley, 1962).

e Arthur Conan Doyle: si Poe ha sido considerado el padre del género policial,
Doyle ha sido el maestro, su personaje Sherlock Holmes, un hombre alto, mas bien
flaco, aficionado al violin y a las drogas, que aparece por primera vez en 1887 en la
novela Estudio en Escarlata, con un caracter apatico sobre los oficiales de policia,
de los cuales constantemente se burla o los confunde, este personaje que finalmente
se transformo en un ser casi de carne y hueso haciendo olvidar a su creador. Fue
tanto el revuelo que causo este personaje que cuando su creador quiso darle muerte
para poder escribir obras mas serias, matandolo en un accidente de montafa, los
amigos del detective, los fans de la época, reaccionaron de forma violenta, de tal
modo que a Doyle no le quedd otra opcion que resucitar a su héroe (Hoveyda,
1967).

Esta lista s6lo menciona a los mas importantes escritores, quienes fueron las piedras
angulares para la posterior creacion de nuevos detectives y la inspiracion de varios
escritores que se han hecho participes del género policial, por lo que descartamos a otros

escritores por seguir los modelos de los ya anteriormente mencionados.
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4.22 La superestructura prototipica narrativa del relato policial

A continuacion se indica un tipo de clasificacion interna, desde el punto de vista de la

estructura narrativa, indicando su funcién dentro del Relato policial, esta estructura es

postulada por Claude Amey (1988):

La transgresion: es el incumplimiento de una regla o norma impuesta ya sea social,
juridica, ética o conductual, es el punto base de la Novela policial, ya que en éste se
identificaran a la victima y al criminal, en un statu quo, para dar paso a una relacién
de compatibilidad que se establece entre objeto (la victima) y sujeto (el criminal).
La concepcion del crimen: es lo que distingue a la Novela policial de otro tipos de
novelas, ya que si bien en otras novelas existen crimenes, en la de tipo policial
existe un factor distintivo, el cual es la premeditacion del acto criminal, como un
acto planificado por el agente ejecutor , en este caso el criminal.

El crimen: representa la ruptura del contrato social por parte del criminal, en la
mayoria de las novelas policiales el cadaver es la prueba de que tuvo lugar un
asesinato y el soporte de esta ruptura son los indicios de la investigacion.

El mandato: es aqui que aparece la figura representativa de la Novela policial, el
detective, quien por ordenes de una jerarquia superior, ya sea la policia o un agente
cercano a la victima, se encargard de cumplir la accién justiciera.

La investigacion: es casi todo el desarrollo de la obra policial, en esta etapa se
identifican dos acciones, una a nivel cognitivo (el detective se encarga de dilucidar
el enigma) y el pragmatico en el cual es el responsable de capturar al culpable, en
este punto se retnen las condiciones para el enfrentamiento.

Enfrentamiento victorioso: se restablece el orden legal que existia antes de la
ruptura con la captura del criminal y la sentencia determinante de su castigo.

El castigo: es el equivalente de la victoria del detective y tiene por funcion
restablecer de forma integra el contrato social quebrantado, mayoritariamente
consiste en entregar al criminal a las autoridades, pero también puede darse que el
criminal muera ya sea en la persecucion o por propia mano.

La recompensa: con el castigo la historia finaliza, pero como todo personaje de

accion, el detective cobra sus honorarios por los servicios prestados, estos pueden
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ser monetarios o como ocurre en Sherlock Holmes, Por solo el placer de resolver el

enigma.
4.23 Clasificacion de los tipos de relato policial

En cuanto a elementos que permitan una clasificacion de las obras de la Literatura
policial conocidas, a partir de los topicos tratados en ellas, Fereydoun Hoveyda y Jacques
Bergier (1957) han realizado un intento de clasificacion en las que se pueden identificar 20

tipos distintos de Novelas policiales, pero nosotros mencionaremos las mas importantes:

e El recinto cerrado: las novelas que presentan este elemento se caracterizan porque
el crimen se comente en un cuarto herméticamente cerrado, donde supuestamente el
asesino no puede entrar, y sin embargo, hiere y mata sin saber como pudo ingresar o
salir del lugar sin ser encontrado.

e La novela fantastica: los personajes no estan claramente definidos en el espacio
por lo que pasan de un mundo al otro.

e Novela policiaca juridica: es aquella en la cual una vez descubierto el culpable, se
buscan las pruebas para llevar a cabo su condena.

e La novela policiaca con dos interpretaciones: se mezcla lo fantastico con lo
l6gico, quedando de manifiesto que el narrador de la historia es la propia victima, la
cual muere al percatarse de ello.

e Crimenes pasionales: hace referencia a todos los crimenes cometidos por pasion ya

sean carnales, econdmicos, entre otros.
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CAPITULO V:
PROPUESTA DIDACTICA
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5 Propuesta didactica, para el trabajo de la inferencia lectora en literatura
perteneciente al Relato Policial

5.1 Aplicacion de secuencias didacticas especificas y globales

La propuesta didactica que se llevara a cabo, se orientara hacia el trabajo con secuencias
y estrategias (actividades) de tipo didacticas, con el objetivo de que las estrategias
planteadas en la unidad puedan llevarse a cabo de forma integral, atendiendo al
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje conceptual y transversal requeridos por la

unidad curricular.

De esta manera , aludiendo a lo primero que se dijo, se desprenden las secuencias
didacticas del tipo globales, es decir, corresponden al tipo de secuencias cuya estructura es
mas especifica, materializandose en cada clase, con los distintos momentos de ésta, tales
como : la introduccion, desarrollo y cierre; esto claramente evidencia el trabajo mas
acotado a nivel de aula, mostrandose de forma directa el trabajo docente; es importante
ademas mencionar la existencia de las denominadas secuencias didacticas especificas, que
corresponden a aquellas que se enmarcan en la planificacion de unidad y por lo tanto se
encuentran en un nivel de abstraccién mayor que el de las secuencias sefialadas en primera

instancia, encontrandose en un nivel macro estructural.

Es de alta relevancia hacer referencia, precisando qué son las estrategias a nivel didactico,
al respecto citamos al siguiente autor. “La palabra estrategia, aplicada al ambito didactico,
se refiere a aquella secuencia ordenada y sistematizada de actividades y recursos” (Boix,
1995, p.55). Considerando esto, vemos que el concepto de estrategia alude a un orden,

aspectos que van secuenciados u ordenados

En sintesis, para la puesta en marcha de esta propuesta didactica, deben concebirse los
conceptos de secuencias didacticas, tanto globales como  especificas, ademas
conceptualizarse de una forma adecuada qué son las estrategias, es imprescindible precisar
como aspecto clave, que a partir de las secuencias especificas o dicho de otro modo,
aquellas que tiene un mayor nivel de abstraccion pedagdgico, se desprenderan las
secuencias didacticas especificas, correspondiendo a un proceso complejo, en el que se

imbrican los distintos elementos.
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5.2 Introduccion de propuesta didactica para el aula

Esta propuesta didactica esta orientada a al trabajo de forma integral (incorporando los
ejes de lectura, escritura, comunicacién oral e investigacion) en el género narrativo,
especificamente en relatos policiales, para la elaboracion de inferencias de diversos tipos.
La propuesta se encuentra redactada en el planteamiento de secuencias didacticas globales
y especificas, que se encuentran establecidas en la planificacién de unidad y los disefios de

clase, respectivamente.

Las secuencias didacticas especificas se encuentran redactadas con un nombre creativo y
que encierre la innovacion en los objetivos de aprendizaje. De esta manera las secuencias se

titulan:

1. En la escena del crimen
2. Fiscalia del relato policial
3. Memorias de un detective

4. Que pasen los litigantes

Cada una de las secuencias didacticas mencionadas anteriormente desprende una serie de
micro-secuencias, 0 secuencias didacticas globales, las que se encuentran detalladas en las

planificaciones anexas a la propuesta.

En cuanto a las actividades propuestas, cada una de ellas se encuentra dispuesta por medio
de mddulos de aprendizaje, entendiendo aqui el concepto de médulo como una sesion de
aprendizaje con un objetivo conceptual, procedimental y actitudinal, y con un orden
establecido de activacion de conocimientos previos (inicio), Desarrollo de contenidos

(Desarrollo), y metacognicion (cierre).
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5.3 Planificacion de propuesta didactica

Nombre de la propuesta: “El aprendizaje inferencial lector en textos policiales: una

propuesta didactica para Séptimo afio Basico™.

Definicion de la tematica: Inferencias en género narrativo (Relatos policiales).
Asignatura: Lenguaje y Comunicacion.

Nivel de ensefianza: 7° Afio Basico.

Unidad de aprendizaje: “Soy detective”

Horas pedagdgicas: 16 Horas pedagdgicas.

Objetivos de la propuesta:
General:

- Generar una propuesta didactica orientada hacia el desarrollo de habilidades de
inferencias lectoras en diversos textos pertenecientes a la Literatura policial en

Séptimo afio Basico.
Especificos:
- Describir estrategias creativas e innovadoras de inferencias en la lectura de relatos

policiales, incorporando el trabajo multidisciplinar.

- Disefiar una propuesta didactica integral, incorporando los cuatro ejes de la
asignatura Lenguaje y Comunicacion (Lectura, escritura, comunicacion oral e

investigacion), para el trabajo con inferencias en la lectura de relatos policiales.

En el capitulo siguiente de este corpus se dara a conocer la planificacion de unidad y los
materiales anexos pertenecientes a esta propuesta, ordenados sistematicamente a partir

de la planificacion y los respectivos mddulos de aprendizaje.
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PLANIFICACION DE UNIDAD DE APRENDIZAJE

Nombre: Nivel: NB7
Establecimiento: Curso: Séptimo afio Basico
Unidad tematica: Inferencias en género narrativo  Fecha:

Unidad de aprendizaje: “Somos detectives” Horas: 16 H.P.

Objetivo de aprendizaje transversal

e Respetar la opinién de los demas de acuerdo con los roles
asignados, en un trabajo de equipo.

Objetivos de aprendizaje disciplinario

e Lectura: Leen comprensivamente diversos relatos policiales

e Escritura: Categorizan la informacion encontrada a través de la
lectura y la elaboracién de inferencias.

e Comunicacion oral: Argumentan la culpabilidad de un personaje de
literatura policial en un juicio oral

e Investigacion: Analizan las posibilidades de final de una trama
policial a través de la elaboracion de inferencias.

Conocimientos conceptuales
e Texto Narrativo
- Textos policiales literarios y no literarios
- Desarrollo de una lectura inferencial
- Argumentacion en un juicio oral
- Estructura y caracteristicas del relato policial

Conocimientos procedimentales
e Creacion

Evaluacion

Analisis

Aplicacion

Comprension

Evocacion

Conocimientos actitudinales
e Interés por el trabajo colaborativo
e Respeto por la opinién de los demas
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Aprendizajes Secuencias Estrategia didactica (ED) | Evaluacion

esperados didacticas

especificas
(SDE)

1. Infieren las | I “En la| ED1: A partir de Ila|Tipode
etapas claves de | escena del | observacion de un video | evaluacién:
una crimen” (2H). | (Capitulo de serie | Evaluacion
investigacion “Comisario Rex”), en el |inicial

policial

que se muestra el caso de
un asesinato y los pasos
que sigue el investigador
hasta lograr su resolucion,
los estudiantes realizan
una busqueda de detalles

presentes en la
indagacion policial. (45
min).

ED2: En trabajo
colaborativo los

estudiantes resuelven un
problema planteado en
moédulo de aprendizaje
utiizando los detalles
encontrados en el capitulo
y relacionandolos con el
concepto de inferencia.
(45 min).

Instrumento de
evaluacion:
e Mobdulo de
aprendizaje
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2. Determinan

las
caracteristicas
del relato policial
en un fragmento
de texto.

SD2: “Fiscalia
del relato
policial” (4 H)

ED1. Los estudiantes
realizan una lectura del
cuento “Los cuatro

sospechosos, de Agatha
Christie”, subrayando los
detalles que ellos crean
relevantes para entender
el relato. (45 min).

ED2: Los estudiantes
responden una  guia
anexa al texto leido con
anterioridad,  sefialando
las caracteristicas
psicologicas del perfil de
cada sospechoso. (45
min).

ED3: Asumen el rol de

uno de los sospechosos
presentados en el texto y
escriben su version de los

hechos ocurridos,
basandose en el andlisis
psicologico realizado

previamente. (45 min).

EDA4: Comparten su
escritura con  sus
comparieros que

asimilaron el mismo rol de
sospechoso, para llegar al
consenso de las
caracteristicas de cada
uno de ellos. (45 min).

Tipo de
evaluacion:
e De proceso
(formativa)

Instrumento de

evaluacion:
e Guiade
evaluacion
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3. Categorizan los
detalles claves
de un relato
policial.

SD3:
“Memorias de
un detective”.
(6H)

ED1: Los estudiantes
realizan una actividad
enfocada a la

investigacion a traves de
inferencias en el texto,
llenando un “formulario de
informe  forense”, para
encontrar la causa real de
la muerte del asesinado
en “Los cuatro
sospechosos”. (45 min).

ED2: Basados en la
lectura del texto, en el
informe elaborado, y en
las inferencias realizadas,
los estudiantes hacen un

dibujo representando la
escena del crimen (45
min).

ED3: Los estudiantes
observan, analizan vy
comprenden una

infografia con los tipos de
inferencia  (explicativas,
apreciativas y predictivas),
y responden preguntas
seflaladas en guia de
aprendizaje

(45 min).

ED4: Se organiza un
juicio oral para encontrar
al culpable del asesinato
relatado en “Los cuatro
sospechosos”, de Agatha
Christie, llenando una
pauta con los roles que
cada estudiante debera
asumir en este juicio (45
min).

Tipo de
evaluacion:
e De proceso
(formativa)

Instrumento de
evaluacion:
e Mobdulo de
aprendizaje
e Cartaformal
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ED5: Los estudiantes
deben anotar en su
cuaderno como minimo
tres inferencias de cada
uno de los sospechosos,
distinguiendo su tipo y
funcion en el texto (45
min).

ED6: Los estudiantes,
simbdélicamente escriben
una carta de invitacion a
un abogado del colegio de
abogados de Chile para
que participe del juicio

oral que permitira
encontrar al culpable del
caso para su

correspondiente
formalizacion.
(Previamente el docente
gestiona la participacion
del profesional,
invitandole con
antelacion) (45 min).
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4. Distinguen
las causas y
la
culpabilidad
de un
personaje a
través de la
elaboracion
de
inferencias
en un juicio
oral.

SDE4: “Que
pasen los
litigantes”

ED1: Los estudiantes
participan en un juicio
oral, caracterizados por
los distintos personajes,
defensoria y fiscalia
anteriormente
organizadas, son la
finalidad de encontrar al
culpable del homicidio del
personaje de “Los cuatro
sospechosos”, a partir de
la previa lectura
inferencial del relato.

ED2: Cada sospechoso
entrega su testimonio,
siendo interrogado por un
fiscal, los estudiantes
toman nota de |las
declaraciones de cada
uno, generando
inferencias “on line”.

ED3: Los abogados
defensores defienden la
posicion de cada
sospechoso hasta dar con
el culpable del asesinato,
al ir cercando |las
posibilidades de
culpabilidad de cada uno
a través de inferencias en
la lectura.

ED4: Con la ayuda del
profesor y abogado
presentes, los estudiantes
logran resolver el caso
para dictar la sentencia
sobre el culpable. El
docente lee el final del
relato para corroborar que
el culpable es
precisamente el imputado
a través del juicio.

Tipo de
evaluacion:

e De producto

(final)

Instrumentos de

evaluacion:
Pauta de

evaluacién oral
Relatos escritos

Evidencias
presentadas
(minimo 3)
Modulos de
aprendizaje
entregados
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CAPITULO VI: ANEXOS
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"' "

‘ MODULO DE APRENDIZAJE N2 1: LECTURA INFERENCIAL DE TEXTO AUDIOVISUAL.
.' A.E.: 1. Infieren las etapas claves de una investigacién policial.

".
.2. NOMBRE: CURSO: FECHA:

I. A partir de la observacidn del capitulo de la serie “Comisario Rex”, comenzaras una
excursion hacia el mundo de la invetigacion a través de una herramienta de la lectura que

irds conociendo a lo largo de esta unidad.

RESPONDE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:

1. ¢Cudles son las etapas de investigacién del
detective Mosser y Rex? Enuméralas a continuacion:

1)

2)

2.- éCuales fueron las habilidades de Mosser y Rex para poder resolver el caso?

.'. 3.- éQuién es el verdadero responsable del asesinato? Argumenta.

O‘O




Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

4.- Sefiala con una X cual de los siguientes personajes era sospechoso del asesinato y por qué:
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Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

5.- éCudles fueron los detalles, datos, fechas, coartadas que llevaron a la resolucion del caso? Crea

una lista:

DIIIDIIDIONIIOIDY
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Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Cada detalle e hipodtesis
que has podido realizar
tiene un nombre, se
denomina “inferencia”, y
corresponde a la
evaluacién mental de los

V

antecedentes de un
determinado texto.
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ACTIVIDAD DE LECTURA

NOMBRE: CURSO: FECHA:

LOS CUATRO SOSPECHOSOS. Agatha Christie

La conversacion giraba en torno a los crimenes que quedaban sin resolver y sin castigo.
Cada uno por turno dio su opinién: el coronel Bantry, su simpdtica y gordezuela esposa,
Jane Helier, el doctor Lloyd e incluso la senorita Marple. El Unico que no hablé fue el que,
en opinién de la mayoria, estaba mads capacitado para ello. Don Henry Clithering, ex
comisionado de Scotland Yard, permanecia silencioso, retorciéndose el bigote o, mas bien
dicho, tirando de él, y con una media sonrisa en los labios, como si le divirtiera algun
pensamiento.

-Don Henry -le dijo finalmente la sefora Bantry-, si no dice usted algo, gritaré. ¢Hay
muchos crimenes que quedan impunes?

-Usted piensa en los titulares de la prensa, sefiora Bantry: SCOTLAND YARD FRACASA DE
NUEVO vy, a continuacidn, la lista de crimenes sin resolver.

-Que en realidad debe ser un porcentaje muy pequefio, supongo -dijo el doctor Lloyd.

-Si, los cientos de crimenes que se resuelven y los responsables castigados rara vez se
pregonan. Pero eso no es precisamente lo que discutimos. Los crimenes no descubiertos y
los crimenes que quedan impunes son dos cosas por completo distintas. En la primera
categoria entran todos los crimenes de los que Scotland Yard ni siquiera ha oido hablar,
los que nadie ni siquiera sabe que se han cometido.

-Pero supongo que no debe haber muchos de ésos -dijo la sefiora Bantry.
-éNo?

-iDon Henry! ¢ No querra usted decir que si los hay?

-Yo creo -dijo la seforita Marple pensativa- que debe de haber muchisimos.

La encantadora anciana, con su aire tranquilo y anticuado, hizo esta declaracién con la
mayor placidez.

-Mi querida sefiorita Marple... -empezd el coronel Bantry.

-Claro que muchas personas son estupidas -dijo la sefiorita Marple-. Y a las personas
estupidas se las descubre hagan lo que hagan. Pero también hay muchas que no lo sony
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uno se estremece al pensar lo que serian capaces de hacer de no tener principios muy
arraigados.

-Si -replicé don Henry-, hay muchisimas personas que no son estupidas. Muchas veces un
crimen llega a descubrirse por un fallo insignificante y uno no deja de hacerse siempre la
misma pregunta. De no haber sido por aquel fallo, ¢ hubiese llegado a descubrirse?

-Pero esto es muy serio, Clithering -dijo el coronel Bantry-, pero que muy grave.
-éDe veras?
-¢Pero qué dice usted? jLo es! Claro que es serio.

-Usted dice que hay crimenes que quedan impunes, pero ées eso cierto? Tal vez no
reciban el castigo de la ley, pero la causa y el efecto actian aun fuera de la ley. Decir que
cada crimen conlleva su propio castigo parecerd muy tépico y, no obstante, en mi opinién,
nada hay mas cierto.

-Tal vez -dijo el coronel Bantry-, pero eso no altera la gravedad..., la gravedad...
Se detuvo desorientado.
Don Henry Clithering sonrio.

-El noventa y nueve por ciento de la gente sin duda comparte su opinidon -comento-. Pero,
ésabe usted?, no es la culpabilidad lo importante, sino la inocencia. Eso es lo que nadie
aprecia.

-No lo entiendo -exclamé Jane Helier.

-Yo si -replicé la sefiorita Marple-. Cuando la sefiora Trent descubrié que le faltaba media
corona que llevaba en el bolso, la persona mas afectada fue la asistenta, la sefiora Arthur.
Desde luego los Trent pensaron que habia sido ella, pero eran buenas personas y, como
sabian que tenia una familia numerosa y un marido aficionado a la bebida, pues...
naturalmente no quisieron tomar medidas extremas. Pero cambiaron totalmente su
actitud hacia ella. Ya no la dejaban al cuidado de la casa cuando se ausentaban y otras
personas empezaron a comportarse con ella de un modo semejante. Y luego se descubrié
de pronto que habia sido la institutriz. La sefiora Trent la descubrid, a través de una puerta
gue se reflejaba en un espejo, por pura casualidad, a la que yo prefiero llamar Providencia.
Y creo que eso es lo que quiere decir don Henry. La mayoria de las personas se hubieran
interesado Unicamente por saber quién cogid el dinero, que resultd ser la mas
insospechada, como en las novelas policiacas. Pero, para quien realmente era importante,
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casi cuestion de vida o muerte, descubrir la verdad era para la sefiora Arthur, que no habia
hecho nada. Eso es lo que quiso usted decir, é¢verdad, don Henry?

-Si, sefnorita Marple, ha dado usted en el clavo. La asistenta de su historia tuvo suerte en el
caso que ha expuesto: se demostrd su inocencia. Pero algunas personas pueden pasar
toda su vida oprimidas por el peso de una sospecha completamente injusta.

-¢Se refiere usted a algun caso en particular, don Henry? -preguntd la sefiora Bantry con
astucia y con verdadera curiosidad.

-Pues, a decir verdad, si, sefiora Bantry. Uno muy curioso. Un caso en el que pensabamos
gue se habia cometido un crimen, pero no teniamos la mas remota posibilidad de
probarlo.

-Veneno, supongo -exclamé Jane-. Algo que no deja rastro.
El doctor Lloyd se removid inquieto y don Henry negd con la cabeza.

-No, querida sefiorita. iNo fue el veneno secreto de las flechas de los indios
sudamericanos! jOjald hubiera sido algo asi! Tuvimos que habérnoslas con algo mucho
mas prosaico, tanto, que no cabe la esperanza de dar con el responsable. Un anciano que
se cayo por la escalera y se desnucd, uno de tantos accidentes, lamentables accidentes,
que ocurren a diario.

-¢Y qué sucedié en realidad?

-¢Quién puede decirlo? -don Henry se encogié de hombros-. {Lo empujaron por detrds?
¢Ataron un cordodn de lado a lado de la escalera, que luego fue quitado cuidadosamente?
Eso nunca lo sabremos.

-Pero usted cree que... bueno,
gque no fue un accidente ¢éPor
qué? -quiso saber el médico.

-Esa es una historia bastante
larga, pero... bueno, si, estamos

casi seguros. Como les digo, no
hay posibilidad de poder culpar a nadie, las pruebas serian demasiado vagas. Pero el caso
se puede mirar también desde otra perspectiva, la que mencionaba antes. Cuatro son las
personas que pudieron hacerlo. Una es culpable, pero las otras tres son inocentes. Y, a
menos que se averigle la verdad, permaneceran bajo la terrible sombra de la duda.
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-Creo -dijo la sefiora Bantry- que serd mejor que nos cuente usted toda la historia.

-En realidad no creo que sea necesario que me extienda tanto -replicé don Henry-. Puedo
resumir el principio. Es sobre una sociedad secreta alemana: "La Mano Vengadora", algo
parecido a la Camorra o a la idea que la gente tiene de ella. Una organizacién dedicada a
la extorsién y el terrorismo. La cosa empezd repentinamente después de la guerra y se
extendid con sorprendente rapidez, y fueron numerosas las victimas de la organizacion.
Las autoridades no pudieron con ella, porque sus secretos eran guardados celosamente y
era casi imposible encontrar a nadie que quisiera traicionarlos.

"En Inglaterra no se oyd hablar mucho de ella, pero en Alemania estaba causando un
efecto paralizador Finalmente fue disuelta gracias a los esfuerzos de un hombre, un tal
doctor Rosen, que en un tiempo fue un miembro notable del Servicio Secreto. Se hizo
miembro de la sociedad, se infiltré en sus circulos mds intimos y fue, tal como les digo, el
instrumento que la desmorond.

"Pero, en consecuencia, se convirtio en un hombre marcado y se considerd prudente que
abandonara Alemania, al menos durante algun tiempo. Se vino a Inglaterra y fuimos
informados por la policia de Berlin. Se entrevisté personalmente conmigo y adverti
enseguida lo resignado de su actitud. No le cabia la menor duda de lo que le reservaba el
futuro.

"-Me cogerdn, don Henry -me dijo-, no cabe la menor duda. -Era un hombre alto, de
hermosas facciones y voz profunda, que sdélo delataba su nacionalidad por su ligera
pronunciacién gutural-. Es una conclusién inevitable. No me importa, estoy preparado. Ya
afronté ese riesgo al emprender esta empresa. He hecho lo que me propuse. La
organizacién no podrd volver a levantarse, pero quedan muchos de sus miembros en
libertad y se vengaran de la Unica manera que pueden: con mi vida. Es sélo cuestién de
tiempo, pero desearia alargarlo lo mas posible. Estoy reuniendo y preparando material
muy interesante, el resultado de toda una vida de trabajo. Y si fuera posible, me gustaria
poder completar mi tarea.

"Habld con sencillez, pero con cierta grandeza que no pude dejar de admirar. Le dije que
tomariamos toda clase de precauciones, pero no me dejé insistir

"-Algln dia, mas pronto o mas tarde, me cogeran -repetia-. Y cuando ese dia llegue, no se
preocupe. No me cabe la menor duda de que habra hecho todo lo posible por evitarlo.

"Luego me expuso sus proyectos, que eran bastante sencillos. Se proponia adquirir una
casita en el campo donde vivir tranquilamente y continuar su trabajo. Por fin escogid un
pueblecito de Somerset, King’s Gnaton, situado a unas siete millas de la estaciéon de

ferrocarril y singularmente preservado de la civilizacién. Compré una casita preciosa en la
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que llevd a cabo algunas reformas y mejoras, y se instald en ella muy contento,
acompaiado de su sobrina Greta, un secretario, una vieja criada alemana que le habia
servido fielmente durante casi cuarenta afos y un manoso jardinero externo, que era
nativo de King’s Gnaton."

-Los cuatro sospechosos -comentd el sefior Lloyd con voz apagada.

-Exacto, los cuatro sospechosos. No hay mucho mdas que decir. La vida transcurrid
apaciblemente en King’s Gnaton durante cinco meses y entonces ocurrio la desgracia. El
doctor Rosen se cayd una mafiana por la escalera y fue hallado muerto media hora mas
tarde. En el momento en que debid ocurrir el accidente, Gertrud estaba en la cocina con la
puerta cerrada y no oyd nada, o por lo menos eso dijo. La seforita Greta estaba en el
jardin plantando unos bulbos, también segun dijo. El jardinero, Dobbs, estaba en el
cobertizo, desayunando, segun dijo. Y el secretario habia ido a dar un paseo y tampoco
tenemos otra cosa mejor que su palabra.

"Ninguno de ellos tiene una coartada ni es capaz de atestiguar la declaracién de los
demas. Pero una cosa es cierta: nadie del exterior pudo hacerlo ya que la presencia de un
extrano hubiera sido advertida con seguridad en el pueblecito de King’s Gnaton. La puerta
principal y la de atras estaban cerradas, y cada uno de los habitantes de la casa tenia su
llave. De modo que ya ven que los sospechosos se reducen a estos cuatro: Greta, la hija de
su propio hermano; Gertrud, que llevaba cuarenta afios sirviéndole fielmente; Dobbs, que
nunca habia salido de King’s Gnaton, y Charles Templeton, el secretario."

-Si -intervino el coronel Bantry-. ¢ Qué nos dice de élI? A mi me parece el mas sospechoso.
¢Qué sabia usted de éI?

-Pues lo que sé de él es lo que lo deja completamente al margen de sospechas, por lo
menos de momento -dijo don Henry en tono grave-. Charles Templeton era uno de mis
hombres.

-iOh! -exclamé el coronel Bantry visiblemente sorprendido.

-Si, quise tener a alguien en la casa y que al mismo tiempo no llamara la atencién en el
pueblo. Rosen realmente necesitaba un secretario y yo le proporcioné a Templeton. Es un
caballero, habla aleman a la perfeccidn y es, en conjunto, un tipo muy capacitado.

-Pues entonces, éde quién sospecha usted? -preguntd la sefiora Bantry con extrafieza-.
Todos parecen tan... buenos y tan inocentes.

-Si, eso parece, pero podemos considerar el caso desde un angulo distinto. Fralilein Greta
era su sobrina y una muchacha encantadora, pero la guerra nos ha demostrado a menudo
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gue un hermano puede volverse contra su hermana, un padre contra su hijo, etcétera,
etcétera, y que las mds encantadoras y gentiles jovencitas eran capaces de cosas
sorprendentes. Lo mismo puede aplicarse a Gertrud y quién sabe qué otros factores
pudieron obrar en su caso. Tal vez una disputa con su sefior, un creciente resentimiento
mas intenso debido a los largos afios de fidelidad. Las mujeres que tienen tantos afios y
pertenecen a esa clase, algunas veces pueden vivir increiblemente amargadas. ¢Y Dobbs?
¢Queda eliminado por no tener relacién alguna con la familia? Con dinero se consiguen
muchas cosas. Pudieron aproximarse a él de algiin modo y sobornarlo.

"Una cosa parece segura: debio llegar algin mensaje u orden del exterior. De otro modo,
épor qué aquellos cinco meses de espera? No, los agentes de "La Mano Vengadora"
debieron estar trabajando. No estarian seguros de la perfidia de Rosen y debieron retrasar
su venganza hasta asegurarse de su posible traicién sin ninguna duda. Luego, cuando
verificaron sus sospechas, debieron enviar su mensaje al espia que tenian dentro de su
misma casa. El mensaje que decia: «Mata»."

-iQué horror-! -dijo Jane Helier con un estremecimiento.

-Pero écomo llegaria el mensaje? Ese es el punto que traté de aclarar como Unica
esperanza para resolver el misterio. Una de esas cuatro personas debid de ser abordada
por alguien o comunicarse con ellos de alguna manera. La orden debia ser ejecutada, lo
sabia muy bien, tan pronto como fuera recibido el aviso. Era la peculiaridad de "La Mano
Vengadora".

"Me puse a trabajar de una forma que probablemente les parecera ridiculamente
meticulosa. ¢ Quiénes habian estado en la casa aquella mafiana? No descarté a nadie. Aqui
esta la lista."

Y sacando un sobre de su bolsillo, escogié un papel entre los que contenia.
-El carnicero, que trajo la carne de ternera. Hice averiguaciones y resultaron exactas.

"El chico del colmado trajo un paquete de harina de maiz, dos libras de azulcar; una de
mantequilla y otra de café. Fueron investigados y resultaron correctos.

"El cartero trajo dos circulares para la seforita Rosen, una carta de la localidad para
Gertrud, tres para el doctor Rosen, una con sello extranjero, y dos para el sefior
Templeton, una de ellas también con sello extranjero."

Don Heniy hizo una pausa y luego extrajo varios documentos del sobre.
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-Tal vez les interese verlos. Me fueron entregados por los interesados o bien recogidos de
la papelera. No necesito decirles que fueron examinados por expertos para ver si se
' encontraban en ellos rastros de tinta invisible, etc.,
etc. No se ha encontrado nada.

Todos se acercaron para mirar Las catdlogos para la
sefiorita Rosen eran de un jardinero y de un
establecimiento de peleteria de Londres muy
importante. El doctor Rosen recibié una factura de las
semillas compradas a un jardinero local para su jardin
y otra de una papeleria de Londres. La carta dirigida a
él decia lo siguiente:

Mi querido Rosen:

Acabo de regresar de la finca del sefior Helmuth Spath. El otro dia vi a Udo Johnson. Habia
venido para visitar a Ronald Periy, y me dijo que él y Edgar Jackson acaban de llegar de
Tsingtau. Con toda Ecuanimidad, no puedo decir que envidie su viaje. Enviame pronto
noticias tuyas. Como ya te dije antes: guardate de cierta persona. Ya sabes a quién me
refiero, aunque no estés de acuerdo conmigo. Tuya,

Georgine

-El correo del sefior Templeton consistia en esta factura que como ustedes ven enviaba su
sastre y una carta de un amigo de Alemania -prosiguié don Henry-. Esta ultima,
desgraciadamente, la rompid durante su paseo. Y por ultimo tenemos la carta que recibié
Gertrud.

Querida sefiora Smvartz:

Esperamos que pueda usted asistir a la reunién del viernes por la noche. El vicario dice
gue tiene la esperanza de que vendra y sera usted bienvenida. La receta de tocineta era
estupenda y le doy las gracias por ella. Confio en que se encuentre bien de salud y
podamos verla el viernes.

Queda de usted afectisima.
Emma Greene
El doctor Lloyd sonrié afablemente, al igual que la sefiora Bantry.

-Creo que esta ultima carta puede eliminarse -dijo el doctor.
99



-Yo opino lo mismo -replicd don Henry-, pero tomé la precaucién de comprobar que
existia esa tal sefiora Greene y que se celebraba la reunién. Ya saben, nunca estd de mas
ser precavido.

-Esto es lo que dice siempre nuestra amiga la seforita Marple -comenté el doctor Lloyd
sonriendo-. Estd usted ensimismada, sefiorita Marple. ¢En qué piensa?

La aludida se sobresalto.

-iQué tonta soy! -exclamé-. Me estaba preguntando por qué en la carta del doctor Rosen
la palabra Ecuanimidad estaba escrita con mayuscula.

La sefiora Bantry exclamo:
-Es cierto. iOh!
-Si querida -respondié la senorita Marple-. jPensé que usted lo notaria!

-En esa carta hay un aviso definitivo -dijo el coronel Bantry-. Es lo primero que me llamé la
atencion. Me fijo mas de lo que ustedes creen. Si, un aviso definitivo... écontra quién?

-Hay algo muy curioso con respecto a esa carta -explicd don Henry-. Seguin Templeton, el
doctor Rosen la abrié durante el desayuno y se la alargd diciendo que no sabia quién
podia ser aquel individuo.

-iPero si no era un hombre! -dijo Jane Helier-. jEsta firmada por una tal «Georgina»!

-Es dificil decirlo -dijo el doctor Lloyd-. Tal vez el nombre sea Georgey y no Georgina,
aunque parezca mas bien lo contrario. En todo caso, resulta un tanto chocante, porque
esta letra no parece de mujer

-Eso es igualmente curioso -dijo el coronel Bantry-, que la ensefiara fingiendo no saber
quién se la escribia. Tal vez pretendia observar la reaccién de alguien al verla, pero éide
quién?, idel chico o de ella?

-éTal vez de la cocinera? -insinud la sefiora Bantry-. Quiza se encontrase en la habitacién
sirviendo el desayuno. Pero lo que no comprendo es... es muy curioso que...

Fruncié el entrecejo contemplando la carta. La sefiorita Marple se acercd a ella vy,
sefalando la hoja de papel con un dedo, cuchichearon entre si.

-Pero, épor qué rompid la otra carta el secretario? -preguntd Jane Helier de pronto-.
Parece... joh! No sé... parece extrafio. {Por qué habia de recibir cartas de Alemania?
Aunque, claro, si como usted dice esta por encima de toda sospecha...
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-Pero don Henry no ha dicho eso -replico la sefiorita Marple a toda prisa, abandonando su
conversacién con la sefora Bantry-. Ha dicho que los sospechosos son cuatro. De modo
gue incluye al sefior Templeton. ¢Tengo razén, don Henry?

-Si, sefiorita Marple. La amarga experiencia me ha ensefiado una cosa: nunca diga que
nadie estd por encima de toda sospecha. Acabo de darles razones por las cuales tres de
estas personas pudieran ser culpables, por improbable que parezca. Entonces no apliqué
el mismo procedimiento a Charles Templeton, pero al fin tuve que seguir la regla que
acabo de mencionar.

"Y me vi obligado a reconocer esto: que todo ejército, toda marina y toda policia tienen
cierto numero de traidores en sus filas, por mucho que se odie admitir la idea. Y por ello
examiné el caso contra Charles Templeton sin el menor apasionamiento.

"Me hice muchas veces la pregunta que la senorita Helier acaba de exponer. ¢Por qué fue
el Unico que no pudo presentar la carta que recibiera con sello alemdan? ¢Por qué recibia
correspondencia de Alemania?

"Esta ultima pregunta era del todo inocente y por lo tanto se la hice a él, siendo su
respuesta bastante sencilla. La hermana de su madre estaba casada con un aleman vy la
carta era de una prima suya alemana. De modo que me enteré de algo que ignoraba hasta
entonces, que Charles Templeton tenia parientes alemanes. Y eso lo coloco
inmediatamente en la lista de sospechosos. Es uno de mis hombres, un muchacho en el
que siempre he confiado, pero para ser justo y ecudnime debo admitir que es el que
encabeza la lista.

"Pero ahi lo tienen: iNo lo sé! No lo sé y, con toda probabilidad, nunca lo sabré. No se
trata sélo de castigar a un asesino, sino de algo que considero cien veces mas importante.
Se trata, quiza, de la posibilidad de haber arruinado la carrera de un hombre honrado a
causa de meras sospechas, sospechas que por otra parte no me atrevo a despreciar."

La seforita Marple carrasped y dijo en tono amable:

-Entonces, don Henry, si no le he entendido mal, ¢de quién sospecha principalmente es
del joven Templeton?

-Si, en cierto sentido. Y en teoria los cuatro habrian de verse igualmente afectados por
esta situacion, pero no es ése el caso. Dobbs, por ejemplo, aun cuando yo lo considere
sospechoso, eso no altera en modo alguno su vida. En el pueblo nadie recela de que la
muerte del doctor Rosen no fuese accidental. Gertrud tal vez se haya visto algo mas
afectada. La situacion puede representar alguna diferencia, por ejemplo, en la actitud de
Frallein Rosen hacia ella, aunque dudo de que eso le afecte excesivamente.
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"En cuanto a Greta Rosen... bueno, aqui llegamos al punto crucial de todo este asunto.
Greta es una joven muy hermosa y Charles Templeton un muchacho apuesto, convivieron
cinco meses bajo el mismo techo sin otras distracciones exteriores y ocurrio lo inevitable.
Se enamoraron el uno del otro, aunque no quieren admitir el hecho con palabras.

"Y luego ocurrio la catastrofe. Ya habian transcurrido tres meses, y un dia o dos después
de mi regreso, Greta Rosen vino a verme. Habia vendido la casita y regresaba a Alemania,
una vez arreglados los asuntos de su tio. Acudié a mi, aunque sabia que me habia retirado,
porgue en realidad deseaba verme por un asunto personal. Tras dar algunos rodeos al fin
me abrid su corazén. ¢Cudl era mi opinién? Aquella carta con sello aleman, la que Charles
habia roto, la habia preocupado y seguia preocupandola. ¢ Habia dicho la verdad? Sin duda
debié decirla. Claro que creia su historia, pero... joh!, si pudiera saberlo con absoluta
certeza.

"é¢Comprenden? El mismo sentimiento, el deseo de confiar, pero la terrible sospecha
persistiendo en el fondo de su mente, a pesar de luchar contra ella. Le hablé con absoluta
franqueza, pidiéndole que hiciera lo mismo, y le pregunté si Charles y ella estaban
enamorados.

"_Creo que si -me contestoé-. Oh, si, eso es. Eramos tan felices. Los dias pasaban con tanta
alegria.

"Los dos lo sabiamos, pero no habia prisa, teniamos toda la vida por delante. Algin dia me
diria que me amaba y yo le contestaria que yo también. jAh! jPero puede usted
imagindrselo! Ahora todo ha cambiado. Una nube negra se ha interpuesto entre nosotros,
nos mostramos retraidos y cuando nos vemos no sabemos qué decirnos. Quizds a él le
ocurre lo mismo. Nos decimos interiormente: iSi estuviéramos seguros! Por eso, don
Henry, le suplico que me diga: «Puede estar segura, quienquiera que matase a su tio no
fue Charles Templeton». iDigamelo! jOh, se lo suplico! jSe lo suplico, se lo suplico!

"Y maldita sea -exclamé don Henry, dejando caer su pufio con fuerza sobre la mesa-, no
pude decirselo. Se fueron separando mas y mas los dos. Entre ellos se interponia la
sospecha como un fantasma que no podian apartar."

Se recliné en la butaca con el rostro abatido y grave mientras movia la cabeza con
desaliento.

-Y no hay nada mas que hacer, a menos -volvié a enderezarse con una sonrisa burlona- a
menos que la sefiorita Marple pueda ayudarnos. ¢Puede usted, seforita Marple? Tengo el
presentimiento de que esa carta estd en su linea. La de la reunién benéfica. (No le
recuerda alguien o algo que le haga ver este asunto muy claro? ¢ No puede hacer algo por

ayudar a dos jévenes desesperados que desean ser felices?
102



Tras la sonrisa burlona se escondia cierta ansiedad en su pregunta. Habia llegado a
formarse una gran opinién del poder deductivo de aquella solterona fragil y anticuada, y la
mird con cierta esperanza en los ojos.

La sefiorita Marple carrasped y se arregld la manteleta de encaje.

-Me recuerda un poco a Annie Poultny -admitié-. Claro que la carta esta clarisima, para la
sefiora Bantry y para mi. No me refiero a la que habla de la reunidn benéfica, sino a la
otra. Al haber vivido tanto en Londres y no tener ninguna aficiéon por la jardineria, don
Henry, no es de extrafiar que no lo haya notado usted.

-¢Eh? -exclamé don Henry-. ¢ Notado qué?

Esta i1storiafilcontin
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MODULO DE APRENDIZAJE N22

NOMBRE: CURSO: FECHA:

LOS CUATRO SOSPECHOSOS:

I A partir de la lectura anterior, incursiona en el mundo de la investigacion y descubre
cual de los cuatro sospechosos es el culpable del asesinato que ocurre en el relato.
Para ello, revisa los aspectos fundamentales desarrollados en el primer médulo,
infiriendo las caracteristicas del perfil de los personajes mds sospechosos en el caso.
A partir de los siguientes personajes, construye el perfil de cada uno de ellos, con el fin
de determinar su grado de culpabilidad:

Ww.‘niplagadzlmunteras‘con
Dobbs, el jardinero Gretta, la sobrina Gertrud, sirvienta Charles Templeton,
el secretario
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ESCRITORIO DEL DETECTIVE:

Lista de antecedentes del crimen:

Realiza un listado de

antecedentes sospechosos
en el asesinato, algln
detalle que te haga =
‘inferir algun dato
‘importante.. no-olvides
‘que el doctor Rosen
“estaba siendo perseguido

por una organizacién
"secreta de Alemania.
~




-

ACTIVIDAD DE ESCRITURA:

(&

Elige a uno de los cuatro sospechosos mencionados en el texto para asumir su rol, y
escribe, en una pagina, su version de los hechos: cdémo ocurrié todo, donde estaba en el
momento de la tragedia, qué hizo para intentar salvar la vida de la victima, entre otros.

J

¢Qué inferencias has podido concretar a partir

de la lectura?

¢Qué elementos te faltan para resolver el caso?

¢Cual es, hasta el momento, tu principal
sospechoso?

¢Utilizarias el mismo protocolo que empled el
detective Moser y el comisario Rex al inicio de
esta unidad? éPor qué?
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BRIGADA ESCOLAR DE INVESTIGACION POLICIAL (BEDIP)
CHILLAN

DEPARTAMENTO DE ANALISIS FORENSE

FUNCIONARIO:

CURSO: FECHA:

B.E.D.L.P

Bienvenido a la BEDIP, estimado detective. En esta actividad deberas esclarecer algunos
antecedentes del crimen retratado en el cuento “Los cuatro sospechosos”, de Agatha Christie,
para ello deberas llenar el siguiente formulario:

ANALISTIS FORENSE:

En Inglaterra, el dia de de 19 y
Siendo las de 1la , Se da cuenta del
sucedo acaecido en el gque el sefor: , de
nacionalidad es encontrado muerto presentando

las siguientes lesiones:

Dadas las lesiones encontradas en la victima, se ha podido
establecer que la causa de muerte del senor

fue producida por . Extiéndase este documento
como evidencia oficial firmada por el detective y médico
forense a cargo de la investigacién del caso 0115 de 1la
B.E.D.I.P, funcionario: .
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ANEXO DE ANALISIS FORENSE:

Inserte imagen o dibujo de la escena del crimen:

Bien hecho, estimado detective, has resuelto la primera parte de una investigacion policial y, muy
pronto, podras descubrir quién es el autor de este horrible crimen a partir de las inferencias que
realices sobre la base del texto leido. A continuacién cuéntanos cdmo te sentiste realizando esta
actividad, ¢ Consideras que es importante analizar las caracteristicas de la victima de este caso?
¢Los detalles explicitos de los personajes en el texto, pueden conducir al lector a la resolucién del

caso? (Responde en tu cuaderno).
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Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Los procesos gque debes
utilizar para la
resolucién de las
actividades se denominan
inferencias. Existen
variados tipos de ellas,
pero en esta unidad
utilizaremos tres.

o n n N
La inferencias

explicativas son
aquellas que se
realizan "hacia atras",
es decir, son
inferencias que se
realizan a partir de
los antecedentes ya
leidos de un

texto.

La inferencias predictivas
se realizan hacia adelante
en la lectura, es decir,
se realizan predicciones

de lo que podria
llegar a suceder
en el futurc de la
historia.

Las inferencias asociativas son aquellas que se realizan "on
line", es decir, durante el proceso de lectura. Este tipo de
inferencias son inmediatas.




Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile
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DISTRIBUCION DE ROLES DEL JUICIO ORAL
iQUE PASEN LOS LITIGANTES!

Juicio oral a “Los cuatro sospechosos”.
A continuacion, adoptards una importante decisién en tu futuro como juridico: deberas elegir
entre asumir el rol de uno de los cuatro sospechosos o de la parte acusatoria. Elige entre los
siguientes roles:

S

st LB Sg 4 . JARDINERO DOOBS:

:2% ABOGADO DEFENSOR:

= Wﬁi

FISCAL A CARGO:

TESTIGO:

GRETA:

ABOGADO DEFENSOR:

FISCAL A CARGO:

TESTIGO:

GERTRUD:

~ ABOGADO DEFENSOR:

FISCAL A CARGO:

TESTIGO:

CH. TEMPLETON:

ABOGADO DEFENSOR:

FISCAL A CARGO:

TESTIGO:
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FISCAL GENERAL:

FISCAL SUBROGANTE:

JUEZ A CARGO:

JUEZ SUPLENTE:

ENCARGADO(S) DE EVIDENCIAS Y TESTIGOS:

ASESORIA JURIDICA Y ORDENADORES FISCALES:
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?

Abogado defensor

Fiscal a cargo

Fiscal general

Fiscal subrogante
Encargado de
evidencias y testigos

Asesoria juridica,
secretario,
ordenadores fiscales

enigmatico caso.

Los sospechosos son los posibles
culpables del asesinato en cuestion,
tienen derechos limitados y son
absolutamente imputables ante la
ley.

El abogado defensor es contratado
por los sospechosos, y colabora en su
defensa presentando pruebas
contundentes, que demuestran la
inocencia de su cliente.

El fiscal es el ente encargado de
buscar la verdad de los hechos, de la
forma mas objetiva posible, trata de
averiguar qué elementos inculpan al
sospechoso del asesinato.

Puede ser un vecino, amigo de la
infancia, cliente, jefe anterior, etc.
Una persona que puede dar fe de la
inocencia del sospechoso.

Es quien evalula los antecedentes del
caso, las pruebas y establece una
hipétesis general del o los
responsables del asesinato.

Ayuda al fiscal general en su labor

Encargado de “hacer justicia”,
determinando quién es el culpable y

dictando sentencia sobre su condena.

Ayudante del juez a cargo.

Se encarga de presentar las pruebas
evidencias en el juicio, y dar el orden
a los relatos de los testigos.

Se encargan de los detalles del juicio
y ayudan en las diferentes labores
establecidas por los jueces a cargo y
suplente.

¢TIENES ALGUNA DUDA CON RESPECTO A LOS ROLES QUE DEBES ELEGIR?
A continuacion, analiza detenidamente cudl es la responsabilidad que cada
participante del juicio oral debera asumir, con el propésito de resolver este

ACTITUDES REQUERIDAS

Se requiere capacidad de poder
establecer coartadas rapidas, de
mentir, si es necesario, con tal
de salvar tu reputacion y evitar
la condena.

Gran capacidad de
argumentacioén y contra
argumentacion, capacidad para
interrogar a otros sospechosos y
defender el suyo.

Demuestra un afadn por descubrir
la verdad que existe detras del
sospechoso, gran capacidad
inferencial.

Capacidad de crear un relato
veridico y creible para la
audiencia, basado en la defensa
del sospechoso.

Gran capacidad inferencial local
y global para reunir todos los
antecedentes y detalles que
puedan llevar a descubrir la
verdad del caso.

Similar al Fiscal general.

Asumira en este caso un
abogado perteneciente al
colegio de abogados de Chile.
Asumira el profesor de Lenguaje.

Actla de acuerdo con las
evidencias presentadas por cada
parte, y establece inferencias.

Actla con cautela y acata los
mandatos de los jueces.
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MINISTERIO DE JUSTICIA
DE CHILE
REGION DEL BiO BiO

Juicio oval por causa 0115

Protocolo del juicio oral a vealisarse el dia:

1. El1 secretario da lectura al acta fiscal, constatando los
hechos ocurridos con motivo del asesinato en cuestién.

2. Se da lectura al informe forense.

3. Se procede al interrogatorio de los sospechosos, por parte
de los fiscales a cargo.

4. Tienen su respectiva oportunidad de defensa los abogados
de los sospechosos.

5. Se da oportunidad a los testigos.

6. Presentacién de evidencias.

7. Receso.

8. Se relee la declaracién de los sospechosos.
9. Recopilacién de antecedentes de sospecha.
10. Triangulacién de sospechosos.

11. Formalizacién y control de detencién.
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FINAL DEL CUENTO “LOS CUATRO SOSPECHOSOS".

La sefiora Bantry alargé la mano y escogid una de las cartas, un catdlogo que abrié y leyd
pausadamente:

El sefior Helmuth Spath. Lila, una flor maravillosa, su tallo alcanza una altura inusitada. Espléndida
para cortar y adornar el jardin. Una novedad de sorprendente belleza.

Udo Johnson. Amarilla y cdlida. De aroma peculiar y agradable.

Edgar Jackson. Crisantemo de hermosa forma y color rojo ladrillo muy brillante.

Ronald Perry. Rojo brillante. Sumamente decorativa.

Tsingtau. Color naranja brillante, flor muy vistosa para jardin y de larga duracién una vez cortada.
Ecuanimidad...

-Recordaran ustedes que esta palabra aparecia en la carta escrita también en mayuscula.

Flor de extraordinaria perfeccién en su forma. Tonos rosa y blanco.

La sefiora Bantry, dejando el catdlogo, termind diciendo con una gran excitacion:

-Y jDalias!

-Las letras iniciales de sus nombres componen la palabra «MUERTE» -explicé la sefiorita Marple
satisfecha.

-Pero la carta la recibié el propio doctor Rosen -objetd don Henry.

-Esa fue la maniobra mas inteligente -explicd la sefiorita Marple-. Eso y la amenaza que se
encerraba en ella. ¢Qué es lo que haria al recibir una carta de alguien desconocido y llena de
nombres extrafos para él? Pues, naturalmente, mostrarsela a su secretario y pedirle su opinién.

-Entonces, después de todo...

-iOh, no! -exclamd la sefiorita Marple-. El secretario, no. Vaya, eso precisamente demuestra que
no fue él. De ser asi, nunca hubiera permitido que se encontrase la carta e igualmente no se le
hubiese ocurrido destruir una carta dirigida a él y con sello aleman. Su inocencia resulta evidente
y, si me permito decirlo, deslumbrante...

-Entonces, équién...?

-Pues parece casi seguro, todo lo seguro que puede ser algo en este mundo. Habia otra persona
presente durante el desayuno y pudo... es natural, dadas las circunstancias, alargar la mano y leer
la carta. Y asi fue. Recuerden que recibié un catalogo de jardineria en el mismo correo...
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-Greta Rosen -dijo don Henry despacio-. Entonces su visita...

-Los caballeros nunca saben ver a través de estas cosas -replicéd la sefiorita Marple-. Y me temo
gue muchas veces a las viejas nos ven como a... brujas, porque vemos cosas que a ellos les pasan
inadvertidas, pero es asi. Una sabe mucho de las de su propio sexo, por desgracia. No me cabe la
menor duda de que se alzé una barrera entre ellos. El joven sintié una repentina e inexplicable
aversién hacia ella. Sospechaba puramente por instinto y no podia ocultarlo. Y creo que la visita
que le hizo la joven a usted fue sélo puro despecho. En realidad se sentia bastante segura, pero
antes de marcharse quiso que usted fijara definitivamente sus sospechas en el pobre sefior
Templeton. Debe usted reconocer que, hasta después de su visita, no le parecieron
completamente justificadas sus propias sospechas.

-Estoy convencido de que no fue nada de lo que ella dijo... -comenzd a decir don Henry.
-Los caballeros -continud la seforita Marple con calma- nunca ven estas cosas.
-Y esa joven... -se detuvo-... icomete semejante crimen a sangre fria y queda impune!

-iOh, no, don Henry! -dijo la sefiorita Marple-. Impune no. Usted y yo no lo creemos. Recuerde lo
qgue dijo no hace mucho rato. No. Greta Rosen no escapard a su castigo. Para empezar, debera
vivir entre gente extrafia, chantajistas y terroristas, que no le haran ningun bien y probablemente
la arrastraran a un final miserable. Como usted dice, no vale la pena preocuparse por el culpable,
es el inocente quien importa. El sefior Templeton, me atrevo a aventurar, se casara con su prima
alemana ya que el hecho de que rompiera su carta resulta... bueno, un tanto sospechoso,
empleando la palabra en un sentido distinto al que le hemos dado toda la noche. Parece ser que lo
hizo como si temiese que Greta la viera y le pidiera que se la dejase leer. Si, creo que entre ellos
debid de haber algo. Y luego esta Dobbs, a quien, como usted dice, las sospechas no le afectaran
mucho. Probablemente lo Unico que le interesa son sus desayunos. Y la pobre Gertrud, que me
recuerda a Annie Poultny. Pobrecilla Annie Poultny. Cincuenta afios sirviendo fielmente a la
sefiorita Lamh y luego sospecharon que habia hecho desaparecer su testamento, aunque no pudo
probarse. Aquello destrozé el corazén de aquella criatura tan fiel. Y después de su muerte, se
encontré en un compartimiento secreto en la caja donde guardaban el té y donde la propia la
sefiorita Lamb lo habia guardado para mayor seguridad. Pero era ya demasiado tarde para la
pobre Annie.

"Por eso me preocupa esa pobre mujer alemana. Cuando se es viejo, uno se amarga facilmente. Lo
siento mucho mas por ella que por el sefior Templeton, que es joven, bien parecido y, segln
comentaba usted, goza de bastante popularidad entre las damas. {Querra usted escribirle a ella,
don Henry, para decirle que su inocencia estd fuera de toda duda? Con su sefior muerto y el peso
de las sospechas... iOh! {No quiero ni pensarlo!"

-Le escribiré, sefiorita Marple -dijo don Henry mirandola con curiosidad-. ¢Sabe una cosa? Nunca
llegaré a comprenderla. Siempre repara usted en algo que no esperaba.
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-Me temo que mi experiencia resulta insignificante -replicé la seiforita Marple humildemente-.
Apenas si salgo de St. Mary Mead.

-iY no obstante ha resuelto usted lo que podriamos llamar un problema internacional! -dijo don
Henry-. Porque lo ha resuelto. De eso estoy completamente convencido.

La sefiorita Marple enrojecid y luego, parpadeando, explicd:

-Creo que fui bien educada para lo que se acostumbraba en mis tiempos. Mi hermana y yo
tuvimos una institutriz alemana, una persona muy sentimental. Nos enseiid el lenguaje de las
flores, un estudio casi olvidado hoy en dia, pero encantador. Un tulipan amarillo, por ejemplo,
simboliza el Amor Sin Esperanza, mientras un Aster Chino significa Muero de Celos a Tus pies. Esa
carta estaba firmada: Georgine, que me parece recordar significa dalia en alemdn y eso lo dejaba
todo muy claro. Ojala pudiera recordar el significado de dalia, pero escapa a mi memoria, que ya
no es tan buena como antes.

-De todas formas no significa MUERTE.

-No, desde luego. Horrible, éno? En este mundo hay cosas muy tristes.

-Si -replicé la sefiora Bantry con un suspiro-. Es una suerte tener flores y amigos.

-Observen que nos coloca en ultimo lugar -dijo el doctor Lloyd.

-Un admirador solia enviarme orquideas rojas cada noche -dijo Jane Helier con aire sofiador.
-«Espero sus favores», eso es lo que significa -dijo la sefiorita Marple con agudeza.

Don Henry carrasped de un modo peculiar y volvid la cabeza.

La sefiorita Marpie lanzd una repentina exclamacion.

-Acabo de recordarlo. La dalia significa «Traicién y Falsedad».

-Maravilloso -replicé don Henry-. Absolutamente maravilloso.

Y suspiro.
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- ¢Cémo te sentiste realizando las actividades de esta
unidad-?

- ¢Cudl es tu opinidén con respecto a invitar a
profesionales de otras areas a participar de una
unidad de aprendizaje®?

- Con respecto al cuento ;Qué final hubieras
esperado?, te invitamos a relatarlo a continuacién:




CONCLUSION GENERAL

A través de la implementacion de una propuesta innovadora de trabajo didactico con el
concepto de lectura inferencial en relatos policiales, hemos podido desarrollar una serie de
actividades enfocadas al cumplimiento de los objetivos establecidos, consecuentes y
capaces de dialogar no sélo con los requerimientos curriculares chilenos, sino que ademés
capaz de dialogar con disciplinas que, durante mucho tiempo, estuvieron vetadas de todo
tipo de funcionalizacién pedagdgica, como son el sistema procesal penal, el protocolo de
investigacion de la policia de investigaciones, y el trabajo mediante el asesoramiento de un

profesional del &rea juridica.

Se ha podido establecer una propuesta didactica desplegada en modulos de aprendizaje que
poseen un propoésito claro y con un abarcamiento integral de los aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales del aprendizaje, apuntando al trabajo de lectura inferencial
no solo desde la perspectiva escrita, sino atendiendo a las necesidades de ensefianza
multimodal propias de la reforma educacional chilena. Todo con el previo andlisis y |
ejecucion de una previa “triangulacion conceptual” en la que confluian la didactica de la
lengua materna, el campo tematico de la comprension lectora, la lectura inferencial y la

estructura del relato policial.

En una reflexion final, y, consecuentes con lo planteado en la introduccion de este
seminario, podemos destacar la necesidad de una reformulacion didactica en el aula,
integrando elementos que de alguna manera logren transgredir con los estandares actuales
de la educacion, centrados en su mayoria por aspectos cuantitativos, y poder generar
propuestas innovadoras que trabajen desde el conocimiento previo del estudiante, para asi
lograr, en un futuro cercano, la formacion y reformacion de docentes capaces de entregar

una “pedagogia de la liberacidon”, como mencionara el célebre maestro Paulo Freire.
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