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CAPITULO 1:
EL PROBLEMA DE INVESTIGACION



1.1 Antecedentes del Problema

La traduccion como medio para la adquisicion del idioma, hasta no hace mucho,
ha gozado de mala reputacion generalizada, debido, en primer lugar, al método
tradicional de graméatica-traduccion que obligaba al aprendizaje memoristico de
extensas listas de vocabulario y reglas gramaticales normativas que debian
ponerse en practica mediante la traduccion sistematica de frases. En segundo
lugar, la traducciébn mecanica se ejecutaba sobre oraciones o breves textos
descontextualizados y en tercer lugar la traduccion se confeccionaba de forma
muy literal siendo ésta la Unica version correcta o admisible. Este tipo de
traduccion mimética, resultdé pedagodgicamente perjudicial pues como se sefiala
comunmente cada traduccién es producto de la recepcion de un individuo con una
personalidad diferente a la de otro receptor y desde ese punto de vista no puede
existir una Gnica traduccion correcta. (Bachmann ,1994:15).

En contra de todos estos presupuestos dogmaticos, los métodos posteriores
desdefiaron por completo y de forma hiperbdlica toda posibilidad de traduccion y
contribuyeron aun mas al declive de la traduccién y al método gramatica-
traduccion tradicional en si, desplazandolo por otros planteamientos
revolucionarios que daban preeminencia a la expresién y composicion libres sin
tan siquiera habilitar un espacio minimo para la lengua materna. A pesar de todos
estos antecedentes, persistimos en la idea de que la ensefianza de la traduccion
es un elemento muy importante en la formacién de los futuros traductores. Son
numerosos los estudios, trabajos o monografias, que dejan entrever esa relacion
natural entre aprender un idioma extranjero y traducirlo. Valgan al respecto
algunas ideas interesantes manifestadas por algunos especialistas e
investigadores: “En vez de negar lo evidente, seria mas practico orientar la
tendencia natural a la traduccién en provecho del aprendizaje”. (cf. Konigs cit en
Bachmann, 1994:14). Ya Malmberg, apuntaba la evidencia de que: “Todos
necesitamos traduccion, todos traducimos, y debe haber algun lugar para la

traduccion en la ensefianza de idiomas en algun nivel y hasta un grado que



dependera de los objetivos de la ensefianza”. (Malmberg, 1971) También Santoyo
sefala: “Vivimos asi inmersos, querdmoslo o no, en una cultura cuyo rasgo mas
caracteristico, mas sefialado y decisivo es el ser una cultura traducida”. (Santoyo,
1983:41).

En el marco de las clases de la carrera traduccién en inglés, una de las tipologias
textuales que mas problemas plantea al alumnado es la traduccion de textos
técnicos. Como traductores conocemos la variedad de textos técnicos que existen
en la actualidad y que comprende desde los sencillos folletos de instrucciones de
una herramienta hasta el mas complejo manual técnico de un artefacto que hasta

ese momento desconociamos que existiera.

Yendo un poco mas alla y situandonos en la esfera de los que contamos con una
formacion linglistica, también somos conscientes de que en muchos casos la
calidad de traduccién de dichos textos deja mucho que desear, siendo algunos
pasajes totalmente ininteligibles. La “deformacion” linglistica nos hace intentar
buscar una explicacion a los errores que percibimos en dichos textos, lo cual a

veces no es tan facil como a priori pueda parecer.

Ciertamente, los textos pueden presentar errores “menores” de todo tipo
(ortograficos, tipogréficos, errores de concordancia, etc.) que pueden deberse a
muchos factores, siendo uno de los mas frecuentes el descuido ante la no revision
del producto final. Sin embargo, estos errores, no implican un no entendimiento del

contenido del texto.

El verdadero problema reside en otro tipo de errores “mayores” que normalmente
aparecen en textos técnicos traducidos y que el lector percibe. Dichos errores se
deben al no estudiar previamente el texto ni familiarizarse con la terminologia

técnica del mismo.



Pero, ¢cual es la estrategia didactica que utiliza un profesor al ensefiar a traducir a
la hora de analizar este tipo de textos? La situacion a la que se enfrenta todo
docente de la rama de la traduccion es mucho mas compleja de todo lo expuesto
hasta ahora, ya que el publico con el que trata esta figura docente no es el
formado por consumidores normales de este tipo de textos, sino por futuros
traductores de esta modalidad textual, siendo, de esta forma, verdaderamente
necesario realizar un analisis concienzudo de todos estos problemas “mayores”. El
objetivo consiste en que los alumnos sean capaces de vislumbrar la gran
complejidad que entrafia la adecuada transmision pragmética de toda una serie de
conceptos, vivencias e imagenes de un texto de un idioma a otro, es decir, de

“transportar” toda una gran carga pragmatica del texto origen a un texto meta.

1.2 Explicitaciéon del problema de investigacion

Basandose en los resultados académicos (calificaciones) y testimonios de los
estudiantes de la carrera de Traduccion e Interpretacion en Inglés de la
Universidad de Concepcién, se ha identificado la existencia de falencias en el
ambito didactico y evaluativo en la ensefianza de la asignatura Metodologia y
Practica de la Traduccion, en sus distintos niveles, o que da como resultado una

alta tasa de reprobacion por parte de los estudiantes.

1.3 Justificaciéon del problema de Investigacion

La importancia del problema como objeto de estudio se basa fundamentalmente
en que mucho se ha escrito sobre traduccion, pero no tanto sobre lo que en buena
medida ha provocado semejante interés por esta disciplina: la didactica de la
traduccion. Y es que, para formar a los futuros traductores, es necesario conocer
la naturaleza y objetivos de lo ensefiado para, consecuentemente, elaborar

materiales metodologicos idéneos que recojan las diferentes etapas y fases del



proceso de analisis y traduccion de un texto original. (Rosario Garcia Lopez, 2004:
290).

Nadie sabe a ciencia cierta qué criterios son los decisivos para dotar a un buen
traductor de las herramientas necesarias que le sirvan de apoyo y ayuda al

analizar un texto de la lengua original o al realizar el proceso intertextual.

El objeto de estudio y de trabajo del traductor, el texto, es una entidad sumamente
variable. Cada texto, aun siendo de la misma clase, manifiesta condiciones de
creacion que dan lugar a una gran variedad de estructuras, funciones y a
receptores posibles. A pesar de esto y aunque no se pueda llegar a predecir todas
las situaciones traslativas, ni siquiera se puedan contemplar todos los textos y
encargos de traduccién posibles, se puede concebir la clase de traduccién
tematica y organizativamente como interaccion profesor — alumno efectiva para la
practica, diseflando estrategias, técnicas y métodos eficaces y estableciendo un
equilibrio necesario entre teoria y practica. Se podria partir de planteamientos muy
simples como son los siguientes: como todo acto de comunicacion traducir es una
actividad mental en la que se puede distinguir procedimientos elementales (son
procesos translativos ya solucionados por el propio individuo que se producen al
traducir rutinariamente) y procedimientos relativamente complejos (por mdultiples
causas). De esta dicotomia se desprenden consecuencias ya generales para la
DT (didactica de la traduccion): la ensefianza debe tender a solucionar los
procedimientos complejos que pueden ser debidos a problemas linguisticos,
problemas textuales, problemas tematicos o problemas puramente traslativos.
(Pilar Elena Garcia, 1993:65-66).

Se puede ensefar a traducir a través de la discusion de problemas de traduccion,
a través de la demostracion de las ventajas o inconvenientes de determinados
procedimientos traslativos, y a través también de la evaluacién de los resultados
de la traduccidon (propia o ajena). Naturalmente esto supone como punto de

partida tanto el dominio de las lenguas como el buen conocimiento de los textos,
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sin olvidar la importancia del saber sociocultural de los dos mundos implicados en

la traduccion.

En el area de la traduccién tal vez no existan ni puedan existir nunca “grandes
soluciones”. Una DT no puede funcionar como una coleccion de recetas de
traduccion y probablemente nunca funcionara asi, pero existe la estrategia
minuciosa de los pasos pequefios. El traducir como una operacion basada en
parte en conceptos, en parte en datos: el traducir como una combinacion de
procesos cognitivos y asociativos: el traducir como una combinacion
aparentemente contradictoria entre profundidad en la elaboracién textual y rapidez

en el trabajo.

1.4 Pregunta de Investigacion

¢, Cudles son las caracteristicas de la Praxis pedagdgica de los docentes que
imparten la asignatura “Metodologia y Practica de la Traduccion” en la carrera de
Traduccién en Inglés de la Universidad de Concepcion, Chile, en cuanto a los

ambitos didactico y evaluativo?

1.5 Objetivo General
Caracterizar las estrategias didactica y evaluativa utilizadas por los docentes de la
carrera de Traduccion en Inglés de la Universidad de Concepcién, Chile, en la

ensefanza de la asignatura “Metodologia y Practica de la Traduccion”

1.6 Objetivos especificos

1.6.1 Describir las estrategias didactica y evaluativa utilizadas por los docentes de
la carrera de Traduccién en Inglés de la Universidad de Concepcion, Chile en la

ensefianza de la asignatura “Metodologia y Practica de la Traduccion” desde el

ambito didactico.
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1.6.2 Describir las estrategias didactica y evaluativa utilizadas por los docentes de
la carrera de Traduccion en Inglés de la Universidad de Concepcién, Chile, en la
ensefanza de la asignatura “Metodologia y Practica de la Traduccion” desde el

ambito de la evaluacién de los aprendizajes.

1.7 Categorias

Las siguientes definiciones conceptuales se basan en el planteamiento de Diez y
Roman (2001).

A. Praxis pedagdgica en el ambito didactico:
Se refiere a la praxis docente en el ambito didactico, entendido éste como el
espacio de la transmision de los contenidos escolares, en donde el elemento

central es la accion de la “transposicion didactica”

B. Praxis pedagdgica en el ambito evaluativo.
Se refiere a la praxis docente que tiene por finalidad la validacion de los
aprendizajes escolares con su correspondiente expresién en resultados de

acuerdo con una escala numérica de calificacion.

1.8 Sub — Categorias

A.1 La planificacién didactica.

Se refiere a la praxis docente en el ambito de las planificaciones concretas,
expresadas como estrategias, que se elaboran para facilitar el aprendizaje de los
contenidos escolares en el aula. Esta organizacion se programa para un periodo
equivalente a la duracion del curso y requiere especificaciones para cada

momento o etapa de su desarrollo.
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A.2  Estrategias Metodoldgicas.
Se refiere a la praxis docente en el ambito de las acciones de ensefianza para el

aprendizaje de los alumnos.

A.3 Recursos didacticos.
Se refiere a los materiales y medios que utilizan los docentes para desarrollar el

proceso de transposicion didactica.

B.1 Concepciones evaluativas. Esta referido a la praxis docente que tiene por
finalidad la validacion de los aprendizajes escolares con su correspondiente

expresion en resultados de acuerdo con una escala numérica de calificacion.

B.2 Los criterios de evaluacion. Se refiere a los parametros que aplican los

docentes para realizar el proceso de validacion de los aprendizajes escolares.

B.3 Procedimientos de Evaluacion. Se refiere a los aspectos operacionales de
la evaluacion educacional como los instrumentos, escalas de calificacion,
ponderaciones, frecuencia de los eventos evaluativos. Las caracteristicas
esenciales de los procedimientos de evaluacion deben ser muy variadas, de modo
gue permitan evaluar los distintos tipos de capacidades y contenidos curriculares y
contrastar datos de evaluacion de los mismos aprendizajes obtenidos a través de
sus distintos instrumentos. Ademas, deben poder ser aplicados tanto por el
profesor como por los alumnos en situaciones de autoevaluacion y de
coevaluacion.

Deben entregar informacion concreta de lo que se pretende evaluar y utilizar
distintos codigos (verbales, orales, escritos, graficos, numéricos, audiovisuales,
etc...) cuando se trate de pruebas dirigidas al alumno, de modo que se adecuen a
las distintas aptitudes y que el cédigo no mediatice el contenido que se pretende
evaluar. Romero y Vargas (2001).
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO
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2.1. La Didactica de la Traduccion

En primer lugar, podemos recordar que hasta mediados del siglo XX la traduccion
era considerada como un medio para aprender la lengua extranjera y solo
recientemente se ha convertido en objeto de aprendizaje comenzando a

desarrollar su propia didactica independiente de la lengua. La Rocca, M. (2007).

Una concepcion de la lengua como sistema, tipico de la linguistica estructural
(Saussure, 1976), con el cambio de paradigma en lingiistica, se ha pasado a una
consideracion de la lengua como instrumento de comunicacion, tipico de la
lingtistica funcional y, por ultimo, se ha instaurado una nueva concepcion, la de la
lengua como vehiculo de comunicacion intercultural (Byram, 2001). En este
contexto, se inserta la definicion de la traduccion como habilidad de comunicacion

intercultural (Consejo de Europa, 2002).

Desde una perspectiva didactica, podemos distinguir entre dos diferentes
acepciones del término traduccion: traduccion-producto y traduccién-proceso. La
primera (traduccibn como producto) es el resultado de la segunda (traduccion
como proceso): es el texto que resulta de la operacion de traduccidén y, en un
contexto institucional, es el que se utiliza generalmente para evaluar la

competencia traductora del estudiante. La Rocca, M. (2007).

Se incluyen teorias y conceptos que derivan de diferentes disciplinas como las
ciencias psicologicas y cognitivas y las pedagdgicas, junto con las disciplinas que
conforman su epistemologia disciplinar propia. En efecto, la didactica de la
traduccion es la disciplina que se ocupa de los problemas inherentes a la
ensefianza de la traduccion. Las disciplinas que conforman esta investigacion en
un primer nivel tedrico disciplinar son, por tanto, la didactica, la evaluacion vy la

traductologia, que nos indicara qué ensefar, es decir, qué es la traduccion.
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2.2 APORTES DE LAS TEORIAS GENERALES EN LA ENSENANZA Y
ADQUISICION DE UNA SEGUNDA LENGUA.

2.2.1 Hipotesis de Identidad:

Los defensores de la hipotesis de identidad sostienen que el aprendizaje de
segundas lenguas (L2) es un proceso similar al aprendizaje de la lengua materna
(L1), en otras palabras, que el aprendizaje de la primera y segunda lengua es
béasicamente un mismo proceso regido por las mismas leyes (W. Klein 1986: 23).
Sin embargo, quizds seria més prudente, como hacen ciertos autores, por
ejemplo, Jakovobits (1970), Wode (1974, 1981), Burt y Dulay (1980) (citados en
W. Klein 1986: 23), abogar por una hipotesis de ‘identidad esencial’, aunque el
problema en este caso reside en ver qué elementos pueden ser considerados
como esenciales en la adquisicion de una lengua en contraposicion a aquéllos que
no lo son (W. Klein 1986: 23 — 24). (Para comprender mejor como se adquiere la

primera lengua, véase Alison J. Elliot 1981: 90 y ss.; W. Littlewood 1984: 7 y ss.)

2.2.2 Anélisis Contrastivo

Para el analisis contrastivo, la adquisicion de la segunda lengua esta determinada
por la estructura del primer lenguaje del aprendiz. Asi pues, si la estructura objeto
de estudio en una segunda lengua es similar a otra caracteristica de la primera
lengua del aprendiz, éste no tendra problema en aprenderla porque se producira
una ‘transferencia positiva’. Si, por el contrario, la estructura que ha de ser
aprendida en el segundo idioma difiere de las que son propias de su primera
lengua, las dificultades de aprendizaje aumentaran debido a una ‘transferencia
negativa’ o ‘interferencia’. (W. Klein 1986: 25). (Ver Gass y Selinker, 1983;
Kellerman y Sharwood- Smith, 1985; Rechert y Raupach, 1985; citados en W.
Klein 1986: 26).
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2.2.3 Anélisis de Errores

El analisis de errores guarda estrecha relacién con la hipo6tesis contrastiva, pero
difiere de ella fundamentalmente en que se ocupa de los errores atribuibles no
s6lo a una interferencia sino a todas las fuentes posibles: errores interlinguales
(interlingual errors), llamados ‘transferencia negativa’ o ‘interferencia’ por la
hipotesis contrastiva; errores intralinguales (intralingua errors) dentro del lenguaje
objeto, similares a los que cometen los nifios cuando estan aprendiendo su lengua
materna; errores debidos al contexto sociolinglistico de comunicacion; errores
causados por el uso de estrategias cognitivas y psicolinguisticas; y errores fruto de

innumerables variables afectivas (H. D. Brown 1987: 169 — 185).

2.2.4 Teorias de las Variedades del Aprendiz

Las teorias de las variedades del aprendiz ven la adquisicion de la segunda
lengua como una serie de transiciones linglisticas de una variedad a otra dotadas
de una cierta sistematicidad: ‘El proceso de la adquisicion de la lengua se puede
construir como una serie de transiciones de una variedad a la siguiente, y dichas
transiciones revelan nuevamente una sistematicidad inherente.” (“The process of
language acquisition can be construed as a series of transitions from one variety to
the next, and these transitions again reveal an inherent systematicity.” (W. Klein
1986: 29). El autor mas influyente dentro de esta corriente fue Selinker (1972)
(citado en W. Klein 1986:29.), que propuso el término interlenguaje
(interlanguage). Dicho término se define como el sistema linglistico que un
aprendiz construye en su camino hacia el dominio de la lengua objeto, es decir,
constituye un estadio intermedio entre su lengua nativa y el lenguaje objeto (Brown
1987: 169). Esta teoria supone un paso hacia delante sobre la hipétesis
contrastiva - que considera la relaciéon entre la lengua nativa del aprendiz con la
lengua objeto - y el analisis de errores - que contrasta la performance (‘ejecucion’)

del aprendiz y la lengua objeto -. La interlengua tiene en cuenta los tres

17



elementos, incorporando de un modo explicito el andlisis contrastivo de la
interlengua del aprendiz con su lengua nativa y el lenguaje objeto (Ver exposicion
detallada de esta teoria en H. D. Brown 1987: Capitulo 9.)

Un pidgin es un lenguaje simplificado usado por hablantes de diferentes lenguas
fundamentalmente con propdsitos comerciales. Su principal peculiaridad es que
toma elementos tanto de la lengua objeto como de la lengua nativa e incluso
puede desarrollar caracteristicas propias (T. McArthur 1992: 778 — 781). Por todo
ello, muchos investigadores (por ejemplo, W. Klein 1986: 31 — 32; H. D. Brown:
1987: 192) han considerado este tipo de lenguaje como un caso especial de
adquisicién de segundas lenguas. Prueba de ello, es lo que A. M. Zurita (1998)
llama Spanglish, una mezcla entre espafiol e inglés, caracteristica de las primeras
etapas de aprendizaje de nuestros alumnos. Nuestra principal tarea en este
campo es evitar que dicho pidgin se fosilice y dificulte la adquisicion de la lengua

objeto.

2.2.5 Hipotesis del Input (Krashen)

Una de las teorias que mas ha influido en el area de la adquisicion de segundas
lenguas ha sido, sin lugar a dudas, la ‘hipdtesis del input’, a la que S. D. Krashen
ha dedicado una monografia (1985). Krashen sitia la hipétesis del input en un
marco de referencia formado por cinco hip6tesis en un intento de fundamentar una

Teoria de la adquisicion de segundas lenguas:

1. Hipdtesis de la Adquisicion — Aprendizaje: La adquisicién para Krashen es
un proceso subconsciente idéntico al que utilizan los nifios al adquirir su primera
lengua. El aprendizaje, por el contrario, es un proceso consciente que da lugar a
un conocimiento sobre la lengua. Ademas, Krashen asegura que aquello que se
ha aprendido conscientemente no se puede transformar en adquirido o viceversa.
De acuerdo con estas ideas la ensefianza implicita de una lengua estaria refiida

con la adquisicion de la misma. Sin embargo, y teniendo presentes a otros autores
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que cuestionan esta separacion tan radical que plantea Krashen (Ver R. Ellis
1984: 161 — 167; Las respuestas de McLaughlin y Bialystok en H. D. Brown 19872:
189 - 191para una visibn mas completa, preferimos no hacer distincion entre los

vocablos adquisicion y aprendizaje.

2. Hipétesis del Orden Natural, que postula que los hablantes adquieren las

reglas del lenguaje en un orden predecible.

3. Hipétesis del Monitor: Esta hipotesis defiende que mientras la capacidad para
producir emisiones linguisticas es propia de nuestra competencia adquirida, el
aprendizaje consciente funciona como editor o monitor, haciendo auto-

correcciones o modificando el output antes o después de hablar o escribir.

4. Hipétesis del Input, que asegura que el lenguaje se adquiere ‘comprendiendo
input que contiene i+1’ (‘understanding input containing i +1”) (S. D. Krashen,
1985: 2), donde i simboliza nuestro nivel real de competencia e i + 1 equivale al
siguiente nivel de competencia segin el orden natural de adquisicion.
Comprenderemos el lenguaje que no hemos adquirido todavia gracias a la ayuda

del contexto.

5. Hipotesis del Filtro Afectivo, que funciona a modo de tamiz. Cuando se halla
abajo (down) permite que el aprendiz adquiera el lenguaje sin dificultad, siempre
gue éste reciba el input comprensible apropiado. Si por el contrario, dicho filtro
afectivo se encuentra arriba (up), el aprendiz entendera lo que oye o lee, pero no
lo adquirird (Contrastese con la teoria de Roger, en H. D.Brown 19872: 70-72.).
De aqui se deduce que la motivacion y la seguridad de nuestros alumnos en si
mismos es muy importante y de estas cuestiones depende en gran medida que

nuestras lecciones de vocabulario sean aprendidas de una manera exitosa.
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2.2.6 Klein. Adquisicion Espontanea, adquisicion aguda

Klein (1986: 15 y ss.) propone distinguir entre adquisicion del lenguaje
espontanea, que se produce durante la comunicacion diaria y esta libre de
cualquier intervencion intencional o sistematica; y adquisicion de lenguaje guiada,
normalmente por un profesor o tutor. No obstante, s6lo se trata de una distincion
meramente funcional, ya que no cree que dicha distincibn corresponda a

diferentes modos de aprendizaje de la lengua.

2.2.7 Vigotsky y el aprendizaje de una Lengua Extranjera

Nos referiremos en este apartado a algunas consideraciones efectuadas por
Vigotsky en referencia al aprendizaje de una lengua extranjera. Las mismas fueron
realizadas para explicar las relaciones entre los conceptos espontaneos y los
cientificos.

Para Vigotsky (1995, p.148) “El desarrollo de los conceptos espontaneos del nifio
procede de modo ascendente, y el de sus conceptos cientificos en forma
descendente, hacia un nivel mas elemental y concreto (....) un concepto cientifico
comprende desde el principio una actitud ‘mediatizada’ hacia el objeto”. Esto no
sucede con el espontaneo que se origina en las experiencias cotidianas del nifio
pero su evolucidon “debe haber alcanzado un determinado nivel para que el nifio
pueda absorber un concepto cientifico afin”. Queda clara la relaciéon entre ambos y
es entonces cuando Vigotsky introduce el tema del aprendizaje de un idioma
extranjero diciendo que “la influencia de los conceptos cientificos sobre el
desarrollo mental del niflo es analoga al efecto del aprendizaje de un idioma
extranjero, un proceso consciente y deliberado desde su comienzo”.

Para Baquero (1996, p.129) “la construccién de conceptos cientificos parte del
contacto inicial con la definicion verbal de los mismos, que requiere de la remision
comentada, a un sistema de conjunto en el que el concepto cobra sentido”.

Entendemos que se parte de lo general a lo particular. De tal modo podria resultar
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posible que un nifio pueda enunciar una regla pero necesite de mas tiempo para
ponerla en préctica.

Es posible trazar un paralelismo entre el aprendizaje de la lengua oral en
contextos de las experiencias cotidianas, y el aprendizaje del lenguaje escrito en la
escuela, o entre el aprendizaje de la lengua nativa y el de una lengua extranjera.
Surge en la fase superior del desarrollo un sistema estructural analogo en
comparacion con un sistema desarrollado en otra esfera durante una edad mas
temprana.

Creemos que con referencia al aprendizaje de una lengua extranjera en el
contexto escolar nos encontramos frente al hecho de que por un lado el nifio
aprende un idioma que desconoce sobre la base de lo que ya conoce en el propio.
Resulta imposible pretender que los alumnos no traduzcan o busquen el
equivalente a su lengua materna de todas las expresiones que se le expliquen en
la lengua extranjera, a pesar de que el docente muchas veces intenta no hacerlo.
Ellos ya manejan o dominan la mayoria de los conceptos en su lengua nativa, por
tanto solo necesitan del aprendizaje del nuevo codigo linglistico para su
comprensioén. Por ello coincidimos con Vigotsky (1995, p.149) cuando dice que “el
éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera es contingente de un cierto grado
de madurez en la nativa”. Por otra parte, también resulta que el estudio consciente
y deliberado de un idioma extranjero facilita el dominio de formas superiores de la
lengua nativa. “El nifio aprende a considerar a su idioma como un sistema
particular entre muchos, a ver sus fendmenos bajo categorias mas generales, y
esto conduce al conocimiento de sus operaciones linguisticas” (Vigotsky, 1995,
p.149,150).
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2.3 Teoria de Aprendizaje de Segundas Lenguas

En la figura 1 recogemos las principales teorias de aprendizaje de segundas
lenguas segun la clasificacion de J. L. Gonzalez y M. Asensio (1998: 52).

1.Teorias innatistas

1.1. Teorias linguisticas:
a) el enfoque inductivo de Greenberg
b) el enfoque deductivo de Chomsky

1.2. La teoria del monitor (Krashen)

1.3. Las perspectivas neurolinguisticas:
a) la hipotesis del periodo critico (Lenneberg)
b) la teoria neurofuncional de Lamendella

2. Teorias ambientalistas (sociolinguisticas y psicosociales)
a) el modelo de aculturacién/ pidginizacion (Schumann)
b) el modelo de nativizacién (Andersen)
c) el modelo de acomodacion del discurso (Giles)
d) la teoria de Labov
e) el paradigma dinamico (Bickerton)
f) el enfoque de la competencia comunicativa (Hymes)
g) el estudio de las actitudes y la motivacion (Gardner y Lamber)

3. Teorias interaccionistas

3.1. La teoria tipologico-funcional (Givon)
3.2. El modelo multifuncional del Grupo ZISA
3.3. La teoria del interlenguaje (Selinker)
3.4. La teorias cognitivas

a) Bialystok

b) McLaughin

c) la teoria integrada de Ellis.

Fig. 1 Tipos de Teorias sobre la Adquisicién / Aprendizaje de segundas
lenguas tomado de J. L. Gonzélez y M. Asensio (1998: 52).

En un primer término, J.L. Gonzalez y M. Asensio distinguen entre tres tipos de
teorias basandose en el tipo de influencia que ejercen ciertos factores sobre el
aprendizaje: A) innatistas, que defienden la existencia de una facultad innata al

hombre que le permite aprender; B) ambientalistas, basadas en la importancia
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del ambiente social y educativo del aprendiz; y C) interaccionistas, que tienen en
cuenta tanto factores innatos como ambientales.

Dentro de las teorias innatistas, Gonzalez y Asensio destacan las teorias
linguisticas, “que defienden un componente lingdiistico que sea innato y universal”
(J.L. Gonzélez y M. Asensio 1998: 51), en su enfoque inductivo (Greenberg 1966)
y deductivo (Chomsky 1981). En lo que respecta a la Teoria del Monitor de
Krashen (1985), sus principales aportaciones ya han sido explicadas mas arriba. A
dicha explicaciéon habria que afiadir que Krashen cree en la existencia de un
mecanismo especial en los nifios, equivalente al Language Acquisition Device
(LAD) de Chomsky (Krashen 1985: 2-3), que los prepara para aprender la lengua
de una manera facil y rapida. Las perspectivas neurolinglisticas se basan
fundamentalmente en las implicaciones de la especializacion cerebral en el
aprendizaje de las lenguas. Entre ellas destacan la hipétesis que postula la
existencia de un periodo critico para el desarrollo del lenguaje (Hipotesis del
Periodo Critico, Lennenberg 1967) y la teoria neurofuncional de Lamandella
(1977).

Dentro del grupo de teorias ambientalistas destaca el modelo de la Aculturacion /
Pidginizacién (Schuman 1978a, b), que defiende la idea de que los procesos de
pidginizacién en contextos naturales son similares a los que se producen en los
estudiantes durante las primeras fases de adquisicion de segundas lenguas.

Muy relacionada con esta teoria se encuentra el modelo de Nativizaciéon de
Andersen (1981). El enfoque de la competencia comunicativa de Hymes también
resulta interesante, ya que centra su interés en la comunicacién y negociacién de
significados, apostando de este modo por el uso de la lengua objeto de estudio
durante el aprendizaje de la misma. Sin embargo, hay que tener en cuenta que
cuando nos encontramos en el aula resulta bastante dificil, a veces imposible, que
surja una comunicaciéon similar a la de la vida real, ya que, entre otros
inconvenientes, podemos encontrarnos con que el contenido de lo que el alumno
dice en la clase esta controlado en gran medida por el libro de texto o el profesor,
0 con que los didlogos no tienen lugar en situaciones realistas (A. Meziani 1998:
30-31).

23



Otras teorias, también de base sociolinglistica y psicosocial, son el modelo de
Acomodacioén del discurso de Giles (Giles y Byrne 1982), la teoria de Labov, el
paradigma dinamico de Bickerton y el estudio de las actitudes y la motivacion de
Gardner y Lambert.

En el dltimo grupo de teorias (interaccionistas), J. L. Gonzalez y M. Asensio (ob.
cit.) incluyen la teoria Tipolégico-Funcional de Givon (1979), y el Modelo
Multidimensional del Grupo ZISA (Meisel, Clashen y Pienemann 1981), que
recoge conceptos tales como el de aprendibilidad y ensefiabilidad. Las
aportaciones de la teoria de la interlengua, propuesta por Selinker (1972), ya se
han sido expuestas con anterioridad.

Entre las teorias cognitivas se destacan, por una parte, las de Bialystok (1978) y
McLaughlin (1978, 1987), que niegan la separacion tan tajante entre los conceptos
de adquisicion y aprendizaje propuesta por Krashen (1985: 1) y proponen la
existencia de un continuum explicito / implicito para explicar la complejidad de la
adquisicion de segundas lenguas (Ver las respuestas de McLaughlin y Bialystok
en H. D. Brown 19872: 189 — 191); y, por otra, la teoria integrada de Ellis (1990),

que intenta conjugar las corrientes cognitiva y linguistica.

2.4 METODOS DE APRENDIZAJE DE INGLES COMO SEGUNDA LENGUA

2.4.1 El método de gramatica-traduccion

Este método es el primero conocido como tal en la historia de la ensefianza de
lenguas extranjeras y fue el que se utilizaba tradicionalmente para el aprendizaje
de las lenguas clasicas, de ahi que paso a conocerse también como método
“tradicional”. Su objetivo principal es, basicamente, el conocimiento de las
palabras y reglas gramaticales de la lengua meta, de manera que el alumno pueda
tanto entender oraciones como construirlas y, de esta forma, llegue a apreciar la

cultura y la literatura de la lengua extranjera, adquiriendo al mismo tiempo, si cabe,
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un conocimiento mas profundo de la suya propia, asi como desarrollando su
intelecto y capacidad de raciocinio. Neuner (1989:48)

Tedricamente, este método consiste en la ensefianza de la segunda lengua por
medio de la primera, pues toda la informacion necesaria para construir una oracion
o entender un texto es facilitada a través de explicaciones en la lengua materna
del discente. “La primera lengua sirve como sistema de referencia en la adquisicién
de la segunda” (Richards/Rodgers, 1998: 11).

Se podrian diferenciar tres pasos esenciales para el aprendizaje de la lengua: la
memorizacion previa de un listado de palabras;

1. el conocimiento de las reglas gramaticales necesarias para unir y relacionar
es0s vocablos en oraciones correctas, y

2. la realizacién de ejercicios, basicamente de traduccién, tanto directa como
inversa.

Estamos ante un método exclusivamente deductivo, en el que se parte siempre de
la regla para llegar al ejemplo. La base esta en la forma escrita de la lengua,
fundamentalmente literaria, guiada por criterios formales, y se dedica una atencion
practicamente nula a aspectos de pronunciaciébn y entonacion, excluyendo,

asimismo, cualquier atisbo de aspecto comunicativo.

Neuner tiene una vision metaférica de la lengua como un “edificio” construido
sistematicamente con “ladrillos linglisticos” segun unas reglas légicas, la resume
este autor afirmando que, con el método “de gramatica y traduccién”, el dominio
de la lengua significa el conocimiento de la misma. Y, desde un punto de vista
psicoldgico, este método esta basado en un concepto de aprendizaje cognitivo, es
decir, en el entrenamiento del entendimiento, la aplicacibn de reglas y la
memorizacion, que juega un papel determinante en el proceso de aprendizaje.
Neuner (1989:147)

Como comentamos en el apartado anterior, hay que tener en cuenta que la
ensefianza de lenguas extranjeras era, hasta mediados del siglo pasado, un
privilegio de la educacion superior o de las escuelas “de elite”, en el marco de la

ensefianza publica, y, por tanto, el hecho de que el método “de gramatica y
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traduccion” fuera considerado como el mas adecuado para aprender lenguas de
una forma “culta” era garantia de éxito en tales instituciones. Esta fue también la
razon por la que este método domino la ensefianza de lenguas hasta bien

terminada la Segunda Guerra Mundial.

2.4.2 El método directo

Los origenes del método “directo”, tradicionalmente denominado “natural” o
“‘inductivo”, se remontan a tiempos tan antiguos como los del método “tradicional”,
puesto que surgié como una reaccion a este. Anteriormente, incluso, ya se podia
demostrar su existencia, aunque no era considerado conscientemente como
procedimiento metodolégico, pues nos consta que se aplicaban estrategias
naturalistas de forma intuitiva en tiempos remotos para el aprendizaje de
determinadas lenguas (tal es el caso, por ejemplo, de los jévenes romanos, que

aprendian griego junto con esclavos procedentes de Grecia).

El Método directo de ensefianza de lenguas extranjeras, también conocido como
método natural, parte del principio de ensefar el idioma mediante el uso exclusivo
de la lengua estudiada. Entre sus tedricos mas importantes cabe destacar al

linguista danés Otto Jespersen.

Caracteristicas principales:

e Se ensefia el vocabulario a través de objetos, mimica, y otros elementos
visuales y materiales.

o La gramatica se asimila mediante el procedimiento inductivo: es decir, el
alumno deduce las reglas gramaticales a partir de la presentacion de
ejemplos en la propia lengua de estudio.

e Se centra en el aprendizaje oral.

o EI trabajo se desarrolla fundamentalmente a través de preguntas y
respuestas del profesor a los alumnos y, después, entre los mismos

alumnos.
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El método directo fue la respuesta al método de Gramatica — Traduccién, puso las
bases para la teoria didactica de ensefianza de idiomas posterior.

2.4.3 El método audiolingtie

El método “audiolingual” o “audio-oral” esta basado en una serie de nuevos
planteamientos de la investigacion linguistica y psicologica del aprendizaje, que
tienen lugar durante los afos treinta y cincuenta, principalmente, en los Estados
Unidos. Esta claramente influenciado por el estructuralismo lingistico y la teoria
de descripcién de la lengua de Bloomfield (1933), por la que ya no se considera
como punto de partida del andlisis de la lengua el sistema de reglas de una lengua
determinada, como lo fue el latin, por ejemplo, sino que cualquier lengua puede
aunar un conjunto de estructuras caracteristicas propias y puede ser descrita a
partir de ellas.

La base de este método es el andlisis de la lengua hablada y el procedimiento es
descriptivo e inductivo (Neuner, 1989: 149).

El origen de este método esta vinculado a la Segunda Guerra Mundial, ya que el
ejército americano necesitaba disponer de hablantes de varias lenguas extranjeras
en poco espacio de tiempo. De esta forma, se busco urgentemente un metodo
rapido y seguro para la adquisicion de las lenguas y, para ello, se contrataron
linguistas e informantes nativos. En esta linea, Delgado Cabrera (2002-2003: 6-7)
nos advierte que: Bloomfield se intereso también por la ensefianza de las lenguas
extranjeras y participo en el “Army Specialized Training Program” americano, poco
antes de la Segunda Guerra Mundial, para la formacion de interpretes para su
ejercito. EI Army Method abrio grandes esperanzas para la D.L. (Didactica de la
Lengua), pero no dio los resultados esperados. Fueron Charles Fries y Robert
Lado los linglistas “practicos” que en mayor medida proyectaron las teorias
estructuralistas en la ensefianza de idiomas, uniendo tales postulados lingiisticos
con las teorias de Skinner sobre el aprendizaje: la adquisicion de una lengua
supone la adquisicion de un nuevo conjunto de habitos que hay que fijar a partir de

modelos (patterns) mediante la practica repetitiva de estructuras (pattern drills) a
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fin de que el aprendiz logre utilizar la lengua de una manera automética y con el
minimo de errores.
La existencia de mucha teoria linguistica y psicologica sirvio para promover el

meétodo audiolingual. Como resultado se establecieron estas reglas:

1. Alos estudiantes se les da la nueva informacion en forma de diédlogo.

2. La adquisicion de una lengua depende de memorizar e imitar.

3. Las estructuras gramaticales se aprenden por repeticion.

4. Hay muy poca explicacion de las reglas gramaticales. Cada persona las

aprende como una descripcion propia de los datos.

5. EIl vocabulario que se aprende tiene un limite porque sélo se aprenden

palabras nuevas en el contexto en que ocurren.

6. Se utilizan los cassettes y los medios visuales.

2.4.4 El método de la comunidad

Este método fue desarrollado en los afios setenta por Charles A. Curran,
psicoterapeuta y profesor de Psicologia de la Universidad estadounidense de
Loyola, en Michigan. Se basa fundamentalmente en técnicas de asesoramiento
psicolégico adaptadas al aprendizaje. Esta dirigido a adultos que aprenden en
grupos reducidos entre los que se crea un clima de confianza y comprension. A los
docentes se les encomienda, entre otras, la tarea de quitarles a los alumnos los
temores e inseguridades mediante una posicibn menos autoritaria y amenazadora,
y acercarles la lengua meta como medio de comunicacion, permitiéndoseles, si es
preciso, utilizar la lengua de los discentes para la traduccién. Se trata de un
aprendizaje basado en el trabajo en grupo, en incentivar la cooperacion y no la
competicion, asi como en fomentar la iniciativa personal vy la responsabilidad del
alumno por su propio aprendizaje. Entre sus principales técnicas se encuentran,

segun Larsen-Freeman (1986), grabar conversaciones de alumnos, transcribirlas
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y usarlas para corregir y mejorar su pronunciacioén, por una parte, y potenciar la

reflexion abierta sobre las actividades que se hagan en el aula.

2.4.5 Suggestopedia (de Lozanov, 1979)

También llamado “superlearning” (“supra-aprendizaje”), asi como “pedagogia
desugestiva” o “aprendizaje global”. El iniciador de este método es el médico y
neuropsiquiatra balgaro Georgi Lozanov, quien hace publico el término en 1978.
Se trata de un intento, por medio de diversas vias (audios, traducciones, mimica,
etc.), de activar las dos mitades del cerebro para el proceso de aprendizaje,
partiendo de la psicoterapia comunicativa y otras disciplinas psicoterapéuticas. La
idea es que gracias a determinadas fases de sugestion y relajacion no soélo
desaparezcan el temor y la verglienza a la hora de aprender una lengua, sino que
se consiga un aprendizaje rapido y eficaz. En este proceso adquiere también
importancia el entorno del discente (comodidad en el asiento, luz tenue, muasica
baja, etc.) y es, asimismo, significativa la utilizacion de estimulos externos, como
dibujos y posteres con informaciones gramaticales explicadas en la lengua que se
pretende aprender, asi como también la introduccion de la musica clasica y las
actividades de dramatizacién, de componente ludico y de pregunta-respuesta,

entre otras (Larsen-Freeman, 1986 y Baur 1990).

2.4.6 El método del silencio

Como su propio nombre indica, el “Silent Way of Language Teaching” es un
método fundamentalmente caracterizado por el silencio del profesor a lo largo del
proceso de aprendizaje. Segun su creador, el cientifico y pedagogo egipcio Caleb
Gattegno, la funcion del docente se basaria en la organizacion y direccion del
proceso Unicamente por medio de gestos, materiales escritos, colores simbolicos y
objetos ludicos, como, por ejemplo, unos palitos de colores.

Gattegno cred una escuela en la que se ensefian numerosas lenguas por medio

de su método y para la que se crearon diversos materiales y listas de vocabulario.
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La intencion es mostrar las listas colgadas en la pizarra con objeto de ser
consultadas por el alumno cuando lo necesite.

En este método se considera de gran importancia evitar el aprendizaje
memoristico del Iéxico (Wienold, 1991: 343).

Una valoracién positiva de este método es que por medio del silencio del profesor
se hace posible que el alumno se vea obligado a reflexionar continuamente acerca
de su aprendizaje.

No obstante, por otra parte, se le ha criticado el hecho de que se descuide el
control de la comprension auditiva y pronunciacion del discente (op. cit.: 344-348).

Con este método el maestro siempre pide a los estudiantes producir lo que han
aprendido. Por ejemplo, después de introducir el verbo "dar", el maestro indica con
sus gestos que un estudiante pida a un compafiero darle un crayén de cierto color,

etc.

Gattegno menciona que usando este método, el estudiante aprende muy poco
vocabulario, sin embargo tiene una gran variedad de oraciones que puede decir
con esas pocas palabras. Por ejemplo, después de unas cuatro lecciones, el
alumno aprende un sustantivo: crayon; siete adjetivos de color: azul, amarillo, rojo,
verde, negro, café, celeste; nimeros: uno, dos, tres; articulos: un, el; verbos en la
forma imperativa: tome, dé, ponga; una preposicion: a; unos pronombres: me, se,

él, ella; unos adverbios: aqui, all4; y una conjuncién: y.

Aunque el vocabulario es muy limitado, el alumno puede formar espontaneamente
centenares de oraciones. Por ejemplo: Tome el lapiz (siete colores
posibles); Démelo (déselo a él, a ella); También puede unir esos dos enunciados

con una conjuncion, Tome un lapiz rojo y démelo.

Una regla que Gattegno propone para este método es la de introducir s6lo una
palabra o frase nueva a la vez, introduciendo la siguiente recién cuando los

estudiantes manejan bien lo que han aprendido.
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2.5 LA INTERLENGUA

Uno de los postulados tedricos que explican el proceso de ensefianza-aprendizaje

de una segunda lengua es la Interlengua.

El término Interlengua aparecio por primera vez en las teorias desarrolladas por
Selinker (1984), quien la defini6 como la gramatica interina construida por el
aprendiz en su proceso de adquisicion de la segunda lengua cuando trata de
producir enunciados en la lengua de llegada. Los términos "sistema aproximativo",
propuesto por Nemser (1971), y "dialecto idiosincrasico” o "lengua del aprendiz",
utilizados por otros lingtistas como Corder (1984) a inicios de la década de los 70,
corresponden igualmente con la definicion de interlengua presentada
anteriormente, es decir, corresponden con el concepto de un estadio intermedio
entre la lengua de partida, que generalmente es la lengua materna (LM), y la

lengua de llegada (L2).

Segun afirma Nemser, este sistema aproximativo o Interlengua (IL) esta
organizado estructuralmente y presenta el orden y la cohesion de un sistema, aun
cuando el mismo cambia constantemente con una rapidez atipica y esta sujeto a
transformaciones radicales, debidas a la inclusion de nuevos elementos a medida
que el proceso de adquisicion del nuevo sistema  avanza.
El concepto de Interlengua define también el sistema individual, es decir, la
gramatica interiorizada por cada individuo en su proceso de adquisicion de la
lengua  objetivo en las distintas etapas de dicho proceso.
Selinker sostenia que la construccion de la interlengua obedece
fundamentalmente a cinco procesos cognitivos que intervienen en la
ensefianza-aprendizaje de una L2. Estos procesos son los que se presentan a

continuacion:

1. Transfert linglistico. Se habla de Transfert linglistico como la primera etapa
del proceso cognitivo de ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua, visto

gue algunas estructuras y reglas de la interlengua pueden tener como origen el
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transfert (la transferencia) de las estructuras de la lengua de partida, que por lo
general es la lengua materna.

Transfert de ensefianza. El método utilizado para la ensefianza de la lengua
objetivo es considerado un factor importante en el proceso de adquisicion del
nuevo sistema linguistico, debido a que algunos elementos y reglas son el
resultado de elementos facilmente identificables en los procedimientos o
estrategias de ensefianza aplicados por el docente.

Estrategias de aprendizaje de L2. En el analisis del proceso de ensefianza-
aprendizaje de una L2 se observa que algunos elementos de la interlengua
podrian ser el resultado de una aproximacion por parte del aprendiz a los
elementos de la lengua de llegada que debe interiorizar, de la forma como el
individuo afronta el material que se desea aprender.

Estrategias de comunicacion en L2. En el esquema planteado por Selinker,
se habla de las estrategias de comunicacion en L2 debido a que ciertos
elementos de la interlengua podrian resultar de las diversas formas utilizadas
por el aprendiz para comunicarse con hativos hablantes de la lengua objetivo
en el momento en el que la lengua deja de ser un objeto de estudio y se
convierte en un instrumento para establecer comunicacion efectiva con otros
individuos en L2.

Hipergeneralizacion de los elementos lingiisticos de la L2. Cuando el
estudiante tiene dominio de ciertos elementos de la lengua objetivo, se puede
presentar una hipergeneralizacion de dichos elementos, por lo que algunas
estructuras de la interlengua podrian ser producto de la generalizacion de las
estructuras morfosintacticas y de diversas realizaciones semanticas de la

lengua objetivo.

Pasemos ahora a explicar los conceptos que Besse y Porquier (1984)

presentan como caracteristicas de la interlengua:

a) Sistematicidad y variabilidad. La IL puede ser considerada sistematica
debido a que se describe a través de un conjunto de elementos organizados.

Sin embargo, su sistematicidad no le resta peso al caracter cambiante que la
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distingue como sistema dinamico que estd en constante movimiento. La
variabilidad de los elementos de la IL depende en gran parte del contexto
linglistico y social en la que dichos elementos son utilizados. De esta forma se
ilustra el estado transitorio y la inestabilidad en el tiempo del sistema

intermedio.

b) Simplificacibn o complejizacién. Si bien es cierto que una IL es, por
naturaleza, menos desarrollada que la L2, la primera puede tener rasgos
complejos que no siempre se representan en el cuadro descriptivo de la lengua
de llegada. De igual forma se puede presentar una simplificacion de las reglas
de la L2, es decir, la seleccién de las estructuras que, segun el criterio del
aprendiz, son las mas claras, simples y eficaces para lograr avanzar en el

proceso de adquisicion del nuevo sistema.

c) Permeabilidad. En el proceso de aprendizaje de una segunda lengua
coexisten dos sistemas interiorizados, uno ya establecido y el otro en proceso

evolutivo. Esta coexistencia permite la permeabilidad de la IL (Adjemian 1984).

d) Dinamismo. El caracter dindmico de la IL se puede observar en la evolucion
del sistema, que va pasando de las estructuras mas simples a construcciones
complejas, siguiendo como hilo conductor las reglas y estructuras de la L2. Se
pueden presentar casos de fosilizacion, en los que la dinamica de la evolucion
hacia la L2 se detiene entre dos estadios del proceso de aprendizaje o se

produce una regresion parcial o total a un estadio anterior de la IL.

La interlengua posee caracteristicas propias de un sistema linguistico
cualquiera. Sin embargo, la inestabilidad y variabilidad de sus estructuras,
entre otros, son rasgos que la distinguen de las lenguas naturales y que
fundamentan su caracter evolutivo. De igual forma, el fenbmeno de la
fosilizacion, aun cuando no se puede colocar dentro del cuadro de
caracteristicas de una IL, puede ser considerado como uno de los rasgos
distintivos entre el sistema intermedio (IL) y las lenguas naturales, como lo son

la L1 y la L2. La fosilizacién, segun lo explicado por Selinker, es un proceso
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psicolinguistico que con frecuencia se presenta a lo largo del proceso de
desarrollo del sistema intermedio, en cualquiera de sus estadios y que lleva al
uso de estructuras subyacentes en la gramatica interiorizada del individuo.
La importancia de la lengua de partida en el proceso de desarrollo de una IL ha
sido objeto de discusién durante muchos afios. Algunos linglistas como Meisel
y Cancino restan importancia al papel de la lengua de partida (L1) en el
desarrollo de la IL, puesto que consideran que la existencia de ciertas formas
tanto en la L1 como en la IL no prueba el desarrollo de un proceso de transfert
de estructuras (Citado en Mc Laughlin 1987). Sin embargo, existen otras
corrientes linglisticas que afirman que la lengua de partida es un factor
importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje de una segunda lengua.
Se pueden citar como ejemplo los trabajos de Shumann (1978), quien en sus
estudios sobre la adquisicion del inglés como segunda lengua, sefiala como
ejemplo la dificultad que presentan los hispanohablantes para eliminar la forma
no+verbo (I not speak English) de su interlengua y usar la estructura
correspondiente en inglés, es decir, para usar el auxiliar (I don't speak English),
puesto que tienen el patrébn no+verbo en su lengua materna (Yo no hablo
inglés). Esta dificultad, segun explica Shumann, no se ve tan acentuada en

aprendices del inglés cuya L1 no es el espafiol u otra lengua romance.

En los estudios de Corder (1984), se afirma que es dificil distinguir cuando
ciertas estructuras de la IL que se asemejan al sistema de la LM son
efectivamente el resultado de un proceso de reestructuracion del sistema
interiorizado de la L1 (lengua materna) o si son, por el contrario, producto de

un aprendizaje creativo del nuevo sistema.

Si se parte de la definicion de la IL como sistema intermedio, las caracteristicas
internas y el desarrollo de la misma no pueden ser comprendidos sin la doble
referencia al sistema de la L2 (al cual trata de asemejarse), y al sistema
interiorizado de la L1 (que contiene elementos esenciales en la construccion de
la IL). La interlengua podria ser definida, entonces, como un sistema

intermedio que funciona como filtro: se construye sobre las bases de otro
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sistema ya existente, se va perfeccionando y abandona ciertas estructuras,
evoluciona constantemente para llegar a un nuevo sistema (Giacobbe y Lucas,
1980). Este sistema intermedio sigue las huellas dejadas por la lengua de
partida, toma algunas reglas de la lengua de llegada y establece ciertas
estructuras que no pertenecen ni a la L1 ni a la L2, sino que son propias de
cada IL.

La evolucion de la IL, desde su punto de partida, es representada en un cuadro
propuesto por Besse y Porquier (1984:196), en el que se puede observar la

conexion de los tres sistemas linguisticos:

De acuerdo con las teorias anteriormente expuestas, es innegable la influencia de
la L1 en el proceso de desarrollo de una IL. El fendmeno del transfert de la L1, ya
sea positivo 0 negativo, queda evidenciado no sélo en la IL, sino también en otras
teorias de la linglistica aplicada que nacieron en las décadas de los '50 y de los
'60, y que fueron desplazadas posteriormente por otras prospectivas de analisis
del proceso de ensefianza-aprendizaje de una L2. Sin embargo, es importante
destacar que los efectos de la L1 sobre el sistema linglistico intermedio son
impredecibles. No todas las realizaciones en el discurso de la IL pueden ser
explicadas mediante el fendbmeno de transferencia linglistica, en primer lugar,
debido al caracter individual de la IL; y en segundo lugar, dada la importancia de
otros factores, como las caracteristicas de la lengua de llegada y las estrategias
de enseflanza-aprendizaje aplicadas durante el proceso, cuya influencia puede ser

definitiva en el desarrollo de la interlengua.
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2.6 La Evaluacion del Proceso de Ensefianza - Aprendizaje.

Muchos autores consideran que la evaluacion tradicional se basa en una
epistemologia positivista (Brooks y Brooks, 2001; Jonassen, 1991; Kiraly, 2000;
Kohonen, 1999), lo que contrasta con una enseflanza basada en principios
constructivistas y humanistas. Brooks y Brooks (2001). Estos autores sugieren
una forma de evaluacién integrada en el proceso de ensefianza y aprendizaje y

basada en actividades auténticas y significativas.

También Jonassen (1991) considera que una evaluacion que se base en
principios constructivistas debe formar parte integrante del proceso educativo;
en su opinion los criterios de evaluacion deberian ser al mismo tiempo un
instrumento de evaluacion y autoevaluacion, de esta forma: “the metacognitive
awareness of learning that would result from this process should improve
learning and, of course, the product as well”.! (1991: 30). Este autor considera
que para evaluar el aprendizaje desde una perspectiva constructivista es
necesario establecer criterios que tengan la misma complejidad cognitiva que
caracteriza los objetivos de la educacién constructivista. A continuacion se
resumen algunos de los criterios propuestos por Jonassen para la elaboracion

de un método de evaluacidn constructivista:

e Los criterios de evaluacion deberian fundarse en las necesidades reales de
formacion;

e La evaluacion deberia realizarse por medio de tareas complejas que hagan
resaltar la utilizacion de estrategias cognitivas superiores como el analisis, la
sintesis, la argumentacion, etc.;

¢ El contexto en que se realiza la evaluacion debe tener la misma complejidad

del mundo real y del contexto de aprendizaje;

1 (13 . . iy . . ’ . 7
la conciencia metacognitiva del aprendizaje que resultaria de este proceso mejoraria sea el
aprendizaje, sea el producto”



e La evaluacion deberia realizarse desde perspectivas multiples y deberia

incluir diferentes modalidades.

Segun Don Kiraly la evaluacién desde una perspectiva socioconstructivista “can
be seen as a process of sitting and workingwith students in a mutual quest for
new understanding” (Kiraly, 2000).

Segun Kiraly (2000: 143-145), el principio de Fiabilidad (trustworthiness) se
refiere a la calidad de la evaluacion y apunta a una representacion
substanciada y creible de las capacidades de los estudiantes. Los cuatro
componentes del principio de Fiabilidad propuestos por Guba y Lincoln:
Credibilidad, Transferibilidad, Confiabilidad y Confirmacion, segun Kiraly,
“parallel the positivist scientific criteria of validity, generalizability, reliability and
objectivity, but are based on constructivist assumptions regarding the multi-

faceted, dynamic and intersubjective nature of knowledge construction”

(Kiraly,
2000). Los otros dos principios, Autenticidad y Equidad (authenticity y fairness),
que no tienen una correspondencia en la evaluacién basada en criterios
cientificos, son también fundamentales desde una perspectiva constructivista y
toman en consideracion los factores multidimensionales que intervienen en la

evaluacion.

Kiraly considera que los principios constructivistas se pueden aplicar sea a la
evaluacion formativa, sea a la sumativa. Este autor sugiere para ello la
utilizacién de criterios descriptivos (thick description) que permitan aclarar los
diferentes aspectos del proceso de evaluacion, y el recurso a estandares de
evaluacion profesionales. Por su parte, Kohonen (1999) presenta las
diferencias existentes entre una evaluacion basada en tests objetivos
(standardized testing) y una basada en principios constructivistas y humanistas

(authentic assessment).

2 “se puede considerar como un proceso de sentarse a trabajar con los estudiantes en una
busqueda reciproca de nueva comprension”

3 “establecen un paralelismo con los criterios cientificos de validez, generalizabilidad,
confiabilidad y objetividad, pero se basan en supuestos constructivistas acerca de la naturaleza
multipla, dinamica e intersubjetiva de la construccién del conocimiento”

37



Para este autor, estos dos paradigmas de evaluacion se basan en diferentes
visiones de la ensefianza y del aprendizaje, persiguen diferentes objetivos y
responden a diferentes necesidades educativas, sin embargo no se excluyen
mutuamente, sino que se complementan y pueden ser utilizados con diferentes
finalidades de evaluacion. Entre las ventajas de la evaluacion auténtica, segun
Kohonen, figuran su capacidad de mejorar el proceso de enseflanza y
aprendizaje, contribuir a la instauracion de un ambiente positivo, favorecer la
autoestima, aumentar la participacion activa de los estudiantes y su autonomia
y responsabilidad. Entre las posibles dificultades evidenciadas por Kohonen
(1999) figuran, en cambio, la mayor complejidad de interpretacién de los datos
recogidos, la mayor necesidad por parte de los estudiantes de ayuda y sostén
para hacerse cargo de su propio proceso de aprendizaje y la posibilidad de
resistencia por parte de los estudiantes mismos, acostumbrados a formas de

evaluacion tradicionales.

2.7 EVALUACION EN EL AULA

Evaluacion en el aula se refiere a cualquier estrategia usada por los profesores
para recolectar informacion sobre el proceso de aprendizaje (McMillan, 2001).
Estas evaluaciones generalmente son disefiadas por los propios docentes,
para monitorear el proceso de aprendizaje de sus estudiantes. La mayoria de
estas evaluaciones son auténticas (Hughes, 2003); es decir, las tareas por
medio de las cuales se evalla, requieren que los estudiantes completen
actividades reales o pedagdgicas para demostrar sus conocimientos y
habilidades (O’Malley y Valdez Pierce, 1996). La autenticidad de estas
actividades evaluativas se mide con base en qué tan similares son a la forma
como se usa la lengua extranjera por fuera del aula de clase (Hughes, 2003).
Asi, entre mas parecido sea su empleo en el aula y el modo en que se utiliza
fuera de ella, mayor autenticidad tendra la evaluacion.

Para determinar la validez de las evaluaciones, se debe verificar que
efectivamente se estén cumpliendo sus propositos principales que, segun
Reynolds, Livingston y Willson (2006), son: (1) mejorar el proceso de

aprendizaje de los estudiantes, (2) alinear la evaluacion con el proceso de

38



ensefianza y (3) ayudar a los profesores para que sean mas efectivos y puedan
tomar correctivos.

Las evaluaciones tienen propdsitos muy complejos de alcanzar. Por eso el reto
mas grande que tienen los profesores es poder usar sus evaluaciones de
manera efectiva, ya que muchas veces las buenas practicas en evaluacion
estan en conflicto con las realidades que viven los docentes (McMillan, 2001).
Entre estas realidades encontramos el niumero de estudiantes, la intensidad
horaria, los recursos disponibles, el ambiente en el aula de clase, la motivacion
de los estudiantes, las percepciones que se tienen sobre evaluacion, las
politicas institucionales, entre otras (Lopez, 2008b).

Como resultado de este conflicto, los profesores se ven obligados a usar
instrumentos de evaluacién que no son consistentes con las buenas practicas
en evaluacion (McMillan, 2001). Esto demuestra la importancia de formar a
todos los docentes en el uso adecuado de la evaluacion. Los profesores deben
formarse para entender el rol de la evaluacion en el proceso de aprendizaje, es
decir, para usar las evaluaciones como mecanismos de retroalimentacion, para
interpretar los resultados de las evaluaciones y para tomar acciones adecuadas
qgue conduzcan al mejoramiento (Lopez, 2008b).

De igual manera, Shepard (2001) argumenta que las teorias cognitivas y
constructivistas del aprendizaje, las nuevas tendencias curriculares y las
nuevas visiones sobre evaluacion del aprendizaje exigen que se hagan
cambios radicales en la forma como se usan las evaluaciones en el aula de
clase. Sugiere gue la evaluacion sea parte integral del proceso de aprendizaje.
Esto requiere que la evaluacion se utilice para retroalimentar a los estudiantes
sobre cdmo van en ese proceso. Por lo tanto, es importante que los profesores
promuevan un ambiente propicio dentro del aula de clase para que las

evaluaciones faciliten el aprendizaje.
De acuerdo al momento en que se realiza y al fin que persigue, la evaluacion

se divide entre tipos: Diagnéstica o De Entrada, Formativa o De Proceso y
Sumativa o De Salida.
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2.7.1 Evaluacion Diagnostica.

La evaluacidon diagnostica es aquella que se realiza al momento de iniciar o
antes del proceso ensefianza-aprendizaje. Por lo general, persigue responder
la interrogante: ¢En qué condiciones se encuentran los alumnos, antes de
iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje?.

Este tipo de evaluacion es la primera fuente de informacion que proporciona al
profesor elementos de juicio para tomar decisiones con finalidad proyectiva,
vale decir, lo que traera consigo el proceso a emprender.

En términos especificos, lo que se pretende con una evaluacion diagnéstica es:

- Determinar el punto de partida del proceso de ensefianza-aprendizaje.

- ldentificar los conocimientos previos, destrezas previas y actitudes en
términos de conductas de entrada.

- Prever causas que podrian afectar el aprendizaje de los estudiantes.

- Precisar cual sera la metodologia mas adecuada al grupo.

Por otro lado, los efectos posibles o decisiones de una evaluacién

diagndstica suelen ser los siguientes:

- Nivelar a los estudiantes.
- Replantear los objetivos del Programa (modificarlo).

- Iniciar el proceso de acuerdo a lo planificado.

2.7.2 Evaluacién Formativa.

Este tipo de evaluacion se lleva a cabo mientras el proceso esta en curso. Su
finalidad principal es ver como se esta desarrollando el proceso, vale decir,
constituye la base para una retroalimentacién del proceso. En este sentido,
tiene un caracter remedial, por cuanto a través de la informacion que nos
entrega se podran tomar las providencias para encauzar en mejor forma tanto
el aprendizaje de los estudiantes como la ensefianza del docente.

La evaluacion formativa es de mucha utilidad para el docente, quien puede

aprovecharla como una autoevaluacion. De este modo, “a través de la
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evaluacion con estas caracteristicas el profesor puede evaluar perfectamente
su gestion docente, introducir modificaciones, innovar metodolégicamente,
justificar claramente la evaluacién diferenciada, etc.” (Riquelme, 1994).

En particular, la evaluacion formativa tiene por objetivos especificos:

- Controlar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
- Retroalimentar el proceso.

- Identificar dificultades en el logro de los objetivos.

Los efectos o decisiones que se vislumbran comunmente después de una

evaluacion formativa son los siguientes:

- Reforzar a los estudiantes en torno a los objetivos con dificultad para ser
logrados.

- Otorgar mayor tiempo a aprendizajes de mayor dificultad.

- Readecuar las estrategias y la metodologia de ensefianza.

- Continuar de acuerdo a lo planificado.

2.7.3 Evaluacién Sumativa.

Esta evaluacion se realiza en el momento en que el proceso finaliza o esta
culminando. En general, constituye una instancia evaluativa a través de la cual
se pretende determinar la calidad del producto o resultados de aprendizaje. A
través de este tipo de evaluacion se puede determinar si los estudiantes
cumplen o reunen las cualidades que se pretendieron que adquiriera y si tiene
las competencias que se establecieron como minimo.

La evaluacion sumativa es determinante, dado que el proceso ha finalizado y
por consiguiente se observa el nivel alcanzado por los sujetos que estuvieron
expuestos a él.

Con la informacion obtenida se puede nuevamente retroalimentar el sistema,
pero los estudiantes ya no tienen la posibilidad de recuperar o mas bien dicho

superar las deficiencias demostradas en esta etapa final.
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Con la evaluacion sumativa se llega a sancionar el proceso mediante las
calificaciones, vale decir, con la calificacion de cada alumno se formaliza el

proceso de evaluacion.

Los principales propdsitos que se persiguen con una evaluacion de caracter

sumativo son los siguientes:

- Determinar el grado en que se han alcanzado los objetivos.

- Retroalimentar todo el sistema.

- Calificar el rendimiento de los alumnos.

Los efectos o decisiones posibles a raiz de una evaluacion sumativa son los

siguientes:

- Aprobacién o Promocion de alumnos.

- Continuar con la siguiente unidad y/o proceso.

2.8 Formas de Evaluacion

Las tendencias actuales en educacidon plantean que los planes y
programas de un “nuevo curriculo” deben procurar el que los estudiantes
puedan construir los conocimientos y competencias de manera propia y
mediante una aprendizaje activo y participativo.

Al respecto, Santibafiez (2000) sefiala que el proceso evaluativo podra
fortalecer el desarrollo y logro de estos propositos si su ejecucion permite
participar no solo al profesor sino también al alumnado.

Ander-Egg (1996), al referirse a las caracteristicas que debe poseer la
evaluacion, plantea que debe ser integral, continua, formativa y cooperativa.
Quizas el elemento mas nuevo de los mencionados sea el ultimo. Hoy todos los
intentos pedagogicos en la educacidon se vuelcan por desarrollar una

evaluacion cooperativa, “...con lo cual se amplia el sujeto evaluador, en

cuanto procura que participen en esta tarea todas las personas que intervienen
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en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. De ahi entonces, la idea de que los
estudiante también deben participar en el control y valoracion de su propio
aprendizaje. Para cumplir con esta tarea, es necesario que los estudiantes
conozcan a priori los criterios de evaluacion que se van a utilizar, a fin de que
puedan detectar errores y deficiencias de aprendizaje, para saber si han
comprendido los conceptos, si dominan determinados procedimientos, técnicas
y métodos, y cuales son las actitudes y conductas esperadas.

Esta caracteristica de la cooperatividad de la evaluacion se evidencia en

la practica a través de la autoevaluacién y la coevaluacion.

¢, Qué se entiende por autoevaluacion y coevaluacion?

a) Autoevaluacion.

“La autoevaluacion es la que se practica el propio agente, adoptando
una actitud critica personal” (Ramo y Gutiérrez, 1995). En otras palabras, es
la forma de evaluacion por medio de la cual el sujeto juzga sus propios
conocimientos actitudes, habilidades y destrezas.

Segun Ander-Egg (1996), la utilidad y ventaja de esta modalidad se apoya
en el supuesto de que el que se autoevalla puede revisar por si mismo sus
propias actividades, como estudiante, y desarrollar, como persona, la
capacidad de autocritica. En efecto, la autoevaluacion puede ser muy
educativa, ya que el alumno que esté estudiando de manera continua hace,

al mismo tiempo que estudia, una evaluaciéon permanente de su trabajo.

b) Coevaluacion.

“‘Es la que se realiza cuando un grupo expresa las valoraciones de los
trabajos de alguno de sus miembros o del grupo en su conjunto” (Ramo y
Gutiérrez, 1995). Esta forma evaluativa responde a la idea de que del
mismo modo de que se potencian el trabajo en grupo y el trabajo en equipo,
se deben buscar formas de evaluacién grupal.

Ander-Egg (1996), advierte que la participacion de los alumnos en la

evaluacion grupal, en algunos casos, crea problemas. “Por ejemplo, cuando
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existe un acuerdo entre ellos para atribuirse o asignarse las notas mas altas
posibles, con lo cual tienen mejor expediente académico y estan en mejores
situaciones para competir’. También podria darse una “solidaridad
malentendida”, consistente en ayudar a quien estd cercano a una

reprobacién o situacién similar.

Segun Rios (2000), con relacién a la participacion de los actores escolares, es
posible aplicar el principio de cooperatividad de la evaluacion, el cual permite
incorporar a los estudiantes al proceso de evaluacion, principalmente en los
aprendizajes vinculados a las actitudes, a través de procesos de
autoevaluacion y coevaluacion, favoreciendo con ello la propia valoracion de
sus fortalezas y debilidades como aprendiz.

De acuerdo a esto, entonces, se persigue disminuir el alto poder que le otorga
la heteroevaluacion al profesor —especialmente por medio de la calificacion-
descentralizando el acto evaluativo, con el propésito de fortalecer el

compromiso de los estudiantes en la construccion de sus propios aprendizajes.

El desarrollo de las capacidades de autocritica y critica, implicitas en la
evaluacion, no sélo estan relacionadas con aspectos actitudinales como la
honestidad, la responsabilidad, lealtad, etc., sino también con las capacidades
intelectuales, como el desarrollo de destrezas metacognitivas (conciencia

acerca de los principales aspectos de sus procesos mentales.

Tanto la autoevaluacion como la evaluacién de pares deben desarrollarse
preferentemente en un contexto pedagdgico en que se lleven a la practica
metodologias activas participativas, con la utilizacion de diversos materiales
didacticos; en donde el docente cumpla un rol como facilitador de los

aprendizajes de los estudiantes.
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2.9 Importancia de la autoevaluacién y de la coevaluacion.

Segun Santibafez (2000), que los alumnos ejerciten su propia evaluacion
(autoevaluacion) y la evaluacion de sus condiscipulos (coevaluacion) les
permitird verificar formativamente sus vacios, errores, dificultades y progresos
encontrados en el camino que deben recorrer para lograr los aprendizajes
esperados. Asi el estudiante aprendera a no estar siempre dependiendo del
docente para analizar, interpretar y juzgar los temas abordados en cada clase,
sino que se capacitara para tomar conciencia, reconocer, aceptar y valorar, con
argumentos fundados, honestos y responsables, la calidad y de su desempefio
y el de sus pares.

Esto sera la base para que el alumno se comprometa activa vy
permanentemente en la construccion y valoracién de su propio aprendizaje y el

de sus compairieros.

De lo anterior se desprende que las instancias evaluativas no so6lo deberan
circunscribirse a los momentos de aplicacion de pruebas escritas u orales para
fines de calificacion de aprendizajes, sino que deberan comprender todo
momento y circunstancia en que se desarrollen los procesos educativos, por
ejemplo, cuando se realicen trabajos grupales en terreno, en laboratorio, a

través de exposiciones, discusiones o debates, etc.

De esta forma el proceso evaluativo contemplara caracteristicas como las
anteriormente descritas, especificamente la cooperatividad, cumpliendo asi un
rol realmente formativo y orientador tanto del autoaprendizaje como del

aprendizaje colaborativo de habilidades, destrezas, capacidades y actitudes.

El proceso integral de evaluacién incluye por cierto la labor del docente, vale
decir, no solo el profesor evalla a los alumnos y éstos a su vez se autoevaltan
y se evalGan entre si, sino que también puede evaluarse al docente. Situacion
esta Ultima que permite una real retroalimentacion a nivel de aprendizaje y

también a nivel de sistema de ensefianza.
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Sin embargo, se debe tener claro que no todas las acciones de la labor docente
pueden ser evaluadas por los estudiantes. Hay algunas que no son
observables por el alumno y otras que por falta de formacion aun no estan
capacitados para evaluar. Al respecto Rios (2000) sefiala que la evaluacion de
los alumnos hacia la labor docente “... debe darse en aquellas actividades en
que los alumnos estén en condiciones de juzgar, las que en general se refieren
a aspectos vinculados a la metodologia, evaluacion, material didactico y a la
relacion que se establece entre ambos actores educativos en el contexto del
aula. Otros &mbitos de la docencia no pueden ser juzgados por los estudiantes,
guedando algunos aspectos del desempefio docente a juicio de su superior, de

un par o a la propia apreciacion que el profesor tiene de si mismo”.
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CAPITULO 3:
DISENO METODOLOGICO DE LA
INVESTIGACION
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3.1 Tipo de Investigacidn: Descriptiva

Debido a que el objetivo general de la investigacion consiste en describir las
caracteristicas de las estrategias didactica y evaluativa utilizadas por los
docentes de la carrera de Traduccion en Inglés de la Universidad de
Concepcidon en la ensefianza de la asignatura Metodologia y Practica de la
Traduccion, se utilizara el tipo de investigacion descriptiva que permite
caracterizar el fendbmeno estudiado de acuerdo con la finalidad expresada en
los objetivos de la investigacion.

La investigacion cualitativa es el tipo de investigacibn mas adecuada para tratar
y entender el problema en torno a la praxis pedagdgica de los profesores de
Metodologia y Préactica de la Traduccién, ya que ayuda a describir los sucesos
y conducta de los sujetos de estudio con los otros miembros del grupo y ayuda
a la interpretacién de los significados que tienen estas conductas en dicho
grupo porque, en definitiva, se considera que es lo que influye sustancialmente
sobre las reacciones y los comportamientos de las personas. En este caso

sobre el aprendizaje de los estudiantes.

Se trataria de una investigacion -cualitativa basada en el paradigma
interpretativo hermenéutico, ya que se toman las opiniones de los diferentes
estamentos, se infieren e interpretan en el presente informe y se logra
profundizar y entender el fendbmeno de estudio. Se utilizaran como fuentes
primarias de datos el docente de las asignaturas y los estudiantes de la misma,
quienes mediante determinados instrumentos permitiran apreciar la praxis
docente. En palabras de Echeverria: “Todo entendimiento para ser posible,
requiere de un preentendimiento tanto en lo que se refiere al medio (lenguaje)
como a la materia del discurso. El reconocimiento de que el entendimiento
requiere de un preentendimiento (de un entendimiento previo compartido) es
uno de los rasgos fundamentales del circulo hermenéutico”, Echeverria
(1997:220).
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3.2 Unidad y Sujetos de Estudio

El trabajo de investigacion serd llevado a cabo en la Universidad de
Concepcion, en la ciudad de Concepcion, Chile.

Los sujetos de estudio corresponden a los siguientes estamentos: estudiantes,
y docente de la asignatura.

Para efectos de caracterizar la praxis docente en la asignatura, se utilizara

como instrumento la entrevista cualitativa.

3.3 Instrumentos

Los instrumentos que se utilizaran para recopilar la informaciéon que se utilizara
son la entrevista a estudiantes y docente y la revision documental.

La entrevista cualitativa “se trata de una conversacién con un alto grado de
institucionalidad y artificiosidad debido a que su fin o intencionalidad planeada
determina el curso de la interaccidon en términos de un objetivo externamente
prefijado (no obstante, al permitir la expansién narrativa de los sujetos, se
desenvuelve como una conversacion cotidiana)”.Sierra (1998). Lo anterior, se
refiere que se puede recabar una gran cantidad de informacién de una forma

mas cercana y directa.

3.3.1 LA ENTREVISTA

La entrevista sera de tipo semi estructurada y sera aplicada a los estudiantes
de la asignatura y al docente a cargo. Se realizara una entrevista al profesor y
a 10 estudiantes de la asignatura escogidos de manera selectiva.

Las preguntas abarcan los distintos aspectos de la praxis docente y evaluativa

contemplados en sus respectivas categorias y sub categorias:
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SUB-CATEGORIAS ESTAMENTOS INSTRUMENTOS
A.1 Planificacién didactica Estudiantes Entrevistas, revisién
A.2 Estrategias metodoldgicas de documental
ensefianza
A.3 Recursos Didacticos
B.1 Criterios de Evaluacién
B.2 Procedimientos de Evaluacion
CARRERA: TRADUCCION EN INGLES
ASIGNATURA: METODOLOGIA Y PRACTICA DE LA TRADUCCION |
ENTREVISTA CUALITATIVA
HORA, LUGAR, FECHA
SUJETO 1 Condicion: Estudiante — profesor
SUB-CATEGORIAS PREGUNTA RESPUESTA

Al
A.2
A3

(A).1 1. De acuerdo a su opinién y experiencia como
estudiante ¢los docentes de Metodologia y Practica de la
Traduccion de su universidad, planifican los contenidos,
estrategias, actividades y evaluacion de sus clases en forma
similar?

(A.2) 2. Mencione y describa las estrategias que utiliza su
profesor de Metodologia y Practica de la Traduccién para
ensefiar a traducir textos. Especifique el contenido abordado.

(A.2) 3. Mencione y describa las estrategias utilizadas por
su profesor de Metodologia y Practica de la Traduccién para
concluir una unidad relacionada con contenidos de
traduccioén de textos. Especifique los contenidos abordados.

(A.2) 4. Mencione y describa las estrategias mas
significativas utilizadas por su profesor de Metodologia y
Practica de la Traduccién para lograr aprendizajes entre los
estudiantes, relacionados con la metodologia para la
traduccioén de textos. Especifique los contenidos abordados.

(A.3) 5. Mencione y describa los medios o materiales
utilizados por su profesor de Metodologia y Practica de la
Traduccion para desarrollar las planificaciones en el ambito
de la metodologia de la traduccion de textos.

(A.3) 6. De acuerdo a su experiencia como estudiante ¢en
gue medida su profesor de Metodologia y Practica de la
Traduccion ha utilizado los recursos audiovisuales e
informaticos para el desarrollo de la metodologia para la
traduccioén de textos.

(A.3) 7. De acuerdo a su experiencia como estudiante
¢Cual es su opinion de los recursos y materiales utilizados
por su profesor de Metodologia y Practica de la Traduccién
para el desarrollo de sus clases.

B.1
B.2

(B.1) 8. Mencione y describa los criterios que utiliza su
profesor de Metodologia y Practica de la Traduccion para
evaluar las competencias cognitivas, procedimentales y
actitudinales de los estudiantes.

(B.1) 9. Mencione con cuanta anticipacion o en que
momento su profesor de Metodologia y Practica de la
Traduccion les informa sobre los criterios de evaluacion que
se utilizaran para evaluar las competencias de los
estudiantes.

(B.1) 10. De acuerdo a su experiencia y opinién como
estudiante ¢Cuédles son los criterios que con mayor
frecuencia utiliza su profesor de Metodologia y Practica de la
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Traduccion para evaluar las competencias de los
estudiantes?

(B.2) 11.;,Cual (es) son los instrumentos de evaluacion
utilizados por su profesor de Metodologia y Practica de la
Traduccion para conocer el resultado de los aprendizajes de
los estudiantes?

CARRERA: TRADUCCION EN INGLES
ASIGNATURA: METODOLOGIA'Y PRACTICA DE LA TRADUCCION |
ENTREVISTA CUALITATIVA

HORA, LUGAR, FECHA

SUJETO 1 Condicion: Profesor

SUB-CATEGORIAS PREGUNTA RESPUESTA
Al (A.1) 1. 1. Mencione y describa los tipos de planificacion

A.2 didactica utilizada por usted para la ensefianza de la

A3 metodologia y practica de la traduccioén.

(A.2) 2¢{Cudles son las estrategias metodolégicas de
ensefianza utilizadas por usted para ensefiar a traducir
textos?

(A.2) 3 ¢(Cudles han sido las estrategias metodolégicas
utilizadas por usted para concluir una unidad relacionada con
contenidos de traduccion de textos?

(A.2) 4. ¢;Cuéles han sido las estrategias mas significativas
utilizadas por usted en la asignatura Metodologia y Practica
de la traduccion para lograr el aprendizaje entre los
estudiantes?

(A.3) 5. ¢Cuales han sido los medios o materiales que ha
utilizado para el desarrollo de las planificaciones en el &ambito
de la metodologia de la traduccion de textos?.

(A.3) 6. ¢En que medida ha utilizado los recursos
audiovisuales e informéaticos para el desarrollo de la
metodologia para la traduccion de textos?.

(A.3) 7. ¢Que recursos y materiales ha incorporado o
creado en el corto plazo para el desarrollo de sus clases de
Metodologia y Practica de la Traduccion?

B.1 (B.1) 8. ¢Cuéles son los criterios que utiliza para evaluar las
B.2 competencias cognitivas de los estudiantes de Metodologia y
Practica de la Traduccion?.

(B.1) 9. ¢Cuéles son los criterios que utiliza para evaluar las
competencias procedimentales de los estudiantes de
Metodologia y Practica de la Traduccion?.

(B.1) 10. ¢Cuéles son los criterios que utiliza para evaluar
las competencias actitudinales de los estudiantes de
Metodologia y Practica de la Traduccion?.

(B.2) 11. Mencione cual o cuales son los instrumentos de
evaluacion que usted utiliza en la signatura Metodologia y
Practica de la Traduccién para conocer el resultado de los
aprendizajes de los estudiantes..
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3.3.2 Revision documental

Se revisard documentacion de la asignatura en estudio para determinar su
naturaleza y caracteristicas. Los documentos a revisar seran los certamenes y

sus pautas. Ademas se utilizara como apoyo el programa de la asignatura.

Los documentos de evaluacién seran revisados segun los criterios de la

siguiente pauta:

CARRERA: TRADUCCION EN INGLES
ASIGNATURA: METODOLOGIA Y PRACTICA DE LA TRADUCCION I
ENTREVISTA CUALITATIVA

Asignatura:

Documento:

Sub Aspectos a observar Sl NO | COMENTARIOS

categorias

B.1 ¢Es la evaluacion
consecuente con los
objetivos de la asignatura?

B.1 ¢,De qué tipo de evaluacion
se trata Heteroevaluacion,
co evaluacion o
autoevaluacion?
¢El instrumento utilizado
presenta validez? Evallua de
acuerdo a lo indicado en el

B.2 programa de la asignatura.
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3.4 Criterios para analizar la informacion

Luego de recopilar la informacion por cada sujeto en cada estamento, el
procedimiento practico es el siguiente: “seleccionar la informacién obtenida en
el trabajo de campo; triangular la informacién por estamento; triangular la
informacion entre todos los estamentos investigados; triangular la informacion
con los datos obtenidos mediante los otros instrumentos y triangular la

informacion con el marco tedrico”, Cisterna Cabrera Francisco (2005:68).

Para llevar a cabo todo lo mencionado anteriormente es necesario, seleccionar
previamente la informacién recogida en el trabajo de campo, separando lo que

serd util o no para la investigacion.

Para el caso de entrevistas a docente y estudiantes, la informacion recogida
fue analizada mediante una triangulacion hermenéutica fundiendo las
preguntas dentro de las sub-categorias, luego fundiendo las sub-categorias
obteniendo una interpretacion para las categorias por sujeto. Luego se unieron
las interpretaciones en las categorias de todos los sujetos, obteniendo
resultados generales para las dos categorias por estamento.

En el caso de la revisiébn documental solo se analizo la categoria B referida a
la evaluacidén debido a que los documentos analizados eran evaluaciones. Se
extrajeron las respuestas de las pautas de revision documental de los
documentos analizados y se plasmaron en un texto para cada documento.
Luego se realiza una inferencia para los resultados obteniéndose el resultado

final para los documentos.
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CAPITULO 4: PRESENTACION DE LOS
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
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4.1 Presentacion de los resultados de lainvestigacion.

El trabajo de campo fue realizado durante el segundo semestre académico del
afio 2009. Se realizaron entrevistas a los estudiantes y docente de la

asignatura investigada, junto con la revision documental.

A continuacion se presentan las inferencias interpretativas por categoria a nivel
de estamentos tomados desde la seccidn anexos donde encontrara las tablas

que respaldan la informacién que presentamos:

4.2 Sintesis interpretativa de respuestas para cada cateqoria. Estudiantes
y docentes.

4.2.1. Categoria A. Praxis pedagdgica en el ambito didéctico. Estamento

estudiantes. Ver tabla N° 3 en seccidn anexos.

Los estudiantes casi por unanimidad reconocen la existencia de una
planificacion de contenidos y actividades por parte de sus profesores.
Reconocen la utilizacion de estrategias metodologicas diversas por parte de
sus profesores, entre las que destacan la lectura del texto traducido a voz
alzada, la revision en conjunto como grupo curso del texto traducido, la lectura
de material de apoyo para el uso del idioma espafiol, etc.

Reconocen el uso de materiales y recursos adecuados para el desarrollo y
apoyo de sus clases, entre estos se mencionan el uso de Internet, proyector de
multimedia, computador, diccionarios en linea y fotocopias. Sin embargo,
consideran que existe una falencia en cuanto al uso de TICs y se sienten en
desventaja en este sentido ya que solo tienen dos horas de clases en

laboratorio, lo que consideran insuficiente.

4.2.2. Categoria B. Praxis pedagodgica en el ambito de la evaluacion.

Estamento estudiantes. Ver tabla N° 3 en seccidén anexos.

Reconocen que los profesores informan los criterios de evaluacion con

anticipacion, en su mayoria a principio de afio o semestre, es decir que se
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incluye en el programa de la asignatura que es entregado en la primera clase
de la asignatura.

Entre los criterios mencionados estan los errores de traduccion, ortografia,
gramatica, Iéxico, ambigtiedad, cognados falsos, entre otros. Lo anterior implica
el descuento de puntaje por error cometido.

Como principal instrumento de evaluacion mencionan los certamenes que son
textos que deben traducir. También existen evaluaciones acumulativas.
Solicitan mayor participacion en las evaluaciones, mencionando que se
necesita introducir la autoevaluacién y co evaluacibn como instrumentos

evaluativos de sus clases.

4.2.3 Categoria A. Praxis pedagodgica en el ambito didactico. Estamento

Docentes. Ver tabla N° 1 en seccidn anexos.

El docente menciona como principal metodologia el analisis y discusion de las
versiones traducidas de los textos por parte de los estudiantes.

El profesor reconoce el uso de recursos y materiales como textos de diferentes
areas, computador, proyector de multimedia e Internet en apoyo al desarrollo

de sus clases.

4.2.4 Categoria B. Praxis pedagdgica en el ambito de la evaluacién.
Estamento Docentes. Ver tabla N° 1 en seccidén anexos.

Entre los criterios mencionados por el profesor se encuentran aquellos
relacionados con la fidelidad semantica, economia, precisién, dinamismo y
fluidez del texto producido por el estudiante, como asi también el tiempo que

demoran en traducir el texto.
El principal instrumento de evaluacion mencionado por el profesor son los

certamenes, consistente en un texto escrito que debe ser traducido por el

estudiante. La evaluacion es cualitativa ya que se somete a juicio del profesor.
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4.3 Triangqulacion de resultados por estamento.

4.3.1 Categoria A: Praxis pedagdgica en el ambito didactico. Estamento

Estudiantes

Existe unanimidad respecto a la existencia de una coincidencia y coherencia
entre la planificacion y los contenidos, actividades y evaluaciones de la
asignatura Metodologia y Practica de la Traduccion I.

Las estrategias reconocidas principalmente por los estudiantes son la lectura
del texto, la comparacién grupal de las traducciones, la revision de textos
paralelos y estudio de la funcionalidad del texto.

Entre los recursos mencionados destacan los textos impresos y digitales
entregados por el profesor; el uso de proyector de multimedia, computador y
video para el apoyo de las clases y el uso de diccionarios online, bilingies y
monolingles. Sin embargo, consideran que existe una falencia en cuanto al
uso de TICs y se sienten en desventaja en este sentido ya que solo tienen dos

horas de clases en laboratorio, o que consideran insuficiente.

4.3.2 Categoria A: Praxis pedagogica en el ambito didactico. Estamento
Docentes

La metodologia utilizada es el andlisis y discusion de las versiones traducidas
de los textos por parte de los estudiantes

Los principales recursos utilizados son textos de diferentes tipologias:
manuales, cartas comerciales, catalogos, textos cientificos, etc. y ha
incorporado ejercicios para mejorar el Espafol. Se utilizan como recursos de

apoyo el computador, proyector de multimedia e Internet.

4.3.3. Categoria B: Praxis pedagogica en el ambito de la evaluacion.

Estamento de Estudiantes

Reconocen que el profesor informa los criterios de evaluacion con anticipacion,

en su mayoria a principios de afno.
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Entre los criterios de evaluacién se encuentran principalmente los descuentos
de puntaje por errores de traduccion, ortografia, gramética, redaccion, Iéxico y
ambigiedad en el texto traducido.

El principal instrumento de evaluacion es el certamen que consiste en un texto
relacionado con la unidad que estan estudiando, el cual debe ser traducido
dentro de un periodo determinado de tiempo.

Solicitan mayor participacion en las evaluaciones, mencionando que se
necesita introducir la autoevaluacion y co evaluacion como instrumentos

evaluativos de sus clases.

4.3.4. Categoria B: Praxis pedagodgica en el ambito de la evaluacién.

Estamento de Docentes de Aula

Entre los criterios de evaluacion cognitivos menciona la pertinencia de las
respuestas de los estudiantes y el tiempo que demoran en la traduccién del
texto, es decir, la comprension, andlisis y posterior traduccion del texto.

Entre los criterios de evaluacién procedimentales menciona la resolucion y
toma de decisiones para traducir el texto, eligiendo la técnica mas adecuada,
es decir, precision, economia y fidelidad semantica del texto.

Entre los criterios de evaluacién actitudinales menciona el trabajo ordenado y
sistematico de las clases, la participacion en el andlisis de sus propias
traducciones y las de sus compafieros.

El principal instrumento de evaluacién son los certamenes escritos que son
textos relacionados con la unidad que estan revisando y que deben ser

traducidos por el estudiante.

4.4 Sobre la Praxis Pedagogica en el ambito didactico:

Los estudiantes concuerdan en la coincidencia entre las planificaciones,
contenidos y actividades que se llevan a cabo durante las clases.

Los estudiantes reconocen como estrategias metodoldgicas utilizadas por el
profesor de la asignatura Metodologia y Préactica de la Traduccion I, las
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presentaciones y lectura del texto, la comparacion grupal de las traducciones,
la revision de textos paralelos y estudio de la funcionalidad del texto.

Los estudiantes reconocen como recursos didacticos la entrega de textos,
videos, proyeccion de imagenes, uso del computador, y la revision de
diccionarios en linea a través de Internet.

El docente reconoce como estrategia metodoldgica la aplicacion de ejercicios
para mejorar el manejo del Espafiol, la aplicacion de diferentes técnicas de
traduccion, y el uso de textos para traducir de diferentes areas y tipologias.

El docente reconoce como recursos didacticos manuales, cartas comerciales,
catalogos, textos cientificos, etc. y ha incorporado ejercicios para mejorar el
Espafiol. Reconoce el uso de recursos de apoyo el computador, proyector de

multimedia e Internet.

4.5 Sobre la Praxis Pedagogica en el ambito de la evaluacion:

Los estudiantes coinciden en afirmar que su profesor les informa con
anterioridad los criterios de evaluacibn que seran aplicados, casi por

unanimidad afirman que esta informacién le es entregada a principios de afio.

Los estudiantes mencionan que entre los criterios de evaluacion utilizados por
los docentes de la asignatura Metodologia y Practica de la Traduccion | se
encuentran la revision de errores de redaccion, traduccion, ortografia,
gramatica, coherencia del texto, léxico, terminologia utilizada y ambigtiedad.

Los estudiantes mencionan como principal instrumento de evaluacion la
aplicacién de certdmenes escritos que consisten en la traduccién de un texto

relacionado con el tema visto en la unidad correspondiente.

El docente reconoce como criterios de evaluacion cognitivos la pertinencia de
las respuestas de los estudiantes y el tiempo que demoran en la traduccion del
texto, es decir, la comprension, andlisis y posterior traduccion del texto.

Entre los criterios de evaluacion procedimentales menciona la resolucion y
toma de decisiones para traducir el texto, eligiendo la técnica mas adecuada,

es decir, precision, economia y fidelidad semantica del texto.
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Entre los criterios de evaluacion actitudinales menciona el trabajo ordenado y
sistematico de las clases, la participacion en el andlisis de sus propias
traducciones y las de sus comparfieros y finalmente entre los principales
instrumentos de evaluacion se menciona un certamen escrito que es un texto
escrito relacionado con la unidad que estan revisando y que debe ser traducido
por el estudiante.

4.6 DISCUSION DE RESULTADOS E INTERPRETACION DE LA
INFORMACION

A partir de los resultados obtenidos de las entrevistas aplicadas a los
estamentos de estudiantes y docentes es posible interpretar lo siguiente:

4.6.1 Praxis pedagodgica en el ambito de la didactica:

1. Planificacion Didactica

El docente entrevistado reconoce el uso de la planificacién de las actividades
de las clases, incorporando diversos tipos de textos que los estudiantes deben
traducir y trabajar en clases. Cabe sefialar que existe coincidencia con respecto
a la planificacién de las clases y las llevadas a cabo en el aula. En este punto,

tanto estudiantes como profesor coinciden.

2. Estrategias metodologicas de ensefianza

Las estrategias metodoldgicas utilizadas fomentan sobre todo el andlisis
concienzudo de la informacibn que se posee y la aplicacion de los
conocimientos aprendidos directamente en la practica a traves de la traduccion,
discusion, trabajo grupal y comparacion de los textos por parte de los
estudiantes. Sin embargo no menciona todas las estrategias metodologicas

utilizadas.
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Se reconoce como estrategia mas novedosa y destacable la lectura a voz
alzada del texto y la defensa de la traduccion por parte de los estudiantes.

Los estudiantes reconocen como principal estrategia metodolégica para
finalizar una unidad la traduccién de un texto relacionado con el tema de la

unidad.

3. Recursos didacticos

El docente reconoce el uso de textos de diferentes tipologias: manuales, cartas
comerciales, catélogos, textos cientificos, etc. y la incorporacion de ejercicios
para mejorar el Espafiol. También reconoce como recursos y materiales, el

uso del computador, proyector de multimedia e Internet.

Los estudiantes mencionan como recursos didacticos los textos entregados por
el profesor, ya sea en papel o digital, el uso del computador, diccionarios
bilingles online, proyector de multimedia e Internet para la busqueda de
términos y cualquier informacién que sirva de apoyo para la traducciéon del

texto.

4.6.2 Praxis Pedagdgica en el ambito de la evaluacion

1. Criterios de Evaluacion

Entre los criterios de evaluacion cualitativos utilizados por el docente se
encuentran la evaluacion de la precision, economia, pertinencia, originalidad y
fidelidad semantica del discurso. Es importante destacar que considera que los
recursos que utilizan los estudiantes para obtener el producto final de la
traduccién, tanto como las estrategias que utilizan para resolver los problemas
gue se les presentan y la toma misma de decisiones por parte de ellos reflejan
a su modo de ver las competencias cognitivas de los estudiantes. Con respecto

a la evaluacion de las competencias actitudinales existe una evaluacion

61



implicita no expresada en una calificacibon sino que en el nivel de
responsabilidad y compromiso demostrado por el estudiante a través de su
participacion en clases y los aportes realizados durante ésta.

Seria deseable introducir una co evaluacion y autoevaluacion dentro de los
instrumentos evaluativos ya que de esta manera se podria destacar su
desempefio y grado de compromiso con la asignatura, asi como también definir
con mayor claridad los criterios de evaluacion de las competencias cognitivas,

procedimentales y actitudinales de los estudiantes.

Los estudiantes reconocen que los criterios de evaluacion utilizados por los
docentes de la asignatura se basan fundamentalmente en la correccion de los
errores de la traduccion del texto, como por ejemplo los errores de léxico,

ortografia, redaccién, gramética, ambigtedad, etc.

2. Procedimientos de evaluacioén

Entre los principales instrumentos de evaluacion utilizados por los docentes
aplicados a los estudiantes destaca la aplicacion de certamenes escritos
consistentes en la traduccién de un texto, cuyo tema esta relacionado con la
unidad que estan concluyendo.

Existe coincidencia entre los procedimientos de evaluacion reconocidos por los

diferentes estamentos.

4.6.3 Sintesis de resultados

Al comienzo de la investigacion, se planteo la siguiente pregunta ¢ Cuéles son
las caracteristicas de la Praxis pedagodgica de los docentes que imparten la
asignatura “Metodologia y Practica de la Traduccion® en la carrera de
Traduccion en Inglés de la Universidad de Concepcion, en cuanto a los ambitos
didactico y evaluativo?. Dicha pregunta significO el desarrollo de un proceso
descriptivo de las caracteristicas de la praxis pedagdgica de los docentes de la

asignatura Metodologia y practica de la Traduccién de la Universidad de
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Concepcion, Chile. Para el proceso anterior se requirid de la participacion de
estamentos que contribuyeron a la descripcidn de las practicas pedagdgicas de
los docentes.

Paso a presentar las categorias y sub-categorias previamente establecidas y

los resultados obtenidos en base a estos.

Categoria A. Praxis pedagogica en el ambito didactico.

Sub — Categoria A.1 La planificacion didactica

Existe coincidencia entre los diferentes estamentos, respecto a la existencia de
planificaciones de actividades de las clases, como también de estrategias que

ayudan en la aplicacion de dichas planificaciones.

Sub — Categoria A.2 Estrategias metodoldgicas de ensefianza

Dentro de las estrategias metodologicas utilizadas en el proceso de ensefanza
— aprendizaje estan la lectura y andlisis del texto que se traducira, y la eleccion
de la estrategia de traduccion que se elegira y que es mas pertinente, se
realiza la bausqueda de la terminologia y se considera la puntuacion y redaccién
correcta del texto. Existe concenso respecto de las estrategias metodoldgicas
utiizadas por parte de los estudiantes, quienes siguen los pasos
correspondientes para llegar a un resultado positivo y obtener un texto

traducido eficaz y eficientemente dentro de los pardmetros establecidos.

Sub — Categoria A.3 Recursos Didacticos

Existe coincidencia respecto de los recursos didacticos utilizados, dentro de los
cuales se mencionan los textos escritos y entregados digitalmente a través del
correo electronico; el uso de computador, Internet por parte del profesor y los
estudiantes es reconocido, junto con el uso del proyector de multimedia por
parte del profesor como apoyo a la realizacion de su clase.

Existe una marcada tendencia al uso de las tecnologias de la informacion en el
apoyo de la traduccion de los textos, ya que por ejemplo con ayuda de Internet
se pueden consultar los diccionarios terminolégicos online y diccionarios
monolingles. También se puede buscar informacion relacionada con el tema
gue se esta traduciendo para ayudar a entender mejor el encargo de traduccién

en el que se esta trabajando.
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Categoria B. Praxis pedagdgica en el ambito evaluativo.

Sub — Categoria B.1 Criterios de Evaluacion.

Tanto estudiantes como profesor reconocen la existencia de diversos criterios
de evaluacion, esto para evaluar competencias cognitivas y procedimentales.
Falta incluir dentro de los criterios de evaluacion, la evaluacion de las
competencias actitudinales y se requiere ademas, aclarar la existencia de todos
estos criterios como tales al estamento de estudiante. Seria importante que
manejaran los conceptos referidos a criterios de evaluacién. Se tiende a

confundir los criterios de evaluacién con los procedimientos.

Sub — Categoria B.2 Procedimientos de Evaluacion

Los estamentos consultados coinciden en los procedimientos de evaluacion
utilizados por los profesores para conocer el logro de los aprendizajes de los
estudiantes en el ambito de la traduccion de textos, sin embargo, algunos de
los estudiantes confunden los instrumentos de evaluacion con los criterios de
evaluacion.

Continuando con los instrumentos de evaluacion, se considera importante
incluir la co-evaluacién como instrumento de evaluacion, para asi valorar con

calificaciones el desempefio de los estudiantes entre sus pares.

4.7 Revision Documental

Inferencias por los registros de certamenes. Se observa la categoria B referida

a la praxis en el ambito evaluativo.

Numero de Certamen Inferencias

¢ Es la evaluacion consecuente con

B.1 los objetivos de la asignatura?

¢,De qué tipo de evaluacion se trata
B.1 Heteroevaluacion, co evaluacion o

autoevaluacion?
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¢El instrumento utilizado presenta
B.2 validez? Evalia de acuerdo a lo
indicado en el programa de la

asignatura.

Certamen 1 La evaluacién es valida por cuanto
ayuda a comprender los textos a
traducir de las distintas areas, lo cual
constituye parte de los objetivos de la
asignatura. Se trata de una
heteroevaluacion sumativa por cuanto
guarda directa relacion con lo visto en

clases.

Certamen 2 La evaluacién es valida por cuanto
ayuda a comprender los textos a
traducir de las distintas areas, lo cual
constituye parte de los objetivos de la
asignatura. Se trata de una
heteroevaluacion sumativa por cuanto
guarda directa relacion con lo visto en

clases.

4.8 Aportes

La investigacion de la praxis pedagodgica de los docentes de la asignatura
Metodologia y Préactica de la Traduccion en los ambitos de la didactica y la
evaluacion ha contribuido para conocer las caracteristicas que dichas praxis
pedagogicas presentan en la Universidad de Concepciéon en la carrera
Traduccion en Idiomas extranjeros. Ademas, permiti6 comparar y analizar los
diferentes puntos de vista de los estamentos entrevistados.

Se reconoce una mejora en la praxis de los profesores de la asignatura
mencionada anteriormente y se destaca la puesta al dia y preocupacion del
docente por permanecer actualizado respecto de los temas y contenidos de la

asignatura. Existe una clara planificacion de los contenidos, actividades, y
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estrategias metodoldgicas utilizadas, observando que le seria necesario
incorporar el punto de vista de los estudiantes a la evaluacion, haciéndolos
participes de ésta en forma mas activa, ya que esto se contradice con la activa
participacion en clases que los estudiantes llevan a cabo.

En base a lo diagnosticado se observa un déficit con respecto al uso de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion en la praxis pedagogica de los
docentes del area de traduccion ya que esta se limita solo al uso de
diccionarios en linea, dejando de lado otros recursos disponibles a través de la
correcta implementaciéon de las TICs. También se observan debilidades
respecto a la participacién de los estudiantes en el proceso de evaluacion,

faltando una autoevaluacion y co evaluacion en el proceso.
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CAPITULO 5:
PROPUESTA PEDAGOGICA PARA LA
INNOVACION
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5.1 Introduccidn

El gran reto que imponen la globalizacion y la sociedad del conocimiento a la
educacion superior, podriamos decir que es el desafio de forjar una educacién
superior capaz de innovar, de transformarse, de participar creativamente y
competir en el conocimiento internacional.

En cuanto a las nuevas demandas como el surgimiento de nuevas profesiones
y subprofesiones cada vez mas especializadas; los cambios en cuanto a los
nuevos perfiles profesionales, nuevas competencias, relacionadas con las
nuevas tecnologias obligan a un cambio en la forma de ensefiar. Asi pues, la
presencia de las nuevas tecnologias en la ensefianza universitaria se hace
imprescindible para adaptarse a un nuevo modelo educativo en el que el
profesor deja de ser el Unico transmisor de conocimientos y pasa a ser un
gestor de informacion encargado de seleccionarla y filtrarla, asi como de
orientar al alumno en su interpretacion. El objetivo debe ser, por tanto, no sélo
impulsar de manera mecanica el uso de la tecnologia, sino desarrollar
verdaderos procesos de innovacion docente (Carnoy 2004; Salinas 2004). En
este sentido, me encuentro trabajando para incorporar diferentes tecnologias y
materiales que redunden claramente en el aprendizaje de los alumnos y
supongan una metodologia innovadora de ensefianza de la traduccién a través
de un curso de Capacitacion en TICS dirigido a docentes de educacion

superior.

5.2 Objetivos de la Propuesta

El objetivo de la propuesta es contribuir al mejoramiento de la formacion
profesional en la carrera Traduccion e Interpretacibn en Ingles de la
Universidad de Concepcidn a partir de una propuesta orientada a optimizar en
los docentes de las asignaturas profesionales las competencias para mejorar la
didactica y evaluacién en ensefianza de la traduccién en inglés incorporando
las TICS.
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Por medio de talleres se busca capacitar a los docentes en materia de didactica
y evaluacién de la traduccion, apoyados por las TICS, desde el punto de vista
de la especialidad, desarrollando asi talleres donde se analizara tanto las

bases teodricas como practicas y su enfoque aplicado a la Traduccion en ingles.

5.3 Fundamentacion Tedrica

En este contexto de ensefianza / aprendizaje, el profesorado del Siglo XXI se
enfrenta a su mayor reto. En primer lugar deberé cubrir una serie de funciones:
ser consultor de la informacioén, colaborador en grupo, guia y facilitador del
conocimiento, desarrollador de cursos y materiales, supervisor académico,
entre otros. Para todo ello debera adquirir una serie de competencias que le
habiliten para ejercer tales funciones: por una parte ser conocedor de los
medios tecnolégicos y las potencialidades de la red; saber gestionar diferentes
escenarios de ensefianza / aprendizaje en las que la habilidad tecnolégica se
complemente con el conocimiento y la experiencia; saber utilizar la red como
canal de comunicacion y aprendizaje colaborativo y cooperativo. Camacho M.
(2007: 10-11)

La escuela o universidad en este caso es un excelente lugar para que los
estudiantes investiguen ideas y hechos en un ambiente seguro y la tecnologia
puede constituirse en este entorno seguro. Jonassen (2000) también
concuerda con esto; argumenta que las herramientas digitales pueden proveer
un espacio controlable para un problema donde los estudiantes pueden
aprender haciendo, al mismo tiempo que simulan problemas importantes,
situaciones y contextos del mundo real. Jonassen cree que la tecnologia
puede nutrir a los estudiantes facilitando la exploracion y el acceso a
determinada informacién y comparando perspectivas, creencias y diferentes
concepciones del mundo.

La tecnologia puede también ayudar a conectar a los docentes entre si.
Desafortunadamente, muchos docentes trabajan aislados y pierden la
oportunidad de aprender de sus colegas, y ni hablar de intercambiar buenas
ideas con aquellos que estan aun mas lejos. Bransford (1999), del National

Research Council (Concejo Nacional de Investigacion), llevo a cabo una amplia
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revisibn sobre las mejores préacticas en la educacion. Su trabajo mostré el
poder de la tecnologia para construir comunidades locales y globales
conformadas por docentes, administradores, estudiantes, padres, cientificos, y
otras personas, asi como también la expansion de oportunidades para el
aprendizaje de los propios docentes. Las herramientas digitales pueden
también proveer el puente necesario para conectar educadores con expertos

de las distintas disciplinas trabajando en ese campo.

La mayor influencia que la tecnologia puede ofrecer es la de apoyar la reflexion
del alumno en este proceso de “aprender haciendo”. Jonassen (2000) postula
que las herramientas digitales pueden ayudar a los estudiantes a reflexionar
sobre qué estan aprendiendo y sobre coémo llegaron a aprenderlo. Argumenta
que las herramientas digitales pueden apoyar el proceso interno de
construccion de sentido a medida que los estudiantes construyen sus propias
representaciones.

Con la ayuda de las nuevas tecnologias se puede llevar a cabo un aprendizaje
autonomo en el que el aprendiz decida, en cada momento, los contenidos, la
manera y el momento en que desea adquirirlos (Varela Salinas 2007). Asi
pues, la presencia de las nuevas tecnologias en la ensefianza universitaria se
hace imprescindible para adaptarse a un nuevo modelo educativo en el que el
profesor deja de ser el Unico transmisor de conocimientos y pasa a ser un
gestor de informacion encargado de seleccionarla y filtrarla, asi como de
orientar al alumno en su interpretacion. El objetivo debe ser, por tanto, no sélo
impulsar de manera mecanica el uso de la tecnologia, sino desarrollar
verdaderos procesos de innovacion docente (Carnoy 2004; Salinas 2004). En
este sentido, la Universidad de Concepcion esta trabajando para incorporar
diferentes tecnologias y materiales que redunden claramente en el aprendizaje
de los alumnos y supongan una metodologia innovadora de ensefianza de la
traduccion.

Si bien hace unos afios diccionarios, enciclopedias y una buena maquina de
escribir constituian las herramientas basicas de un traductor, en la actualidad el
computador ha pasado a ocupar ese puesto ampliando el nimero de posibles
tareas de manera exponencial. Asi, la actividad traductolégica ha pasado a

llevarse a cabo en un entorno altamente tecnificado, por lo que es condicidon
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sine qua non que el traductor acabe dominando su herramienta fundamental de
trabajo. Como apuntdbamos, si bien no es un fin en si mismo aprender a
utilizar esta herramienta, sera un medio imprescindible sin el cual el traductor

no podra realizar su labor de modo eficiente y competitivo.

Para que la inclusion de las nuevas tecnologias en el aula de traduccién sea
posible, el proyecto deberda basarse en dos pilares fundamentales: la
infraestructura y la ensefianza de las TIC para la traduccion. Asimismo, sera
imprescindible la formacion del profesorado de traduccion, tal y como
probamos en la llustracion, de manera que éste sea capaz de utilizar las

tecnologias a su favor en el aula en asignaturas de traduccién y de

terminologia.
Aplicacion de las
TIC en el aula de
traduccion
- -
Formacion del
profesorado en TIC y
coordinacion docente
Infraestructura: Ensenanza de las
hardware y < > destrezas instrumentales
software (conocimientos técnicos)

El uso de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua
supone un gran reto a alcanzar por parte tanto de instituciones educativas,
como de un profesorado todavia poco formado y menos consciente de los
cambios metodolégicos a los que se enfrenta: flexibilizacion tiempo-espacio,
emergencia de nuevos escenarios de ensefianza y aprendizaje, desaparicion
del rol tradicional del profesor, estrategias de formacion que potencian la
colaboracién y el auto-aprendizaje, la generacion de redes de comunicacion...

Ante este reto, las instituciones educativas deben facilitar que los procesos de
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creacion, gestion y transferencia del conocimiento se susciten de forma
apropiada a la vez que deben actuar y promover la nueva cultura del aprender
(Gisbert, 2005). Como ya es sabido, la formacion a lo largo de la vida se
establece como prioridad en los programas educativos y de formacion de la
agenda europea (2007-2013).

En la ensefianza del inglés como lengua extranjera, las dos tendencias mas
importantes han sido la ensefianza de la lengua asistida por ordenador CALL
para evolucionar a la corriente actual: Web-based training o learning:
ensefianza basada en la web. De entre las potencialidades educativas de las
TIC para la ensefianza/aprendizaje del inglés cabe destacar: entre muchas
otras la potencialidad educativa de la red como fuente inagotable de recursos
digitales en todos formatos: sonido, imagen, video, el acceso a material
auténtico, las posibilidades de intercambios, la asociacién positiva entre el uso
de las TIC con los resultados, el desarrollo habilidades curriculares, la
posibilidad de creacion y distribuciéon de materiales formativos y finalmente la

generacion de redes y comunidades virtuales de aprendizaje.

5.4 ACTIVIDADES PEDAGOGICAS DE LA PROPUESTA

Programa del Taller

1. Identificacién

Nombre: TALLER DE CAPACITACION PARA DOCENTES DE INGLES EN
USO DE LAS TICS EN EL AREA DE DIDACTICA Y EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES.

Dirigido a: Docentes de la Carrera Traduccion e Interpretaciéon Ingles — Espafiol
de la Universidad de Concepcion, Chile.

Duracion: 32 horas cronoldégicas.
2. Descripcion:

Actividad de capacitacibn de caracter tedrico — practico que tiene como

finalidad principal proveer a los Docentes de Ingles de competencias
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pedagdgicas en el uso de las TICS, en cédmo incorporar y aplicar herramientas
TICS para la didactica y evaluacion del idioma ingles.

3. Objetivos del Taller

3.1. Objetivo General: Capacitar a los docentes en el desarrollo de
competencias tedrico-practicas esenciales en el ambito de la didactica y
evaluacion de los aprendizajes, basados en tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

3.2. Objetivos Especificos

1. Comprender las finalidades y sentido de la didactica mediante el uso de las
TICS en la formacion de profesionales traductores de ingles.

2. ldentificar las distintas Estrategias didacticas y su importancia.

3. Determinar y clasificar qué contenidos y herramientas tecnolégicas son utiles
para la ensefianza del inglés mediante las TICS.

4. Crear recursos educativos para su aplicacion en el aula.

5. a) Reconocer los diversos agentes evaluativos y tipos de evaluacion,
importancia, caracteristicas y procedimientos de implementacion.

6. Reconocer los elementos de evaluacion mas pertinentes a la formacién por
competencias.

7. ldentificar los elementos reguladores de la evaluacién necesarios para la
adecuada construccion de los instrumentos.

8. - Elaborar instrumentos evaluativos de orden cuali y cuantitativo para
evidenciar el desarrollo de las competencias en los estudiantes de la carrera de
Traduccion e Interpretacion en Ingles.

- Evaluar los conocimientos adquiridos durante el desarrollo del Taller.

4. Unidades Tematicas

Unidad Temaética Cantidad de Horas

Comprender las finalidades y sentido de la 4
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didactica mediante el uso de las TICS en la
formaciéon de profesionales traductores de

ingles.

Estrategias Didacticas 12
Estrategias, Técnicas y Actividades para el Uso

de las TICS y su importancia.

Criterios y Procedimientos de evaluacion 12
Agentes evaluativos
Instrumentos evaluativos
Evaluacion por competencias

Elementos reguladores de la evaluacién

Evaluacioén del Taller 4

Total 32

5. Metodologia Didactica

El curso de capacitacion estara planteado en una metodologia que consiste en:

- Clases tedricas: clases expositivas, cuyo objetivo es presentar informacion
referida al ambito de la didactica y evaluacién de los aprendizajes

- Clases practicas: cuyo objetivo es la aplicacion practica de conocimientos
adquiridos a situaciones concretas, aprender mediante la practica.

- Método de Simulacién: cuyo objetivo es experimentar el ejercicio de
construir una actividad con recursos tecnolégicos.

- Trabajo en pareja e individual: cuyo objetivo es trabajar colaborativamente
en la confeccién tedrico-practica de criterios y procedimientos de

evaluacion a utilizar en sus asignaturas.

6. Evaluacién del Taller
Al final de cada sesioén se realizarad una autoevaluaciéon
Trabajo practico en parejas 70%

Trabajo practico individual 20%
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Autoevaluacion final 5%

Co evaluacion final 5%

7. Bibliografia ( Ver en Bibliografia propuesta)

8. Planificacion curricular (calendarizacion de los contenidos)

SESION CONTENIDO

1 Presentacion del Taller
- Finalidades y sentido de la didactica mediante el uso de las
TICS en la formacion de profesionales traductores de ingles.

2 Estrategias Didacticas y su importancia
- Las TICS como apoyo al proceso de Ensefanza/
Aprendizaje

3 Contenidos y herramientas tecnoldgicas Utiles para la
ensefanza del inglés mediante las TICS.
- Herramientas en linea para la ensefianza del idioma ingles
- Uso de sitios web y herramientas en linea

4 Implementacion de una actividad con Recursos
Tecnologicos
- Desarrollo de una clase o fase de capacitacion mediante el
uso de presentaciones usando herramientas en linea o
dispositivos MP3-MP4

5 Agentes evaluativos

- Autoevaluacion

- Co evaluacion

- Heteroevaluacion
Instrumentos evaluativos
- Cuantitativos

- Cualitativos
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6 Formacion por Competencias

Competencia traductora

7 - Elementos reguladores de la evaluacion
- Validez
- Confiabilidad

8 Instrumentos de evaluacion

- Confeccién de instrumentos de orden cuali- cuantitativos.

Evaluacion del Taller
- Autoevaluacion final
- Co evaluacion final

- Revision de trabajos practicos

9. Planificacion didactica

La planificacion didactica toma como diagnostico para su realizacion, el trabajo
de investigacion realizado en la primera de las tesis, donde se evidencio de
primera fuente la falta de modernizacion en las clases por parte de los
docentes de la carrera de Traduccion e interpretacion en ingles de la
Universidad de Concepcion, lo que pretende ser subsanado con la realizacién
de talleres que incorporen las TICS en sus aulas, poniéndose asi al dia con los

nuevos tiempos y las nuevas formas de enseiiar.

La planificacién didactica en cada sesion trata lo siguiente:

N° de Sesion: numero correlativo de clases

N° de Horas: numero de horas destinadas a cada objetivo de la sesion
Objetivos: Accidn de aprendizaje que se pretende lograr en cada sesion
Aprendizaje esperado: objetivo de aprendizaje para cada sesidon que debe ser
aprendido por el estudiante.

Actividades: Acciones que se desarrollan a lo largo de la sesion para lograr el

objetivo de aprendizaje
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Contenidos: Temas que se desarrollaran a lo largo de la sesion.
Recursos didéacticos: Materiales, elementos y medios a emplear en el
desarrollo de las sesiones

Instrumentos de evaluacidn: se expresa el instrumento evaluativo a utilizar en
cada sesion.
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N°1

profesionales
traductores de
ingles.

ingles.

expone sobre el tema. Panel: Los
participantes discuten y reflexionan
sobre los alcances del tema.

Cierre: Relatora realiza cierre
mediante la entrega de cuestionario
que deben responder los
participantes en forma individual y

una autoevaluacion de lo aprendido.

Tecnologia en

Educacion

multimedia

N° | Objetivo Aprendizaje Actividades Contenidos Recursos Instrumentos

Hrs. esperado didacticos de evaluacion

4 Comprender las | Comprende los | Inicio: Introduccion: La relatora se | - Definicion de | Exposicion de | Autoevaluacion
finalidades y conceptos de presenta, presenta el programa de la | Didactica. diapositivas - Evaluacion
sentido de la didactica y su capacitacion. Realiza una dinamica | - Las TIC en mediante Individual
didactica importancia en | de grupo a modo de presentacion de | educacién Power Point interaccion
mediante el uso | la formacion de | 108 participantes. Introduce el tema | . principios Se requiere con Blog del
de las TICS en la | profesionales con la ayuda de diapositivas. Guia de los computadory | Curso.
formacion de traductores de Desarrollo: Exposicion. La relatora Usos de la proyector de

78




TALLER DE CAPACITACION
PARA DOCENTES DE INGLES
EN USO DE LAS TICS EN EL
AREA DE DIDACTICA Y
EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES.

Evelyn Gonzalez Lagos

Objetivo general de la Capacitacion

= Adquirir competencias necesarias en el
ambito de la didactica y evaluacion de
los aprendizajes, basados en tecnologias
de la informacion y la comunicacion para
asi optimizar su praxis docente
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= El impacto de la globalizacién e informacion
esta cambiando nuestra vision del mundo y
convierte a éste en un lugar mas pequefo, un
lugar en el que la ventaja de poder hablar
diferentes lenguas es cada vez mas obvia y
necesaria.

Naves y Mufioz

Objetivo de la Sesion N° 1

= Comprender las finalidades y sentido de
la didactica mediante el uso de las TICS
en |la formacion de profesionales

traductores de ingles.
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La Didactica, segun Medina (2008)

= Disciplina de estudio y fundamentacion de
|la actividad de ensefianza, gue propicia el
aprendizaje formativo de los estudiantes en
sus diversos contextos. De este modo la
didactica abarca todas aguellas estrategias,
técnicas y actividades dispuestas para
desarrollar el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

= | a tecnologia en si misma no soluciona
ninguno de los problemas que tenemos
como educadores.

= |a integracion de la tecnologia debe
estar acompanada de una pedagogia
gue apoye el aprendizaje basado en la
indagacion.
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Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Seguan Wirsig:

Tecnologia en la
Educacion

Curriculum Rol del estudiante
-Apoyar el Rol del docente -Aprendices
constructivismo -Disefador activos
-Multiples maneras -Experto en -Consumidores
de explorar y audiencia inteligentes de
comunicar -Experto en tecnologia
-Conexion con el curriculo

mundo real -Experto en

-Curriculum procesos

personalizado

-Reflexion

-Aliviar la carga

¢ Por que integrar las TIC en la
practica educativa?

Facil acceso a una inmensa fuente de
informacion

Proceso rapido y fiable de todo tipo
Canales de comunicacion inmediata
Capacidad de almacenamiento




TIC - DOCENTES

Acceso inmediato a mayor fuente de
iInformacion y recursos

Creacion de recursos digitales

Utilizacion de aplicaciones interactivas
para el aprendizaje

Favorecer el trabajo colaborativo

TIC - ESTUDIANTES

Alto poder de motivacion
Posibilidad de interaccion
Favorece el trabajo colaberative

Desarrollo de habilidades de
investigacion
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PRINCIPIOS GUIA DEL USO DE LA
TECNOLOGIA EN EDUCACION

= 1. Combinar la tecnologia con una
pedagogia constructuvista que sustente
los objetivos del vitae.

= 2. Usar la tecnologia para ofrecer
multiples formas de recolectar, construir,
organizar y comunicar el conocimiento.

PRINCIPIOS GUIA DEL USO DE LA
TECNOLOGIA EN EDUCACION

3. Usar la tecnologia para conectar aulas
de aprendizaje con experiencias del
mundo real: problemas, expertos y la
comunidad global.

4. Usar la tecnologia para mejorar la
comprension de los alumnos a traves de
andamiajes y herramientas particulares.
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PRINCIPIOS GUIA DEL USO DE LA
TECNOLOGIA EN EDUCACION

5. Usar la tecnologia para apoyar el
“aprender haciendo” y la reflexion.

6. Usar la tecnologia para aliviar las tareas
de representacion y calculo tediosas,
para focalizarse mas en la interpretacion
y la exploracion.

Cuestionario — Sesion N° 1

Responde en forma individual lo siguiente:

= 1. ;Queé son las TICS segun su punto de vista?
2. ¢Cudl es la importancia de las TICS en educacion?

3. ¢ Cual es la importancia de las TICS en la formacion
de Traductores en ldiomas?

4. ¢ La pedagogia constructivista aporta en la
ensefianza mediante las TICS y por gue?

5. ¢Que es para usted el “Aprender haciendo”?
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DOCUMENTO LECTURA COMPRENSIVA N°1

LAS TIC EN EDUCACION

Las nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion han
evolucionado espectacularmente en los Ultimos afios, debido especialmente a
su capacidad de interconexion a través de la Red. Esta nueva fase de
desarrollo va a tener gran impacto en la organizacién de la ensefianza y el
proceso de aprendizaje. La acomodacion del entorno educativo a este nuevo
potencial y la adecuada utilizacion didactica del mismo supone un reto sin
precedentes. Se han de conocer los limites y los peligros que las nuevas
tecnologias plantean a la educacion y reflexionar sobre el nuevo modelo de

sociedad que surge de esta tecnologia y sus consecuencias.

1. La revolucién digital

Nadie duda ya de que la llegada de las tecnologias de la informacion y
comunicacién han supuesto una revolucién tan importante como la que provoco
la invencion de la escritura o de la imprenta. Pero mientras que los grandes
descubrimientos que han marcado la evolucion de las civilizaciones se
espaciaron en el tiempo, la revolucién actual se ha producido en muy poco
espacio de tiempo, ha invadido todos los sectores de la vida social y esta en

vias de modificar las bases de la economia.

A la base de la revolucién digital se encuentran tres grandes areas: la
electronica, la digitalizacion y las telecomunicaciones. La electrénica propicio
en una fase preliminar el desarrollo de aplicaciones analégicas: teléfono, radio,
television, registros magnéticos de audio y video, fax, etc. La digitalizacion ha
proporcionado un sistema mas abstracto y artificial de representacién de la
informacion, ya sea texto, imagen, audio o video, que mejora los sistemas de
almacenamiento, manipulacion y transmision a la vez que facilita el desarrollo
de soportes légicos para interactuar con las maquinas. Finalmente las

telecomunicaciones han dado a lo anterior la capacidad de interconexion.
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El paradigma de las nuevas tecnologias son las redes informaticas. Los
ordenadores, aislados, nos ofrecen una gran cantidad de posibilidades, pero
conectados incrementan su funcionalidad en varios 6rdenes de magnitud.
Formando redes, los ordenadores no soélo sirven para procesar informacion
almacenada en soportes fisicos (disco duro, disquetes, CD ROM, etc.) en
cualquier formato digital, sino también como herramienta para acceder a
informacion, a recursos y servicios prestados por ordenadores remotos, como
sistema de publicacion y difusion de la informacibn y como medio de
comunicacion entre seres humanos. Todo ello ha hecho de Internet un
fendbmeno con el que es preciso contar a partir de ahora en todas las esferas

de la actividad humana, incluida la educacion.

Las consecuencias de estos avances estdn provocando continuas
transformaciones en nuestras estructuras econoémicas, sociales y culturales.
Su gran impacto en todos los ambitos de nuestra vida hace dificil que podamos
actuar eficientemente prescindiendo de ellas: el mundo laboral, la sanidad, la
gestibn econ6mica o burocratica, el disefio industrial o artistico, la

comunicacioén interpersonal, la informacién, la calidad de vida o la educacion.

2. La sociedad del conocimiento

Las innovaciones tecnoldgicas han proporcionado a la humanidad canales
nuevos de comunicacion e inmensas fuentes de informacion que difunden
modelos de comportamiento social, actitudes, valores, formas de organizacion,
etc. Hemos pasado de una situacion donde la informacién era un bien escaso a
otra en donde la informacion es tremendamente abundante, incluso excesiva.

Vivimos inmersos en la llamada sociedad de la informacion.

El nuevo orden informético se ha convertido en motor del cambio social. La
economia y la cultura se ha globalizado. En la sociedad que emerge de la era
digital el conocimiento y la informacion adquieren un valor creciente. Los
trabajadores del conocimiento empiezan a dominar el mercado laboral. Los
incrementos de productividad de las organizaciones se basan en la mejora del

saber, en la innovacién permanente del conocimiento aplicado utilizando
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tecnologias, cada vez mas potentes. Asi, el capital intelectual se convierte en el
nuevo activo para la rigueza de las organizaciones y la gestion de ese

conocimiento en una de sus actividades fundamentales.

Sin embargo no todos participan de los avances econdmicos y culturales. El
acceso a las tecnologias y a la informacion esta creando una brecha digital
entre quienes pueden acceder y quienes quedan excluidos. El “Libro blanco
sobre la educacion y formacion” (Comisidn Europea, 1995) afirma que la
sociedad del futuro sera una sociedad del conocimiento y que, en dicha
sociedad, la educacion y formacidn serdn, mas que nunca, los principales
vectores de identificacién, pertenencia y promocion social. A través de la
educacién y la formacion, adquiridas en el sistema educativo institucional, en la
empresa, o de una manera mas informal, los individuos seran duefios de su
destino y garantizara su desarrollo. La cultura de los pueblos determinara su

nivel econémico.

Partiendo de esta realidad, la Comision Europea ha elaborado una Estrategia
de Empleo que parte de una concepcién de la economia basada en el
conocimiento. Las lineas fundamentales de actuacion pretenden digitalizar
Europa y desarrollar tecnologias de futuro. Estos planes de disefio de la futura
economia del conocimiento e se han recogido en los programas eEuropa 2005

y eLearning.

Las principales actuaciones de elLearning son: equipamiento de banda ancha
en las escuelas, creacion de la red de investigacion GEANT (mejora del
proceso de aprendizaje, difusion de materiales curriculares, acceso a recursos
y servicios, identificacion de nuevos materiales), implantacion de las escuelas
del futuro mediante la red de escuelas europeas y la difusibn de recursos
multimedia entre profesores y otros proyectos especificos para las
universidades como el Metacampus o el proyecto Ariadne. El proyecto eEuropa
tiene como principales elementos: Internet para investigadores y estudiantes,
empleo en la sociedad del conocimiento, alfabetizacion digital (capacitar,

mediante estos recursos, para el trabajo cooperativo, multidisciplinar,
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comunicacién intercultural, resolucion de problemas) , correo electrénico y

contenidos europeos de redes globales.
3. La sociedad del conocimiento y la educacion

El impacto de las nuevas tecnologias y las exigencias de la nueva sociedad se
estan dejando sentir de manera creciente en el mundo de la educacion. La
educacién esta pasando de ser un servicio secundaria a constituirse en la

fuerza directiva del desarrollo econémico y social.

La sociedad del conocimiento necesita nuevos trabajadores y ciudadanos.
Estos han de ser autbnomos, emprendedores, trabajadores creativos,
ciudadanos solidarios y socialmente activos. Se impone un cambio radical en el
mundo de la educacion y formacion dado que se exige un mayor papel de los
estudiantes individuales. ElI mercado laboral necesita cada vez mas
trabajadores flexibles y autbnomos. Todo lo cual estad promoviendo el concepto
de “aprendizaje a lo largo de la vida” y la necesidad de integracién entre los

sistemas educativos y formativos.

El aprendizaje a lo largo de la vida no solo trata de ofrecer mas oportunidades
de formacion sino también de generar una conciencia y motivacion para
aprender. Requiere de un estudiante que tome parte activa en el aprendizaje,
que sepa aprender en multiplicidad de entornos, que sepa personalizar el
aprendizaje y que construya en base a las necesidades especificas. Educar ya
no es empaquetar los contenidos del aprendizaje y ponerlos al alcance de los

alumnos sino capacitarles para la experiencia del aprendizaje.

Por otro lado hay una tendencia creciente hacia la desinstitucionalizacion y
comercializacion de la educacion. La identificaciéon del “e-learning” o
aprendizaje a través de Internet como un area propicia para el desarrollo del
mercado esta atrayendo nuevos inversores. Cada vez mas se considera el
mercado educacién-entretenimiento como un sector prometedor. Nuevas
iniciativas educativas dirigidas van apareciendo de la mano de museos,

biblioteca y otras instituciones no propiamente educativas. Finalmente el
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mercado se llena de nuevos centros de ensefianza y portales educativos con
iniciativas de formacién continuada. La educacion esta adquiriendo un puesto

de gran importancia en el desarrollo y consolidacion de la nueva sociedad.

4. TIC y educacién

El sistema educativo no puede quedar al margen de los nuevos cambios. Debe
atender a la formacion de los nuevos ciudadanos y la incorporacion de las
nuevas tecnologias ha de hacerse con la perspectiva de favorecer los
aprendizajes y facilitar los medios que sustenten el desarrollo de los
conocimientos y de las competencias necesarias para la insercién social y
profesional de cualidad. Debe también evitar que la brecha digital genere capas

de marginacion como resultado de la analfabetizacion digital.

El saber estd omnipresente en la sociedad actual, sin embargo la educacion no
puede sucumbir a este abuso. No debe confundirse saber e informacion. Las
nuevas tecnologias dan acceso a una gran cantidad de informacion, que no ha
de confundirse con el saber. Para que la informacion devenga en
conocimientos el individuo debe apropiarsela y reconstruir sus conocimientos.
Por esta razon lo primero que debe hacerse explicito es que la incorporacion
de las nuevas tecnologias en la educacion no han de eludir la nocién de
esfuerzo. Los nuevos recursos informaticos pueden contribuir al desarrollo de
las capacidades cognitivas de los ciudadanos, pero nunca en ausencia del

esfuerzo personal.

Las tecnologias constituyen un medio como jamas haya existido que ofrece un
acceso instantaneo a la informacion. A cada uno le toca enriquecer y construir
su saber a partir de esa informacion y a la educacion proporcionar las bases
para que esto se produzca. Para que estas tecnologias estén verdaderamente
al servicio de la ensefianza y del aprendizaje y contribuyan a la formacion de
los ciudadanos y los trabajadores que necesita esta sociedad, tal penetracion
tecnoldgica debe estar acompafiada de una evolucion pedagdgica. Las nuevas

tecnologias exigen un cambio de rol en el profesor y en el alumno. El profesor
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no puede seguir ejerciendo sus funciones tradicionales discursivas a la hora de

instruir al alumno.

Las tecnologias de la informacion y de la comunicacion han sido incorporada al
proceso educativo desde hace unos afios. AUn no existen estudios
concluyentes que permitan afirmar que la utilizacién de los medios informaticos
en la educacion ha servido para mejorar los resultados académicos, sin
embargo a menudo se refieren a las transformaciones obtenidas en el modo de
hacer. Se ha observado que las tecnologias de la informacion suscitan la
colaboraciéon en los alumnos, les ayuda a centrarse en los aprendizajes,
mejoran la motivacion y el interés, favorecen el espiritu de busqueda,
promueven la integracion y estimulan el desarrollo de ciertas habilidades
intelectuales tales como el razonamiento, la resolucién de problemas, la
creatividad y la capacidad de aprender a aprender. Para los profesores las
tecnologias informéticas han servido hasta ahora para facilitar la busqueda de
material didactico, contribuir a la colaboracion con otros ensefiantes e incitar a
la planificacibn de las actividades de aprendizaje de acuerdo con las

caracteristicas de la tecnologia utilizada.

Estas transformaciones observadas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje se sitian en la linea de las teorias constructivistas que preconizan
estrategias de aprendizaje que hagan de los alumnos elementos activos y

dindmicos en la construccién del saber.

Las barreras del espacio y del tiempo en la relacion profesor-alumno y alumno-
escuela también se estan viendo afectadas. La omnipresencia de la
informacion libera la eleccion de los tiempos y espacios para el aprendizaje.
Aungque una parte de la poblacién escolar no tiene las facultades necesarias
para ejercer esta eleccion, sin embargo es una caracteristica que beneficia el
desarrollo de formas de aprendizaje en la educacion a distancia, la educacién

de adultos y en las aulas hospitalarias o asistencia a enfermos.
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5. Uso de las TIC en educacioén

Las nuevas tecnologias pueden emplearse en el sistema educativo de tres
maneras distintas: como objeto de aprendizaje, como medio para aprender y

como apoyo al aprendizaje.

En el estado actual de cosas es normal considerar las nuevas tecnologias
como objeto de aprendizaje en si mismo. Permite que los alumnos se
familiaricen con el ordenador y adquieran las competencias necesarias para
hacer del mismo un instrumento util a lo largo de los estudios, en el mundo del

trabajo o en la formacién continua cuando sean adultos.

Se consideran que las tecnologias son utilizadas como un medio de
aprendizaje cuando es una herramienta al servicio de la formacién a distancia,
no presencial y del autoaprendizaje o son ejercicios de repeticion, cursos en
linea a través de Internet, de videoconferencia, CD Roms, programas de
simulacion o de ejercicios, etc. Este procedimiento se enmarca dentro de la
ensefianza tradicional como complemento o enriquecimiento de los contenidos

presentados.

Pero donde las nuevas tecnologias encuentran su verdadero sitio en la
ensefianza es como apoyo al aprendizaje. Las tecnologias asi entendidas se
hayan pedagégicamente integradas en el proceso de aprendizaje, tienen su
sitio en el aula, responden a unas necesidades de formacién mas proactivas y
son empleadas de forma cotidiana. La integracion pedagégica de las
tecnologias difiere de la formacién en las tecnologias y se enmarca en una
perspectiva de formacion continua y de evolucion personal y profesional como

un “saber aprender

La basqueda y el tratamiento de la informacion inherente a estos objetivos de
formacion constituyen la piedra angular de tales estrategias y representan
actualmente uno de los componentes de base para una utilizacion eficaz y
clara de Internet ya sea en el medio escolar como en la vida privada. Para cada

uno de estos elementos mencionados, las nuevas tecnologias, sobre todos las
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situadas en red, constituyen una fuente que permite variar las formas de hacer
para atender a los resultados deseados. Entre los instrumentos mas utilizados
en el contexto escolar destacamos: tratamiento de textos, hojas de calculo,
bases de datos o de informacion, programas didacticos, de simulacion y de
ejercicios, cdroms, presentaciones electronicas, editores de paginas html,
programas de autoria, foros de debate, la camara digital, la videoconferencia,
etc. Entre las actividades a desarrollar mencionamos: correspondencia escolar,
busqueda de documentacién, produccién de un periédico de clase o de centro,
realizacion de proyectos como web-quest u otros, intercambios con clases de

otras ciudades o paises, etc.

Podran utilizarse las nuevas tecnologias, pero se seguira inmerso en la
pedagogia tradicional si no se ha variado la postura de que el profesor tiene la
respuesta y se pide al alumno que la reproduzca. En una sociedad en la que la
informacion ocupa un lugar tan importante es preciso cambiar de pedagogia y
considerar que el alumno inteligente es el que sabe hacer preguntas y es
capaz de decir como se responde a esas cuestiones. La integracién de las
tecnologias asi entendidas sabe pasar de estrategias de ensefianza a

estrategias de aprendizaje.

Actividad:

Los participantes deben visitar el Blog del Curso TicDocentelngles y responder
las 5 preguntas del cuestionario en el Blog. Luego, en el mismo blog debe
opinar respecto de las respuestas de sus comparieros. Debe existir un minimo

de 10 entradas al blog.
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El profesor relator evaluara con nota, segun pauta de evaluacion.

PAUTA DE EVALUACION ACTIVIDAD EN BLOG DEL CURSO

Indicadores

Siempre (3 pts)

A veces (2 pts)

Poco (1 pts)

¢Existe coherencia entre
las preguntas y las

respuestas entregadas?

Comenta las respuestas de

sus compairieros.

Crea sus propias
definiciones a las

preguntas realizadas.

Ingresa diariamente al blog

para emitir sus opiniones.

Emite opiniones acerca del
trabajo de sus compafieros

en forma respetuosa.

Total puntaje

Puntaje Ideal: 15

Nota de Aprobacion al 60%: 4.0
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 2

Exposicion. La relatora expone sobre
el tema. Desarrolla el tema con la
ayuda de diapositivas y participacion
activa de los participantes. Panel: Los
participantes discuten y reflexionan
sobre los alcances del tema.
realiza cierre

Cierre: Relatora

mediante la realizacion de una
actividad préctica en parejas en la
gue los participantes deben disefiar
estrategias que utilizarian en sus
clases. Finalmente, se realiza una

autoevaluacioén de lo aprendido.

proyector de

multimedia

N° | Objetivo Aprendizaje | Actividades Contenidos Recursos Instrumentos de
Hrs. esperado didacticos evaluacion
4 Identificar Identifica las Inicio: Introduccién: La relatora | - Estrategias Exposicion de | - Autoevaluacion
las distintas | distintas presenta el tema y objetivo de la | Didacticas. diapositivas - Co-evaluacion,
Estrategias | Estrategias sesion. Realiza preguntas sobre los | - Estrategias mediante Actividad practica en
Didacticas y | Didacticasy | conocimientos previos del temay pide | didacticas Power Point parejas
su comprende su | OPiniones de los participantes. aplicadas a las | Se requiere - Evaluacion
importancia | importancia. | Desarrollo: TICs computadory | Individual interaccién

con Blog del Curso.
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Objetivo de la Sesion N° 2

= |dentificar las distintas Estrategias

Didacticas y su Importancia

Estrategias Didacticas y su importancia

Definiciones:

= Son los lineamientos generales acerca
de los objetivos y medios que orientaran
el proceso de ensenanza — aprendizaje
(Bunge 2001) definidos en términos de
la secuencia de actividades que el
docente adoptara como pauta (Medina,
2008)
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Estrategias Didacticas

Clases Teoricas

Seminario- Taller

Clases Practicas

Practicas externas

Debate

La conferencia (exposicion de un tema)
Tutorias

Estudio o trabajo en grupo

Estudio o trabajo autéonomo

Estrategias didacticas
aplicadas a las TIC

Objetivos de aprendizaje:

Son enunciados gue @ establecen
condiciones, tipo de actividad y forma de
evaluacion del aprendizaje del
estudiante.

Deben estar presentes en cualquier
Curso, ya sea presencial o a distancia.
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Estrategias didacticas
aplicadas a las TIC

Organizador Previo

Informacion de tipo introductoria y
contextual. Puente cognitivo entre la

informacion nueva y la previa

* Se puede utilizar en cualguier tipo de medio: una
pagina, diapositiva, lamina, gue sirva con antecesor al
contenido gue se va a presentar

Ej. Un recurso de la plataforma moodle antes del
abordaje de los contenidos

Estrategias didacticas
aplicadas a las TIC

llustraciones

Representacion visual de los conceptos,
objetos o situaciones de una teoria o tema
especifico (fotografias, dibujos, esquemas,
graficas, dramatizaciones, videos, entre otros)

* Se puede utilizar graficos, diagramas,
imagenes, fotos, animaciones, entre otras

Ej.: llustraciones en los materiales que
establezcan relacion con los contenidos




Estrategias didacticas
aplicadas a las TIC

= Analogias

Proposicion que indica gue una cosa 0
evento (concreto y familiar) es semejante
a otro (desconocido y abstracto o
complejo)

*Ej.. Narrar al estudiante situaciones de la
vida real gue tengan relacion con el
contenido.

Estrategias didacticas
aplicadas a las TIC

Preguntas Intercaladas

Preguntas insertadas en la situacion de
ensefianza o en un texto. Mantienen la
atencion y favorecen la practica, la retencion y
|la obtencion de informacion relevante.

* EJ.: Realizar preguntas a lo largo del contenido
con la finalidad de mantener la atencion de los
estudiantes en funcion de respuestas en su
mayoria de tipo reflexivas.
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Estrategias didacticas
aplicadas a las TIC

Mapas Conceptuales y Redes Semanticas

Representacion grafica de esquemas de
conocimiento (indican conceptos,
proposiciones y explicaciones)

*EJ.: los mapas se realizan con el fin de facilitar la
comprension del contenido, se hace uso de
flechas y conectores texto para entrelazar
ideas.

Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

Correo electronico (e — mail)

Es un servicio de recepcion y despacho en el
cual el correo (mensaje) es transmitido de una
maguina a otra sin importar la distancia.

*EJ.: Sirve de asesoria asincronica, por tanto
suele ser flexible en tiempo y espacio
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Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

CHAT

Espacio virtual de interaccion sincronica que
Sirve para apoyar el aprendizaje colaborativo o
trabajo en equipo, permite compartir
discusiones en linea de manera instantanea y
educativa.

*EJ.: Sirve de asesoria sincronica, debe
realizarse indicando tiempo y hora de
ejecucion, y con pequefios grupos.

Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

FORO

Espacio virtual de interaccion asincronica que
publica la intervencion de todos sus
participantes secuencialmente segun un topico
determinado.

*EJ.: Sirve de asesoria asincronica, el participante
debe suscribirse, leer intervenciones, y aportar
ideas sobre la tematica propuesta.
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Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

= WIKI

Sitio web en donde se acepta gue los usuarios
elaboren, editen, borren o modifiquen el
contenido de una pagina web de una forma
Interactiva, facil y rapida.

*EJ.: puede servir como herramienta de trabajo
colaborativo, se les indica a los estudiantes
gue ellos sean los desarrolladores de sus
contenidos en funcion de los objetivos.

Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

= WEBQUEST

Son actividades de aprendizaje realizadas con
recursos preseleccionados por el docente que
se encuentran en la red (Internet). Los
estudiantes acceden a estas fuentes,
seleccionan y analizan la informacion que
contienen con el objeto de mejorar su
comprension sobre temas de tareas
solicitadas.
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Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

= CAZA DEL TESORO

Es una hoja de trabajo o una pagina wehb
con una serie de preguntas y una lista de
paginas web en las que los alumnos
buscan las respuestas. Al final se suele
incluir la gran pregunta, cuya respuesta
no aparece directamente en las paginas
web visitadas y exige integrar y valorar lo
aprendido durante la busgqueda.

Estrategias Didacticas
con apoyo de las TIC

WEBLOG

Web gue contiene una serie de articulos
ordenados secuencialmente por fecha,
en general con contenido personal y gue
por lo general es reconocido como una
bitacora donde se registran
acontecimientos de interés sobre un
topico.

103



Actividad

= Trabajo en Parejas:

- Disenar una actividad con apoyo de las
estrategias didacticas explicadas
anteriormente.
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 3

contenidos y
herramientas
tecnologicas son
Utiles para la
ensefianza del
inglés mediante
las TICS.

contenidos y
herramientas
tecnologicas
Utiles para la
ensefianza del
ingles
mediante las
TICS.

sesion. Realiza preguntas sobre los
conocimientos previos del tema y pide
opiniones de los participantes.
Desarrollo:
Exposicion. La relatora expone sobre el
tema. Desarrolla el tema con la ayuda
de diapositivas y participacion activa de
los participantes.
Panel: Los participantes discuten y
reflexionan sobre los alcances del
tema.
- Cierre: Relatora realiza cierre
mediante la realizacion de una actividad
individual consistente en exponer que
contenidos de los presentados, se
acomodan mas a su praxis pedagdégica
y justificar el por que.
Finalmente, se realiza una

autoevaluacion de lo aprendido.

- Usosy formas de la
comunicacion oral.

- Usosy formas de la
comunicacion escrita.

- Vocabulario y estructuras
gramaticales

- Pronunciacion

- Técnicas de estudio

- Aspectos Socioculturales,

temas transversales.

Power Point
Se requiere
computador y
proyector de
multimedia

N° Objetivo Aprendizaje Actividades Contenidos Recursos didacticos | Instrumentos

Hrs. esperado de evaluacion

4 Determinar y Identifica los Inicio:  Introduccion: La relatora | -  Pragmatica, Tecnologia y Exposicion de - Autoevaluacion
clasificar qué distintos presenta el tema y objetivo de la Ensefianza del Idioma. diapositivas mediante | - Actividad individual

- Evaluacion Individual
interaccion con Blog del

Curso.
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Objetivo de la Sesion N° 3

Determinar y clasificar gué contenidos y
herramientas tecnologicas son utiles
para la ensefanza del ingles mediante
las TICS.

Pragmatica, Tecnologia y
Ensenanza del Idioma

= Las TIC facilitan el poder practicar el
idioma en contextos reales.

= La audicion de videos digitalizados y
videoconferencias nos da la posibilidad
de que los alumnos mantengan dentro y
fuera del aula conversaciones con
personas originarias de ese idioma.
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Pragmatica, Tecnologia y
Ensenanza del Idioma

Posibilidad de utilizar material audiovisual.
Practicar el idioma a través de la Red.

La comprension oral se desarrolla a través de
contenidos ludicos.

El manejo de textos con hipertextos cuando se
domina otro idioma multiplica las posibilidades
de conocimiento.

La informatica nos brinda la posibilidad de que
los interlocutores coincidan en el espacio y en
el tiempo.

Pragmatica, Tecnologia y
Ensenanza del Idioma

Posibilidad de interactividad, dice Adell: "Los nuevos medios se

caracterizan por que no existe un centro y una periferia, un emisor
y una masa de espectadores, se forman por tanto las
comunidades virtuales que producen y distribuyen informacion.

El idioma no se presenta de forma aislada, sino en un ambiente
linguistico y cultural natural, denso, rico y significativo.

El proceso de ensefianza del idioma puede ser digitalizado: ya
gue los textos se pueden digitalizar y también las fotos escanear y
grabar la voz y el video y enviarlos por correo, ademas al tener la
posibilidad de usar el chat con voz posibilita sonoridad al mensaje
facilitando el uso del idioma en situaciones reales.
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Intenciones
comunicativas

Intenciones
comunicativas

Contenidos

Usos y
formas

de la

comunicacion
oral

Listening:

- CD-ROMs interactivos que
preparan las editoriales y gue
acompanan los libros de texto.
- Videos, DVD de peliculas en
version original (conioisin
subtitules),

= Sitio web de musica donde
pueden tener acceso a la cancion y
a su letra, asi como a la discografia
y trayectoria de los grupos
musicales. (Www.lyrics.com)

Contenidos

Usos y formas | Listening:

de la

comunicacion
oral

-CDs y videos gue acompafan; al libro
de texto.

Analisis de las palabras y frases mas
utilizadas, descubriendo giros
cologuiales, expresiones especiales, etc.
- Noticias de radio
hitp://mww.englishelub.com/listening/radi
o.htm;
http://www.teachingenaglish.org.uk/downl
oad/radio/innovations/innevations.shiml
www.esl-lab.com,
http://www.sherton.com.ar/
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Contenidos

Intenciones Usos y formas | Speaking:
comunicativas | de |a - Grabadoras; video, video-
comunicacion | conferencias.
oral - Doblaje de peliculas o produccion de
un corto o sketch en video.
- Realizacion por les mismos alumnes
de secuencias simuladas o grabadas
de programas televisivos.
- Exposiciones con powerpoint o
impress
- Chats
(http://lingelex.com/espanglish.htm)

Contenidos

Intenciones Usos y Reading:

comunicativas | formas - Sitios web con temas que despierten el interés
de la de los alumnos, seleccionados o no por los
profesores. Lectura por placer o para realizar
trabajos por tareas o proyectos.
(www.whyfiles.com; www.britcoun.org ;
http://www.wayahead-english.com/weblinks4.htm )
- Sitios web de periodicos y medios de
comunicacion en inglés (www.bbc.co.uk;
www.timesonline.co.uk; www.guardian.co.uk ;
www.thesun.co.uk; etc
- Revistas on-line: www.englishclub.net;
www.tcfg.com;; hitp:/mww.endlishclub.com/esl-
jokes/index.htm
- Paginas interactivas para jovenes:
www.yahooligans.com; www.elibs.com
- Libros o historias on-line
http://mww.englishclub.com/reading/short-
stories.htm

comunicacion
escrita
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Contenidos

Intenciones Usos Writing:
sosunlcatyes furmas - Correspondencia: “Keypals”
de la - | (www.stolaf.edu/network/iecc)
Z(;rcnritiglcauon - Chats_ en inglés. :
(http://lingelex.com/espanglish.htm)
- Paginas interactivas para jovenes:
www.yahooligans.com; www.elibs.com
- Disefio de paginas web
hitt://www. uefap.co.ukwritina/writiram. htm
“functions” son muy interesantes para

Cursos SUpEI’iOI’ES

http://eleaston.com/writing. html

Contenidos

Reflexion Vocabulario'y - CD-ROMs interactivos gue preparan

sistematica Estructuras las editoriales y que acompafan los libros
sobre la gramaticales | ge texto.

lengua y su

aprendizaje - Sities web especiales sobre |a

ensefianza dellinglés y gue presentan
ejercicios de gramatica y vocabulario con
Sus respectivas explicaciones e incluso
correcciones. Ejemplo:
WWW.IManSsIoningles.com;
WWW.Isabelperez. com, Www.elscale.com;
WWW. Stuff.co. uk/wicked.htm;
hitp://\Wwww.geocities.com/eslaeorge/;http://
ades|.ora/;
http://mwww.clicknlearn.net/:http://english.s
ecialist.hu/a3/al/topics/

http://mwww. manythings.ora/
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Reflexion
sistematica
sobre la
lengua y su
aprendizaje

Reflexion
sistematica
sobre la
lengua y su
aprendizaje

Contenidos

Vocabulario'y:
Estructuras
gramaticales

-Diccionarios electrénicos:
www.yourdictionary.com;
www. edufind.com;
http://mww. pdictionary.com/english/
http://www.macmillandictionary.com/med-
magazine/ Oxford Interactivo; Larousse.

- Gramaticas on-line
(www.uvic.ca/halfbaked:

- Tiests de inglés de reconocido
prestigio mundial (Cambrigde; Oxford ,
etc.)

- Programas interactivos “Hot
potatees?, clic, LECTRA: Tell me more...

Contenidos

Pronunciacion

- CD-ROMs interactivos que
preparan las editoriales y que
acompanan los libros de texto.

- Grabaciones para comprebar
Sulmejora.

- Doblaje de secuencias de
peliculas.

- Paginas gue trabajan el
vocabulario y su pronunciacion.
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Contenidos

Reflexion Técnicas de - Sitios web especiaIeS'
sistematica | Estudio ;

—— www.galeon.com/aprenderaaprender;
lengua y su
aprendizaje

- Desarrollo de la creatividad:
WWW. neuronilla.com

Contenidos

Aspectos - Internet se convierte en una inmensa

. fuente de informacion gue proporciona

socioculturales imagenes y textos sobre absolutamente

Temas cualquier tema, con les gue se puede
organizar una clase que se adapte a las

trasversales aficiones, intereses y capacidades de los
alumnos. Por ejemplo una bisgueda en
Google (www.google.com).
- La Internet puede contribuir a llenar
vacios culturales y a conseguir materiales
auténticos muy: dificiles de conseguir de otro
modo al estar lejos de los paises de habla
inglesa.
- Aportaciones desde los medios de
comunicacion, organizaciones no
gubernamentales, paginas oficiales;
MUSEOS, Cines, ete.
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Actividad:

= |ndividualmente exponer que contenidos,
de los presentados anteriormente, se
acomodan mas a su praxis pedagogica y
justificar el por que.
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 4

Ne Objetivo Aprendizaje Actividades Contenidos Recursos Instrumentos
Hrs. esperado didacticos de evaluacién
4 Crear recursos | Crea recursos Inicio:  Introduccién: La relatora | - Generadores de Webquest y Exposicién de - Autoevaluacion

educativos con
ayuda de las
TICs para su
aplicacion en el

aula.

educativos con ayuda
de las TICs para su
aplicacion en el aula,
Utiles para la
ensefianza del ingles

mediante las TICS.

presenta el tema y objetivo de la sesion.

Realiza preguntas sobre los
conocimientos previos del tema y pide
opiniones de los participantes.
Desarrollo:
Exposicion. La relatora expone sobre el
tema. Desarrolla el tema con la ayuda
de diapositivas y participacion activa de
los participantes.
Panel: Los participantes discuten y
reflexionan sobre los alcances del tema.
Cierre: Relatora realiza cierre mediante
la realizacion de una actividad individual
consistente en construir un recurso
educativo que utilizaria en una de sus
clases con la ayuda de los generadores
de recursos presentados.
Finalmente, se realiza una

autoevaluacion de lo aprendido.

Cazas del Tesoro

- Generadores de cuestionarios
y ejercicios

- Generadores de Mapas

Conceptuales y Mentales

diapositivas mediante
Power Point

Se requiere
computador y proyector

de multimedia

- Actividad individual
- Evaluacion Individual
interaccion con Blog

del Curso.
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Objetivo de la Sesion N° 4

= Crear recursos educativos con
ayuda de las TICs para su
aplicacion en el aula.

Generadores de webquest y
cazas del tesoro

= Filamentality(AT&T Knowledge) es una herramienta
gue sirve para desarrollar de forma guiada paginas de
internet en forma de listas de enlaces, webguest o
cazas del tesoro. Las paginas generadas guedan
alojadas en su servidor y las actividades se pueden
imprimir. http://www.kn.pacbell.com/wired/fil/

Zunal.com ofrece varios servicios para la creacion de
webquest, entre ellos un tutorial Gtil para su
planificacion, evaluacion y publicacion explicado paso
a paso (en inglées). Tras registrarte, podras crear tu
webguest, todos los archivos generados quedaran
alojados en el servidor del sitio de forma gratuita.

http://www.zunal.com/
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Generadores de
cuestionarios y ejercicios

= Generadores de cuestionarios de autoevaluacion
(4Teachers). Generadores de cuestionarios en espafiol
para la autoevaluacion de trabajos escritos,
presentaciones orales, presentaciones multimedia y.
trabajos de ciencias. Se ofrecen diversas listas de
autoevaluacion ya preparadas para incluir en el
cuestionario atendiendo al tipo de proyecto, los aspectos
gue se deseen evaluar y por categorias de edades del
alumnado (entre 5-7 afies, 8 y 10 anoes, 15y 18 afes...).
Las listas preparadas se pueden modificar eliminando
cuestiones o afiadiendo cuestiones nuevas. El resultado
se puede copiar e imprimir. También se puede utilizar el
mismo generador en inglés.
Sitio web:
http://pblchecklist.4teachers.org/es _checklist.shtml

Generadores de
cuestionarios y ejercicios

Quizbox. Herramienta en linea para
crear cuestionarios de respuesta Unica o
multiple que se pueden insertar en una
web o blog.

http://www.guizbox.com/builder/
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Generadores de
cuestionarios y ejercicios

= Generador de listas de vocabulario en

inglés para ordenar (abcteach). Tras elegir
uno de los temas y las caracteristicas formales

gue tendra la lista (tipo y tamafo de letra,
colores, orientacion de la pagina, etc), este
generador crea ejercicios en PDF que
consisten en ordenar las palabras
alfabeticamente.

http://www.abcteach.com/free_abc_sort_form.php

Generadores de Mapas
Conceptuales y Mentales

Bubbl.us es una aplicacion online con la
gue se pueden crear mapas mentales de
forma gratuita para despues imprimirlos
0 insertarlos en una web.

https://bubbl.us/
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Generadores de Mapas
Conceptuales y Mentales

Thinkature ofrece un espacio colaborativo de
trabajo muy flexible que permite recoger ideas
en tarjetas, separarlas mediante colores,
conectarlas entre si, dibujar diagramas o subir
Imagenes del ordenador o de la web. Para
probar |a herramienta es necesario
registrastrarse y el registro es gratuito.

http://thinkature.com/

Actividad

= |ndividualmente, construye un recurso
educativo que utilizarias en una de tus
clases con la ayuda de los generadores
presentades anteriormente.
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 5

Ne Objetivos Aprendizaje esperado Actividades Contenidos Recursos Instrumentos de
Hrs. didacticos evaluacion
4 - Reconocer los diversos Identifica los diversos Inicio: Introduccién: La relatora | - Los Agentes Evaluativos: Exposicion de - Autoevaluacion

agentes evaluativos, e
instrumentos evaluativos,
su importancia,
caracteristicas y
procedimientos de

implementacion.

agentes evaluativos y
los instrumentos
evaluativos, su
importancia,
caracteristicas y
procedimientos de

implementacion

presenta el tema y objetivo de la
sesion.
Realiza  preguntas sobre los
conocimientos previos del tema y
pide opiniones de los participantes.
Desarrollo:

Exposicion. La relatora expone
sobre el tema. Desarrolla el tema
con la ayuda de diapositivas y
participacion activa de los
participantes.

Panel: Los participantes discuten y
reflexionan sobre los alcances del
tema.

Cierre: Relatora realiza cierre
mediante la realizacién de una
actividad en parejasy trabajar con
una guia en ingles, donde deban
justificar que instrumento es valido
para cada caso. Exponer con ayuda
de diapositivas.

Finalmente, se realiza una

autoevaluacion de lo aprendido.

autoevaluacion, coevaluacion,
heteroevaluacion

- Tipos de Instrumentos de
Evaluacion

Evaluacion Cuantitativa

Evaluacion Cualitativa

diapositivas
mediante Power
Point

Se requiere
computador y
proyector de

multimedia

- Pauta de co-evaluacion,
Actividad en parejas
- Evaluacion Individual
interaccion con Blog del

Curso.
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Objetivos de Ia Sesion N° 5

= Reconocer los diversos agentes
evaluativos Yy tipos de evaluacion, su
Importancia, caracteristicas y
procedimientos de implementacion.

Los Agentes Evaluativos

= Dependiendo de las personas que
realizan la evaluacion son los siguientes:

- Autoevaluacion
- Coevaluacion
- Heteroevaluacion
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Autoevaluacion

= Evaluacion en la que el agente evaluador
es también el evaluado: el estudiante se
evalla a si mismo.

La autoevaluacion permite al estudiante
responsabilizarse de sus logres y
dificultades, proponerse metas de
aprendizaje, aumentar su auteestima,
valorar su trabajo, y propiciar su
autonomia respecto de su aprendizaje.

Coevaluacion

Es una evaluacion entre pares, es decir
una evaluacion mutua, la cual favorece el
aprendizaje cooperativo.

Debe evitarse la solidaridad
malentendida
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Heteroevaluacion

= Evaluacion que realiza una persona
sobre otra (profesor al estudiante) , en
relacion a su trabajo, actuacion o
rendimiento.

Tipos de Instrumentos de
Evaluacion

Evaluacion Evaluacion
Cuantitativa Cualitativa

- Objetiva - Subjetiva
- Se expresa en |- Es descriptiva

nimeros - Utiliza datos

- Utiliza dates particulares
generalizados - Mide

- Mide a largo Inmediatamente
plazo
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Evaluacion Cuantitativa

Se realiza en tres pasos:

1. La recogida de informacion.

Los principales instrumentos para recoger la
informacion son: pruebas objetivas, pruebas
libres (de respuesta abierta, exposiciones
orales, practicas reales, simulaciones) y de
diagnostico.

Evaluacion Cuantitativa

2. La calificacion.

Es la valoracion, codificada generalmente en un
dato (numero o letra), segun el sistema en uso. La
calificacion es un juicio de valor en el que se
comparan les datos obtenidos en la recogida de
informacion, con unos determinados parametros
de referencia, es decir, con una norma o con
criterios establecidos por la Institucion, la
Academia o el Sistema Educativo. Son dos las
formas mas comunes para llegar a la valoracion
de datos: la valoracion normativa y la criterial.

123



Evaluacion Cuantitativa

3. Latoma de decisiones.

Una decision se define como una eleccion entre
distintas acciones posibles. Las decisiones pueden ser
selectivas, relacionadas con la funcion de la
evaluacion sumativa. Ejemplos: la aprobacion o
repeticion de un curso o asignatura, la concesion de
premios, etc. También pueden ser modificativas,
relacionadas con la evaluacion formativa, ya que
tienen en cuenta el rendimiento del alumno para
determinar actividades de recuperacion o
modificaciones a los programas, la metodologia, etc.

Evaluacion Cualitativa

Sus datos son el resultado de la apreciacion
de la calidad; no del cuanto sino del como, por
lo cual calificar cualitativamente consiste en
describir el hecho que se evalta, reducir el
juicio valorativo a la eleccion de un grado de
cumplimiento de cierta cualidad en una escala.

124



Evaluacion Cualitativa

= [ a evaluacion cualitativa trata de
reconstruir y describir la realidad. Se
realiza con base en juicies de valor sobre
los datos y evidencias extraidos de la
realidad evaluada.

Evaluacion Cualitativa

= [ a evaluacion cualitativa trata de
reconstruir y describir la realidad. Se
realiza con base en juicies de valor sobre
los datos y evidencias extraidos de la
realidad evaluada.
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Actividad - Sesion N° 5

= En parejas, trabajar con una guia en
Ingles, donde deban justificar que

Instrumento es valido para cada caso.

Exponer con ayuda de diapositivas.
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 6

pertinentes a la formacién

por competencias.

evaluacion pertinentes a
la evaluacion por
competencias y en el
area de los Traductores

de ingles.

sesion.

Realiza  preguntas sobre los
conocimientos previos del tema y
pide opiniones de los participantes.
Desarrollo:
Exposicion. La relatora expone
sobre el tema. Desarrolla el tema
con la ayuda de diapositivas y
participacion activa  de los
participantes.

Panel: Los participantes discuten y
reflexionan sobre los alcances del
tema.

realiza cierre

Cierre: Relatora

mediante la realizacibn de una
actividad en parejas. Construir un
instrumento de evaluacion por
competencias. Exponer con ayuda
de diapositivas.

realiza

Finalmente, se una

autoevaluacion de lo aprendido.

- Practicas evaluativas
tradicionales versus la
evaluacion por
competencias

- Competencias

Traductoras

N° Hrs. Objetivo Aprendizaje esperado Actividades Contenidos Recursos didacticos Instrumentos de
evaluacion
4 Reconocer los elementos | Identificar los diversos | Inicio: Introduccién: La relatora | - Concepto de Evaluacion Exposicion de -Autoevaluacion
de evaluacion mas | elementos de | presenta el tema y objetivo de la | por competencias diapositivas mediante - Pauta de co-

Power Point
Se requiere computador
y proyector de

multimedia

evaluacion, Actividad en
parejas

- Evaluacién Individual
interaccién con Blog del

Curso.
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Concepto de
Evaluacion por Competencias

= Un proceso intencionado, sistematico,

consustancial al proceso educativo,
gue permite recoger informacién para
la toma de decisiones en relacion con
la posesion o0 no de aquellas
competencias definidas como claves
para el adecuado desempeio laboral

o profesional.

PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES VERSUS LA
EVALUACION POR COMPETENCIAS

PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES

"Asume" que todos los
estudiantes aprenden de la
misma manera, de modo que la
ensefianza y la evaluacion se
pueden estandarizar.

Se utilizan mayoritariamente
pruebas de caracter teorico,

muchas veces de "papel y lapiz".

EVALUACION POR
COMPETENCIAS

Considera que los estudiantes
son personas Unicas y, por tanto,
la ensefianza y la evaluacion
deben ser individualizadas y
variadas.

Se utilizan variados
procedimientos que incluyen
entre otros, la observacion,
proyectos, estudio de casos,
resolucion de problemas,
carpetas, portafolios, etc.
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PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES VERSUS LA
EVALUACION POR COMPETENCIAS

PRACTICAS EVALUATIVAS EVALUACION POR
TRADICIONALES COMPETENCIAS

La evaluacién se planifica en
paralelo al proceso de
ensefianza, fijandose tiempos y

momentos exclusivos para ella.

Los instrumentos y agentes de
evaluacién externos proporcionan
la Unica descripcion "objetiva y
verdadera" del conocimiento y del

aprendizaje del alumno.

La evaluacioén es parte del
proceso de ensefianza-
aprendizaje y ocurre
cotidianamente.

El factor humano, es decir las

personas comprometidas con el
alumno (profesores, pares) son
claves para realizar un proceso
de evaluacion claro y confiable.

PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES VERSUS LA
EVALUACION POR COMPETENCIAS

PRACTICAS EVALUATIVAS EVALUACION POR
TRADICIONALES COMPETENCIAS

Existe un cuerpo de conocimiento
preestablecido que los alumnos
deben dominar y que deben
poder reproducir en una prueba,

por ejemplo.

Al disefiar un procedimiento
evaluativo, la eficiencia (su
factibilidad de correccion, de
cuantificacion, de aplicacion) es

la consideracion mas importante.

El fin principal de la Educacién es
formar personas capaces de
aprender durante toda la vida y la

evaluacién contribuye a ello.

Al disefiar un procedimiento
evaluativo importan principalmente
los beneficios que este puede
tener para el aprendizaje del
estudiante, es decir, cobmo
retroalimentan, proyectan y

orientan su proceso.

129



PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES VERSUS LA
EVALUACION POR COMPETENCIAS

PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES

Tanto la enseflanza
como el aprendizaje
deben centrarse en los
contenidos curriculares
y en la adquisicion de
informacion.

EVALUACION POR
COMPETENCIAS

La ensefianzay el
aprendizaje deben centrarse
en el proceso de aprendizaje
del estudiante, en que este
sea significativo y le permita
formarse como persona para
poder responder a los
desafios profesionales y
laborales.

PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES VERSUS LA
EVALUACION POR COMPETENCIAS

PRACTICAS EVALUATIVAS
TRADICIONALES

La ensefianza exitosa,
desde este enfoque, es
aguella que prepara al
estudiante para rendir bien
en pruebas que midan su
nivel de internalizacion de
determinados contenidos

"tematicos".

EVALUACION POR
COMPETENCIAS

Una ensefianza exitosa prepara al
estudiante para vivir efectivamente
durante toda su vida, por tanto, propende
a potenciar la adquisicion de
conocimientos, el desarrollo de
habilidades y destrezas, y actitudes que
favorecen la aplicacion y la transferencia
de dichos aprendizajes, de acuerdo a las
necesidades de las situaciones que le
toca vivir tanto profesional como
personalmente. En consecuencia, la
evaluacion es primordial para, entre otras
cosas, retroalimentar de manera continua

este proceso.
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Competencia Traductora

La competencia traductora es la macrocompetencia
que

constituye el conjunto de capacidades, destrezas,
conocimientos

e incluso actitudes que reunen los traductores
profesionales y que intervienen en la traduccion como
actividad experta y que se desglosa en [una serie de]
subcompetencias, en su conjunto necesarias para el
éxito de la macrocompetencia (Kelly, 2002:14)

(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

= 1. Competencia comunicativa y textual

en al menos dos lenguas vy culturas:
competencia activa y pasiva en las dos

lenguas en cuestion, y conocimiento de
las convenciones textuales y discursivas
de las dos (0 mas) culturas implicadas.
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(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

= 2. Competencia cultural y/o intercultural:
conocimiento no solo enciclopédico (elementos

historicos, geograficos, politicos,
Institucionales, etc.) de las culturas de que se
trate, sino también con respecto a los valores,
mitos, percepciones, creencias,
comportamientos junto con sus
correspondientes representaciones textuales.

(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

3. Competencia tematica:
conocimientos basicos sobre los

campos tematicos en los que se
desarrolla profesionalmente un traductor,
gue le permiten la comprension de los
textos originales y el acceso a la
documentaciéon complementaria que
emplee para solucionar un problema de
traduccion.
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(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

4. Competencia instrumental y/o profesional: por un
lado, el uso de fuentes y recursos documentales de todo

tipo, la busqueda e investigacion terminolégica y la gestion
de la informacién, asi como la utilizacion de las
herramientas tradicionales (fax o dictafono) e informaticas
(procesamiento de textos, edicién, maquetacion, bases de
datos, internet, correo electronico, etc.) propias del ejercicio
profesional como traductores; por el otro, nociones basicas
para la gestion de su actividad laboral (conocimientos sobre
contratos, presupuestos, facturacion, fiscalidad) junto con
otros aspectos éticos, deontoldgicos y gremiales
(asociacionismo profesional).

(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

5. Competencia actitudinal o
psicofisioldgica:

el autoconcepto, la confianza en uno
mismo, la capacidad de atencion, la
memoria, la iniciativa, la conciencia
profesional, etc.
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(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

6. Competencia social o interpersonal:
capacidad de trabajar tanto con otros
profesionales analogos o afines (traductores,
revisores, documentalistas, termindlogos,
gestores de proyectos, maquetadores, etc.) y
con personas ajenas a la profesion (clientes,
iniciadores, autores, usuarios, expertos en el
campo tematico, etc); por tanto, comprende
capacidades como las de trabajo en equipo,
negociacion, liderazgo, etc.

(Sub) competencias de la
competencia traductora (Kelly)

7.Competencia organizativa o
estratégica:

aplicacion de procedimientos destinados
a organizar y realizar un trabajo
concreto, como la identificacion y
solucion de problemas, la
autoevaluacion, la revision, etc.
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Pauta de Evaluacion por Competencias segun Kelly (2002)

MODELO DE ANALISIS DE FORMACION IMPARTIDA

Nombre de la asignatura;

Creditos: Tipo de asignatura:

1. COMPETENCIA COMUNICATIVA 'Y TEXTUAL

2. COMPETENCIA CULTURALY /O INTERCULTURAL

Centro:

Comprension LO

Expresion LT

Conocimientos CO

Convenciones
textuales LO

Convenciones
textuales LT

Conocimientos CT

3. COMPETENCIA TEMATICA

4. COMPETENCIA INSTRUMENTAL Y/ 0 PROFESIONAL

Conocimientos
hasicos en los
campos tematicos
en cuestion

Uso de fuentes y
recursos
documentales

Busqueday gestion
temminologica

Uso de herramientas
informaticas

Uso del material
técnico del intérprete

Conocimientos
basicos de la gestion
profesional

Deontologiay
asociacionismo

5. COMPETENCIA ACTITUDINAL O PSICOFISIOLOGICA

6. COMPETENCIA SOCIAL O INTERPERSONAL

Confianza en uno
mismo

Memoria

Capacidad de
interrelacionarse con
otros agentes
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MODELO DE ANALISIS DE FORMACION IMPARTIDA

Centro:

ltinerario compuesto por las asignaturas:

1. COMPETENCIA COMUNICATIVA Y TEXTUAL

2, COMPETENCIA CULTURALY/ O INTERCULTURAL

Comprensidn textos
escritos

Expresion textos
escritos

Comprensidn textos
orales

Conocimientos
cultura (Es)

Expresidn textos
orales

Convenciones
textuales (Es)

Convenciones
textuales (En)

Conocimientos
cultura (En)

3. COMPETENCIA TEMATICA

4. COMPETENCIA INSTRUME!

NTALY/O PROFESIONAL

Conocimientos
basicos en los
campos tematicos
en cuestion

Uso de fuentesy
recursos
documentales

Biisqueda y gestion
terminoldgica

Uso de herramientas
informaticas

Uso del material
técnico del intérprete

Conocimientos
basicos de la gestion
profesional

Deontologiay
asociacionismo

5. COMPETENCIA ACTITUDINAL O PSICORSIOLOGICA

6. COMPETENCIA SOCIAL O INTERPERSONAL

Confianza en uno
mismo

Memoria

Capacidad de
interrelacionarse con
otros agentes
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Actividad - Sesion N° 6

= En parejas, construir un instrumento de
evaluacion por competencias.

= Exponer con ayuda de diapositivas.
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elementos
reguladores de
evaluacion
necesarios para la
adecuada
construccioén de los

instrumentos

elementos
reguladores de
evaluacion
necesarios para la
adecuada
construccioén de los

instrumentos

presenta el tema y objetivo de la
sesion.
Realiza preguntas sobre los
conocimientos previos del tema y pide
opiniones de los participantes.
Desarrollo:

Exposicion. La relatora expone sobre el
tema. Desarrolla el tema con la ayuda
de diapositivas y participacion activa de
los participantes.

Panel: Los participantes discuten y
reflexionan sobre los alcances del
tema.

Cierre: Relatora realiza cierre mediante
la realizaciébn de una actividad en
parejas en la que deben planificar un
Juego de Roles para una situacién de
validez de un instrumento. Exponer.
Finalmente, se realiza una

autoevaluacion de lo aprendido.

Instrumentos de
Evaluacion

-Fiabilidad

-Tipos de Validez:
Validez interna y Validez
externa

- La observacion

diapositivas
mediante Power
Point

Se requiere
computador y
proyector de

multimedia

N° Objetivo Aprendizaje Actividades Contenidos Recursos Instrumentos de
Hrs. esperado didacticos evaluacion
4 Identificar los. Reconoce los Inicio:  Introduccion: La relatora | - Validez de los Exposicion de Autoevaluacion

- Pauta de co-

evaluacion,

Actividad en parejas

- Evaluacién

formativa

PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 7
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Objetivo Sesion N° 7

= |dentificar los elementos reguladores de
evaluacion necesarios para la adecuada
construccion de los instrumentos.

Validez de los Instrumentos de
Evaluacion

= Se considera valido un instrumento de evaluacion
cuando mide lo que pretende medir.

Se puede decir que una prueba o un procedimiento de
evaluacion tiene validez en la medida en que pueda
demostrarse que lo que se evalla realmente (el
constructo) es lo que, en el contexto en cuestion, se
deberia evaluar y que la informacién obtenida es una
representacion exacta del dominio linguistico que
poseen los alumnos o candidatos que realizan el
examen.

139



Fiabilidad

= Es un termino técnico. Es basicamente el

grado en que se repite el mismo orden
de los candidatos en cuanto a las
calificaciones obtenidas en dos
convocatorias  distintas (reales o
simuladas) de la misma prueba de
evaluacion.

Tipos de Validez

= \/alidez Concurrente

La correlacion entre dos pruebas que se
supone que evaltan el mismo constructo se
conoce como «validez concurrente»; un
concepto que se relaciona evidentemente con
la fiabilidad, pues las pruebas que no son
fiables no guardan correlacion. Sin embargo, lo

fundamental es el grado de coincidencia entre
las dos pruebas respecto a lo que se evalua y
a como se interpreta la actuacion.
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Dentro de la validez concurrente
tenemos:

= | a validez interna o de contenido
= [ a validez empirica o externa

Validez Interna o de Contenido

= Consiste en establecer en qué medida los
instrumentos evallan los objetivos planteados
en el disefo curricular. Una de las técnicas
mas Utiles para este fin, es usar una tabla de
doble entrada o de especificaciones que
permite, de modo visual, establecer la relacion
entre objetivos y los diferentes reactivos de
prueba. En este sentido, se puede calificar de
valido a un instrumento de evaluacion, cuando
la congruencia objetivo-prueba es evidente.
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Validez Empirica o externa:

= Intenta determinar la calidad de una prueba, a través
del analisis estadistico de sus resultados, una vez que
ha sido aplicada a los estudiantes. Se debe relacionar
los resultados de una prueba con la situacion de
aprendizaje de los estudiantes. Ricardo Marin Ibafiez
(1980: 11), sugiere se proceda a comparar los
resultados de la prueba con los rendimientos obtenidos
por los estudiantes durante el proceso. Si la diferencia
es significativa entre estos dos elementos de
comparacion, la validez de la prueba necesariamente
tendra que ser analizada mas detenidamente,
recurriendo al estudio especial de cada uno de los
reactivos.

La Observacion

= Es la exploracion de situaciones educativas que
pueden referirse al estudiante, al docente, al contexto,
a la institucion etc.

Es recomendable aplicarla en areas de conocimiento
gue no pueden valorarse por otros medios, se
recomienda para aspectos relacionados con la
comunicacion , tales como expresion oral, corporal,
relaciones sociales; el dominio psicomotriz como
actividades deportivas, manuales, musicales,
ejecucion de tareas en areas técnicas entre otras;
actitudes e intereses
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Clasificacion de la observacion

= De acuerdo a la presencia fisica del
observador:

1.0Observacion directa: el observador permanece
en el espacio el mayor tiempo poesible mientras
el observado u observador actian con
conductas manifiestas verbales o no verbales.
Agqui puede suceder que los actores que
intervienen no lo hagan con naturalidad.

Clasificacion de la observacion

2. Observacion indirecta: El observador no
esta presente fisicamente, se realiza a
través de videos o grabaciones
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Clasificacion de la observacion

= De acuerdo a la implicacion del observador:

Observacion participante o etnografica: El observador
interactta con él o los observados.

Observacion no participante: Se produce cuando el
observador se aisla siendo un testigo que hace

anotaciones de lo que ve u oye.

De acuerdo a si se utiliza o no instrumentos se
clasifica en estructurada o no estructurada
(etnogréafica).

Pasos para realizar
una observacion

1.Determinar propositos u objetivos.

2.Definir las caracteristicas que se quieren
observar.

3.Precisar condiciones de la observacion.

4.Elaborar los instrumentos de
observacion.

5. Realizar la observacion
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Instrumentos utilizados en la
observacion

= Listas de Cotejo:

Es un listado de aspectos que expresan
conductas o0 secuencias de accion ante las
cuales el observador debera registrar su
presencia 0 ausencia. Son apropiados para
registrar desempefios de acciones corporales,
destrezas motoras, resultados o productos de
trabajos realizados.

Se utilizan escalas cualitativas tales como
Si-no; correcto-incorrecto;

La lista de cotejo es un instrumento manejable
porque guia la observaciéon mediante los
indicadores propuestos.

PTL TOTAL

ARCE, Esther
ARRIOLA, Milagro
BARRIOS, Maria
BAZAN, Paola
CASALINO, Mora
CARRASCO, Juan
CURIA, Diego
DAVILA, Mabel
DIOSES, Adrian
DUARTE, Marcos
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Si queremos verificar la manera como el estudiante usa el
ingles en una situacion de aprendizaje determinada,
podemos observar lo siguiente:

Utiiza el inglés en dlase.

Identiica las ideas principales.

Toma [a palabra coma es debido.

Solicta  aclaraciones  sequn  sus
necesidades.

Utiiza gestos y mimicas para hacerse
comprender.

Otro ejemplo de lista de cotejo es el Registro de
rasgos, que permite reunir el mayor numero de
datos posibles acerca de las actitudes que va
adquiriendo cada estudiante en su proceso de
aprendizaje

NOSEPIEEEFNR

Es tolerantz cuando o entiende algo de un teto.

(olabora con sts compafieas,

Toma a palabra como es debido
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Estandar de Desempeho

Un enunciado en el cual lo sustancial
es indicar clara y lo mas
inequivocamente posible, el nivel de
logro y desempeio requerido para
poder certificar la competencia como
lograda por la persona.

¢ Qué es una rubrica?

Una rubrica corresponde a la descripcion
cualitativa y graduada en que se pueden
describir las caracteristicas de un desempefio
complejo. Por Ilo mismo, favorece Ila
transparencia respecto de aquello que se
espera que los estudiantes logren, pues a
partir de ellas se describen menores o
mayores niveles de desempeiio, teniendo
como referencia el estandar.
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Relacién entre las rubricas y el
estandar de desempeiio

E .
RECHAZADO DEFICIENTE ESTANDAR MODAL DESTACADO
1-2,9 3-39
Ilivel de desempenio
por debajo de lo
esperado; constituye
un peligro 0 amenaza
de gravedad o
frecuencia de errores.

4,0 4,1-5,0

Iivel de desempenio que Hivel de
permite acreditar a d fi

quien lo demuestra supera lo excediendo todo lo

como apto para el esperado; esperado; no
ejercicio profesional de  minimo nivel de  presenta errores.
la competencia a la que error; altamente

se refiere este estandar. recomendable.

No satisface nada de los
requerimientos del
desempenio.

51-7,0

Hivel excepcional de
J .

= P

(Adaptado de Hawes-2005)

Actividad - Sesion N° 7

= En parejas, planificar un Juego de Roles
para una situacion de validez de un
Instrumento. Exponer.
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PLANIFICACION DIDACTICA SESION N° 8

desarrollo de las
competencias
en los
estudiantes.

- Evaluar los
conocimientos
adquiridos
durante el
desarrollo del
Taller

- Evalla el nivel
de
conocimientos
adquiridos
durante el
desarrollo del
Taller.

cuantitativo, de acuerdo a criterios de evaluacion
dados para una asignatura que imparte. Expone
sus instrumentos de evaluacibn a sus
compaineros.

Reflexiona acerca de las ventajas y desventajas
de este.

Cierre: La relatora entrega la autoevaluacion y
co-evaluacion para ser respondida.

Relatora realiza cierre mediante un analisis y
reflexion del taller, solicitando la opinién a los
participantes.

N° Objetivos Aprendizaje Actividades Recursos Instrumentos de

Horas esperado didéacticos evaluacion

4 - Elaborar - Elabora Inicio: Introduccién: La relatora presenta un | Plumones - Pauta de
instrumentos instrumentos de | resumen del taller y objetivo de la sesion. Pizarra Autoevaluacion
evaluativos de | evaluacion para Lapiz -Pauta de Co-
orden. CU'a“ y la asignatura Desarrollo: Proyector de evaluacion
cuantitativo para | que imparte el | Individualmente cada participante elabora un | multimedia - Evaluacion
evidenciar el docente. instrumento de evaluacién de orden cuali y | Computador formativa
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Pauta de Autoevaluacion

Indicadores

1. Trabajé en forma activa

en el desarrollo del tema

2. Obtuve un aprendizaje
con la actividad

desarrollada

3. Desarrollé una actitud

positiva hacia el trabajo

4. Dediqué el tiempo
necesario en el desarrollo

del trabajo

5. Respeto la opinién de

mis colegas

6. Reflexiono y analizo mis

opiniones antes de emitirlas

7. Presto atencion a los
alcances de la relatora,
participando  activamente

en clases.

Nota final promedio ...........

Sugerencias para mejorar el taller
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PAUTA DE EVALUACION ACTIVIDAD EN BLOG DEL CURSO

Indicadores

Siempre (3 pts)

A veces (2 pts)

Poco (1 pts)

¢Existe coherencia entre
las preguntas y las

respuestas entregadas?

Comenta las respuestas de

sus compairieros.

Crea sus propias
definiciones a las

preguntas realizadas.

Ingresa diariamente al blog

para emitir sus opiniones.

Emite opiniones acerca del
trabajo de sus compafieros

en formares petuosa.

Total puntaje

Puntaje Ideal: 15 puntos 100% Nota 7.0

Nota de Aprobacion al 60%: 4.0
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PAUTA DE CO-EVALUACION TRABAJO EN PAREJAS

Evalta el desempefio de cada uno de tu compafieros, asignando un puntaje del 1 al 7 en cada area de

trabajo.
Nombre de compariero a evaluar:
ASPECTOS A EVALUAR:
Participacion | Responsabilidad | Iniciativa | Capacidad Respeta Respeta la Promedio
Personal | detrabajo plazos opinién de nota final
en equipo | acordados | sus colegas colega

Sugerencias para el Taller

152



EVALUACION DE ESTRATEGIAS COGNITIVAS PARA RESOLVER PROBLEMAS

(EVALUACION FORMATIVA)

Nombre Estudiante: Curso: Fecha:
Criterio de Evaluacion
Estrategias Siempre Casi Siempre A veces Nunca
4 pts. 3 pts. 2 pts. 0 pts.

1. Adquisicién de la Informacion

(1) Recurre a distintos medios y fuentes documentales

(2) Toma apuntes

(3) Subraya lo importante

(4) Realiza esquemas — resimenes

(5) Sigue algun procedimiento para sintetizar la informacién

2. Interpretaciéon de la Informacion

(6) Traduce la informacion a lenguajes con los que puede operar

(7) Atribuye sentido a la situacion mediante analogias y metaforas

3. Analisis de la Informacién y realizacién de inferencias

(8) Sabe comparar la informacion relativa a objetos diversos

(9) Sabe comparar la informacién procedente de distintas fuentes

(10) Predice consecuencias

(11) Busca las causas

(12) Explica casos particulares a partir de un principio general

4. Comprension y organizacion conceptual de la organizacion

(13) Diferencia los tipos de discurso

(14) Identifica la estructura de los textos

(15) Diferencia las ideas principales de las secundarias

(16) Integra informaciones procedentes de diversas fuentes
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(17) Clasifica los conceptos

(18) Establece relaciones jerarquicas entre los conceptos

5. Comunicacion de la Informacién

(19) Realiza guiones previos a sus exposiciones orales

(20) Utiliza un lenguaje adecuado a la tematica de la que habla

(21) Argumenta sus opiniones en sus intervenciones orales

(22) Realiza esquemas previos al desarrollo escrito de un tema

(23) Realiza sus escritos de forma estructurada

(24) Procura que sus escritos sean inteligibles usando letra clara,
esquemas, y graficos.

(25) Respeta la opinién de sus comparieros

Puntaje ideal
24 items x 4 pts =100 pts.=7.0

60%= 60 pts. =4.0
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PAUTA DE EVALUACION DEL RELATOR DEL TALLER

AREA DE EVALUACION

EVALUACION

Criterios

1. El docente da a conocer los criterios de evaluacién en la clase

previa a la evaluacion

Sicumple

No cumple

2. El docente da a conocer previamente el instrumento de

evaluacion que utilizara.

3. El docente realiza evaluacion formativa de lo que se

expondra.

4. Se evalla a través de la autoevaluacion.

5. Se evalla a través de la coevaluaciéon

. Se evaluia a través de la heteroevaluacion.

. El docente da a conocer los objetivos de la clase.

6
7
8. El docente da a conocer los objetivos de la exposicion.
9

. El docente retroalimenta la evaluacion.

COMENTARIOS:
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CAPITULO 6:

CONCLUSIONES GENERALES

156



CONCLUSIONES
6.1 CONCLUSIONES DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

Al comienzo de la investigacion, se planted la siguiente pregunta ¢ Cuales son
las caracteristicas de la Praxis pedagodgica de los docentes que imparten la
asignatura “Metodologia y Practica de la Traduccion” en la carrera de
Traduccioén en Inglés de la Universidad de Concepcion, en cuanto a los ambitos
didactico y evaluativo?. Dicha pregunta significd el desarrollo de un proceso
descriptivo de las caracteristicas de la praxis pedagdgica de los docentes de la
asignatura Metodologia y practica de la Traduccion de la Universidad de
Concepcioén, Chile. Para el proceso anterior se requirié de la participacion de
estamentos que contribuyeron a la descripcién de las practicas pedagdgicas de

los docentes.

El proyecto de investigacion realizado se enfoca en describir y develar la praxis
docente en el &mbito de la didactica y evaluacion realizada por docentes en la
asignatura profesionalizante de Metodologia y Préactica de la Traduccion de la
Universidad de Concepcion, Sede Concepcién, Chile. Esta investigacion logra
evidenciar falencias en cuanto a conocimientos tedrico-practicos en el ambito

didactico y evaluativo en educacion superior en cuanto al &rea de las TICs

Estas afirmaciones se desprenden de una investigacion del orden cualitativo
gue incluyé una entrevista cualitativa a los estudiantes considerando su vision
en cuanto a la praxis de su docente de la asignatura profesional mencionada
anteriormente y revision documental de certamenes con apoyo del programa

de la asignatura.

Se realizo cuestionario al docente a cargo de la asignatura de formacién
profesional, donde se buscaba explicar el porqué de su praxis didactica y

evaluativa, ademas de conocerla y describirla.
La triangulacion de toda la informacién recopilada evidencia la necesidad de

capacitacion para los docentes de la asignatura profesionalizante, en el area

del uso de las TICs, ya que se adecua a los nuevos tiempos y a una
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actualizacion y puesta al dia necesaria para los traductores en formacion, ya
que, al existir docentes con herramientas pedagdgicas actualizadas y acorde a
los requerimientos del area, se hace posible preparar traductores mejores
preparados con un perfil de egreso concordante a las necesidades del mundo

laboral actual.

Se reconoce una mejora en la praxis de los profesores de la asignatura
mencionada anteriormente. Existe una mejor planificacion de los contenidos,
actividades, y estrategias metodoldgicas aunque aun siguen siendo utilizadas
como método tradicional, observando que existen falencias respecto a la
evaluacion aplicada, debido a que no existe participacion por parte de los

estudiantes y no existe una co evaluacion ni autoevaluaciéon en el proceso.

En base a lo diagnosticado se observa un déficit en el &rea didactica y
evaluativa con respecto al uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacién en la praxis pedagoégica de los docentes del area de traduccion
ya que esta se limita solo al uso de diccionarios en linea, dejando de lado
recursos disponibles con el a través de la correcta implementacién de las TICs.
También se observan debilidades respecto a la participacion de los estudiantes
en el proceso de evaluacion, faltando una autoevaluacion y co evaluacion en el

proceso.

6.2 SINTESIS DE LA PROPUESTA. APORTES

La propuesta de innovacion pedagogica pretende capacitar a los docentes del
area profesionalizante de la carrera de Traduccion en Ingles con respecto a un
uso mas amplio de las TICs como apoyo a sus clases, al mismo tiempo se
introducen estrategias didacticas, herramientas tecnoldgicas utiles para la
ensefianza del ingles, como implementar una actividad con recursos
tecnoldgicos; conocer los agentes evaluativos y distintos instrumentos de
evaluacion. También se introduce la formacion por competencias y los
elementos reguladores de la evaluacién. Todo lo anterior, pretende mejorar la

tarea docente en el aula.
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6.3 PLAN DE ACCION PARA VALIDAR LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Las acciones que se llevaran a cabo para validar la propuesta se deben cumplir

satisfaciendo los requerimientos impuestos por la validez y la confiabilidad.

Se entiende por validez el grado en que una prueba mide lo que se pretende
medir realmente, es decir, si la prueba sirve en realidad al proposito para el
cual fue creada. El concepto de validez solo tiene sentido si se especifica el
objetivo de la prueba. (Rodriguez Cruz & Garcia Gonzéalez, 1982)

Por otro lado confiabilidad es el grado en que un comportamiento se mantiene
al ponerlo en evidencia en diferentes situaciones. Nivel de consistencia en la
expresion de un aprendizaje cuando el sujeto es sometido a reiteradas

situaciones de evaluacion equivalentes.

Debido a que la carrera para la cual se ha generado la propuesta pertenece a
la Universidad de Concepcion, institucion que posee un Departamento de
Idiomas Extranjeros perteneciente a la Facultad de Humanidades y Arte de
dicha casa de estudios, se comienza la validacion a partir del juicio de expertos
disciplinares, formado por un equipo de 3 docentes de amplia trayectoria,
liderados por la profesora Marcela Cabrera Abarza, Directora del
departamento; la profesora Maritza Nieto Gomez, Jefe de la carrera Traduccién
e Interpretacion en Ingles y la profesora Alma Pecchi, coordinadora de la

especialidad de ingles.

El procedimiento sera entregar la propuesta al departamento de idiomas
extranjeros para su revision y analisis por parte de los expertos que lo integran
durante el segundo semestre de 2013 y que esta sea validada mediante su
juicio. La retroalimentacion de éstos sera incorporada y se modificaran los
items sugeridos, para asi contar con una propuesta pedagdgica validada.

En cuanto a la confiabilidad, se aplicara el taller de capacitacion en grupos
distintos de docentes, durante el primer semestre 2014, esperando obtener
resultados positivos en cuanto a una mejora sustantiva en el uso de las Tics en
el ambito didactico y evaluativo y por ende de su labor como docente

universitario.
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INDICE DE TABLAS

Tabla N° 1: Respuestas de entrevistados correspondientes a estamento de estudiantes.

B.1 Criterios de Evaluacién

B.2 Procedimientos de Evaluacion

Sujetos 8. Mencione y describa los 9. Mencione con cuénta 10. De acuerdo a su experienciay 11 ¢Cuél (es) son los instrumentos de
criterios que utiliza su anticipacién o en qué momento opinién como estudiante ¢cuéles son evaluacion utilizados por su profesor de
profesor de Metodologia 'y su profesor de Metodologiay los criterios que con mayor frecuencia Metodologia y Préactica de la Traduccion para
Préactica de la Traduccién Préactica de la Traduccion les utiliza su profesor de Metodologia 'y conocer el resultado de los aprendizaje de los
para evaluar las informa a los estudiantes sobre | Préactica de la Traduccion para evaluar estudiantes?
competencias cognitivas, los criterios de evaluacion que las competencias de los estudiantes?
procedimentales y se utilizaran para evaluar las
actitudinales de los competencias de los
estudiantes. estudiantes.

Los profesores han elaborado | El profesor nos informa sobre los | Todo se basa en los criterios que nos | Para evaluarnos, los profesores de todas las

1 una serie de criterios para | criterios de  evaluacion  al | explican a principios de afio. Nos han | secciones se juntan y discuten sobre nuestros
evaluar nuestras traducciones y | comienzo del afio y cada vez que | explicado los descuentos por cada posible | errores. Cuando nos entregan las evaluaciones,
todos los alumnos estamos | alguien no lo tiene muy claro, lo | error. nos hacen comentarios de los errores que mas se
informados de ello. Por ejemplo, | explica. repetian, de los aciertos, etc.
descuentos en nuestras
versiones por errores de
redaccién, léxico, traduccion,
etc.

2 - Errores de Iéxico Siempre se informa a tiempo. A | El criterio mas importante utilizado por el | Dentro de los objetivos que debe ser una

- Ortografia

- Puntuacion

principios de semestre esta toda la

informacion acerca de los criterios

profesor es el que estd relacionado

netamente con los errores de traduccion,

evaluacion, es bien subjetiva ya que el profesor

evalla de acuerdo a su criterio. Aunque se
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- Sentidos falsos, errores de
traduccién

- Contrasentidos

de las evaluaciones.

el cambiar el sentido y redactar otra cosa

distinta a la que se dice realmente.

reGnen con otros profesores para luego

informarnos de nuestros errores.

Las competencias cognitivas no
son evaluadas ni  menos
premiadas. En general, ningin

criterio personal se evalla.

Se informa desde el primer dia de

clases.

Siempre son criterios generales basados
en la traduccién clasica. Hace falta que se
evalle la capacidad personal de los

estudiantes.

Los profesores se retnen para compartir y dirimir

los criterios generales.

Debemos entregar una versiéon
final de cada texto trabajado, en
gue al final se elegird un solo
texto de cada tema para ser

evaluado.

A comienzos de afio, en la primera

clase, el profesor.

Revisamos un poco de cada trabajo para

discutirlo y compararlo.

Nos hacen evaluaciones al final de cada tema.

Cada profesor cuenta con

criterios  diferentes, por lo

mismo, se relnen para
conversar en conjunto los temas
(textos a traducir y certamenes)
para que no estemos “bajo” solo

un punto de vista.

En la primera clase que tenemos
con ellos nos explican la pauta y

con criterios.

Depende del profesor, pero méas que nada
tratan de darnos libertad para crear un
texto “entendible”

pero “apegado” al

original.

Certamenes, luego de cada unidad con la revision
de algunas traducciones realizadas durante la

unidad. (notas “acumulativas”)

169



Generalmente las respuestas
correctas con las que tengan
mayor frecuencia en Chile, ya
que casi siempre el encargo va

dirigido a nuestro pais.

Informa por lo menos con 2
semanas de anticipaciéon cuando
hay algin certamen pero nunca
explica los criterios que va a

evaluar.

Esa respuesta ya estd escrita en la

pregunta nimero ocho.

Algunas veces, recurrimos a la traduccion alzada,
para ver la capacidad de comprension de los
estudiantes, o a veces nos piden que leamos
algin péarrafo en la LO del texto y luego

expliquemos que entendemos.

7 Evaluacion de redaccion, Esto se informa a principios de | Gramatica, redaccién, coherencia. Estructuras gramaticales, redaccién, terminologia,

coherencia, Iéxico o afio y a principio de cada semestre |éxico, errores de traduccion, etc.

terminologia, estructuras

gramaticales, etc.

Se nos da un encargo en el que | Con 1 semana de anticipacién o 4 - La redaccion. Las versiones finales y certdmenes.
8 debemos adaptar el texto, dias. - La sintaxis

vemos el uso de las palabras y - El Iéxico

buscamos textos paralelos. - La comprension

Mediante certdmenes, 6 En cada momento, serd la | Mediante la competencia del idioma | Mediante las evaluaciones y las lecturas en
9 evaluaciones por afio, las que mayoria de las veces, antes de | extranjeroy de nuestra lengua materna. clases de nuestras traducciones.

miden la sintaxis, gramatica, una evaluacion.

ortografia, redaccion y

traduccion.

ET — error de traduccion. Al inicio del afio se ven los | Los profesores evallan el trabajo | Certdmenes y evaluacion de las versiones finales,
10 ER- error de redaccion criterios anteriormente sefialados. | realizado de forma imparcial. No utilizan | las cuales tienen una cantidad de palabras y

ORT - ortografia

PUNT - puntuacion

LEX — error de Iéxico

No nos evaltan la actitud, solo

el conocimiento y el proceso.

Sin embargo, una clase antes del
certamen nos sefialan cudles

seran los contenidos de éste.

un criterio méas que otro. De todas formas,
ellos se ponen de acuerdo antes del

certamen para evaluar el contenido.

tiempo determinados.
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TABLA N° 2: Sintesis interpretativa de respuestas inferidas desde cada sujeto a cada subcategoria.
Estamento de estudiantes.

A. Praxis pedagodgica en el ambito didactico

B. Praxis pedagdgica en el &ambito de la evaluacion

Sujetos

A.1 Planificacion didactica

A2 Estrategias
metodolégicas de
ensefianza

A.3 Recursos didacticos

B.1 Criterios de Evaluacion

B.2 Procedimientos de

Evaluacioén

Segln su opinién y experiencia,
el estudiante reconoce que su
profesor planifica los contenidos,
estrategias y actividades de las
clases mencionando ademas,
que se relne con otros colegas
para coordinar las actividades de

aula.

Las estrategias mencionadas
son la lectura de la version
traducida del texto al azar,
previa entrega del texto a
traducir. Luego, revisan en
conjunto con el grupo curso
los errores y alternativas de
traduccion. Se usa la
retroalimentacién y puesta en
practica de los
conocimientos.

Principalmente trabajo grupal.

Los recursos mencionados
por el estudiante son
Proyector de multimedia,
computador, diccionario en
linea. Al estudiante le
parece pertinente el uso de
estos recursos durante las

clases.

Entre los criterios mencionados
por el estudiante menciona los
errores de redaccion, Iéxico y
traduccion. Reconoce ademas
que el profesor informa a
principios de afio los criterios de
evaluacion. Se explican
descuentos en su calificacion

por cada error.

El estudiante menciona como
instrumentos de evaluacion la
traduccion de un texto, el que
posteriormente es corregido
por el profesor a cargo,
indicando los aciertos y

errores.

Segln su opinidn y experiencia,
el estudiante reconoce que su
profesor planifica los contenidos
de las clases y que ademas,

revisa la traduccién en conjunto.

Las estrategias mencionadas
son la lectura del texto,
busqueda de terminologia,
gramatica, puntuacion,

cognados falsos, etc.

Los recursos mencionados
por el estudiante son
Proyector de multimedia,
computador del profesor,
diccionario en linea.
Menciona que el uso de los

Entre los criterios mencionados
por el estudiante menciona los
errores de traduccién, cuando
se cambia el sentido de la
traduccion, también menciona

los errores ortograficos, de

El estudiante menciona como
instrumentos de evaluacion la
revision del texto por parte
del profesor, quien, comenta
el estudiante, se redne con

otros profesores para revisar
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recursos tecnolégicos hace
mas rapida la busqueda de

informacion.

Iéxico y de puntuacion. El
estudiante comenta que el
profesor informa a principio de
semestre toda la informacion
referente a los criterios de

evaluacion.

los textos e informar a los

estudiantes de los errores

encontrados en la traduccion.

Segln su opinién y experiencia,

el estudiante reconoce que
algunos profesores cambian su
metodologia en la sala de clases,
pero menciona que los
contenidos y evaluaciones se

ejecutan de igual forma,

Las estrategias mencionadas

son utilizar la sinonimia,
equivalencia como estrategia
para realizar la traduccion del
texto, la que luego, al azar, es
sometida a revisiéon y debate

por los demas estudiantes.

Los recursos mencionados

por el estudiante son

mencionados como
recursos escritos obtenidos
a través de Internet,
destacando ademas, que
su gran mayoria, las clases
se basan en andlisis que se
realizan con la ayuda de

recursos informaticos.

Entre los criterios mencionados
por el estudiante estan los
basados en la traduccién
clasica, los cuales se informan
desde el primer dia de clases.
No se evallan las
competencias personales vy
considera que no se evallan
las competencias cognitivas y
destaca que se deberia evaluar
la capacidad personal del

estudiante.

El estudiante menciona como
instrumentos de evaluacion
reuniones que realizan los
profesores para compartir y
dirimir  los  criterios  de

evaluacion.

Segln su opinidn y experiencia,
el estudiante reconoce que los
profesores demuestran estar bien
organizados respecto de sus

clases.

Las estrategias mencionadas
son los textos de diversas
areas que son entregados
para traducir. Les entregan
material de

apoyo para

mejorar su  espafiol vy
explicaciones para mejorar la
redaccion y que el texto no

sea demasiado literal.

Los materiales
mencionados por el
estudiante son documentos
impresos que son
entregados por el profesor
y también versiones
digitales de documentos.
Algunos textos se entregan

con la finalidad de que

Entre los criterios mencionados
por el estudiante se encuentran
la entrega de la version final del
texto traducido. La revision de
cada trabajo para discutirlo y
compararlo. Los criterios son
informados a comienzos de afio

durante la primera clase.

El estudiante menciona que
se les aplican evaluaciones al

final de cada tema.
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puedan mejorar su espariol.
El profesor también utiliza

recursos audiovisuales.

Segun su opinidn y experiencia,
el estudiante reconoce que su
profesor planifica los contenidos,
y que los profesores se relnen
para conversar los temas de
clases y para revisar los textos

que traduciran los estudiantes.

Las estrategias mencionadas

son explicar diferentes usos

de la lengua extranjera;
discutir las diferentes
opciones para un mismo

término; uso de colocaciones
para hacer mas entendible el

texto.

Los recursos y materiales
mencionados por el
estudiante son Proyector de
multimedia, diccionarios en
linea, videos, etc. Estos
recursos son considerados
muy adecuados por el

estudiante.

Entre los criterios mencionados
por el estudiante estan los
textos a traducir y certamenes,
los que son elegidos por los
profesores, quienes se rednen
para decidir qué textos utilizar.
Los criterios y pautas son
informadas durante la primera

clase.

El estudiante menciona como
instrumentos de evaluacién
certamenes después de cada
unidad y la revisiébn de
algunas traducciones
realizadas durante la unidad,
constituyen

las que una

evaluacién acumulativa.

Segln su opinién y experiencia,

Las estrategias mencionadas

Los materiales y recursos

Entre los criterios mencionados

El estudiante menciona como

el estudiante reconoce que sus | son el abordar diferentes | mencionados por el | por el estudiante estan los instrumentos de evaluacion la
profesores planifican los | tipos de textos, con diferentes | estudiante son Internet, | términos mas utilizados en traduccioén alzada o también
contenidos, estrategias, | enfoques de traduccion, uso | datashow, computador, | Chile, ya que generalmente el la lectura de algin parrafo en
actividades y evaluacién de sus | de textos paralelos, busqueda | fotos. Estos son | encargo de traduccion esta la lengua extranjera que
clases en forma similar. de informacion previa del | considerados apropiados | dirigido a nuestro pais, es decir | luego debe ser explicado por
tema. por el estudiante. de lengua extranjera a nuestra el estudiante en la lengua

lengua materna. Los materna.

certdmenes se informan con

dos semanas de anticipacion,

pero comenta que el profesor

nunca menciona los criterios

que va a evaluar.
Segln su opinion y experiencia, | Las estrategias mencionadas | Los materiales | Entre los criterios mencionados | El estudiante menciona como
el estudiante reconoce que sus | son el analisis de | mencionados por el | por el estudiante estd la | instrumentos de evaluacion
profesores planifican los | traducciones en clases, | estudiante son la revisiéon | evaluacién de redaccién, | los usos de estructuras
contenidos, estrategias, | correcciones y comparacion | de diccionarios en linea, | coherencia, Iéxico, | gramaticales, redaccién,
actividades y evaluacién de sus | de traducciones, trabajo | uso de data, revision de | terminologia, estructuras | terminologia, Iéxico, errores
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clases en forma similar.

grupal.

paginas Web relacionadas
con el tema del texto a
traducir. Considera una
excelente  forma  para
desarrollar una clase ya
gue de esa forma la clase
es mas practica y ayuda

mejor al aprendizaje.

gramaticales, etc. lo que

informado a principio de afio.

es

de traduccion.

8 Segun su opinidn y experiencia, | Las estrategias mencionadas | Los materiales y recursos | Entre los criterios mencionados | El estudiante menciona como
el estudiante reconoce que sus | por el estudiante son el | mencionados por el | por el estudiante estda el | instrumentos de evaluacion
profesores planifican los | andlisis, comprension del | estudiante son computador, | encargo de traduccién en el | las versiones finales de los
contenidos, estrategias, | texto, revisibn de textos | Internet, videos, proyeccién | que deben adaptar el texto, la | textosy certamenes.
actividades y evaluacién de sus | paralelos para utilizar la | de imagenes y material | redaccién, sintaxis y léxico. El
clases en forma similar. terminologia adecuada y | impreso. profesor avisa con una semana

lectura del texto a voz alzada. de anticipacion las
evaluaciones.

9 Segun su opinidn y experiencia, | Las estrategias mencionadas | Los materiales | Entre los criterios mencionados | El estudiante menciona como
el estudiante reconoce que sus | estd la documentacion y | mencionados por el | por el estudiante esta la | instrumentos de evaluacion la
profesores planifican los | menciona que la principal | estudiante son Internet, | evaluacion de la sintaxis, | lectura en clases de las
contenidos, estrategias, | estrategia es la practica de la | diccionarios bilingues, | gramatica, ortografia, redaccién | traducciones y evaluaciones
actividades y evaluacion de sus | traduccion. diccionarios monolingles. | y traduccion de un texto. escritas.
clases en forma similar. También utilizan recursos | Considera que el profesor

informéticos, los que son | evalia la competencia del
considerados positivamente | idioma extranjero y de la lengua
por el estudiante. materna.

10 Segln su opinion y experiencia, | Entre las estrategias | Los recursos y materiales | Entre los criterios mencionados | El estudiante menciona como
el estudiante reconoce que su | mencionadas esta el | mencionados por el | por el estudiante estan los | instrumentos de evaluacion
profesor planifica los contenidos, | compartir datos interesantes | estudiante son | errores de traduccién, | certdmenes y evaluacién de
y que ademas, se coordina con | de paginas Web entre los | Proyecciones de | redaccion, ortografia, | las versiones finales, las que
otros profesores de la asignatura | compafieros, comparar con | multimedia, material de | puntuacion, léxico, etc. No se | se miden en tiempo con
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para coincidir en los contenidos
de las unidades y temas que se

ven en clases.

textos paralelos, estudiar la
funcionalidad del texto,
adecuar el léxico, etc. La
unidad finaliza con la revision

de un dltimo texto.

Internet, fotocopias de
pasajes linguisticos.

A opinién del estudiante, lo
anterior, es pertinente con

respecto a las clases.

evallan competencias

actitudinales. Se informa a

inicio del afio de los criterios

que seran utilizados para

evaluar. Los profesores se

renen para acordar la

evaluacion del contenido.

relacion a

palabras gue contienen.

la cantidad de
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TABLA N° 3: Sintesis interpretativa de respuestas inferidas de cada sujetos para cada categoria.
Estamento de estudiantes.

Sujetos Categoria A. Praxis pedagdgica en el ambito didactico Categoria B. Praxis pedagdgica en el ambito de la evaluacién

1 El estudiante reconoce que existe coherencia y coincidencia entre la | Reconoce que sus profesores informan a principio de afio los criterios de evaluacion.
planificacion, los contenidos y las actividades realizadas en clases. Reconoce como criterio de evaluacion la revisién de la traduccion a través de la
Menciona como estrategias, la revision del texto por un estudiante que es | aplicacion de descuentos en el puntaje por cada error cometido.
elegido al azar, la discusion grupal de la traduccién, y retroalimentacién | Reconoce como principal instrumento de evaluacion la traduccion de textos.
respecto del texto. Se detectan en grupo los errores y alternativas de
traduccion.
Entre los recursos y materiales que menciona esta el uso del proyector de
iméagenes, computador, diccionario on line, los cuales le parecen pertinentes
y adecuados al estudiante.

2 El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en | Reconoce que sus profesores informan a principio de semestre los criterios de las
su planificacion, contenidos y actividades. evaluaciones.
Menciona como estrategias la lectura completa del texto, bisqueda de | Reconoce como criterios de evaluacion la correccion del texto, considerando errores
terminologia, revision de textos paralelos, cognados falsos, ambigiuedad, | de léxico, ortografia, puntuacion, sentidos falsos, contrasentidos y errores de
gramatica, puntuacién y terminologia del texto. traduccion, entre otros.
Entre los recursos y materiales que menciona esta el uso del proyector de | Reconoce que el principal instrumento de evaluacion es la traduccion de textos.
multimedia y computador, los que considera adecuados ya que permiten, en
Su opinion, aclarar dudas con mayor rapidez.

3 El estudiante considera que algunos profesores cambian la metodologia | Reconoce que sus profesores informan a principio de semestre los criterios de las

dentro de la sala de clases, pero al mismo tiempo reconoce que contenidos y
evaluaciones se ejecutan de igual manera.

Menciona como estrategias la lectura del texto traducido, la comparacion con
otras versiones del texto y revisar estrategias como la sinonimia y
equivalencia que se utilizan para traducir.

Entre los recursos y materiales que menciona estan los textos de Internet y

evaluaciones.
Reconoce como criterios de evaluacion la traduccion de un texto.

Reconoce que el principal instrumento de evaluacioén es la traduccion de textos.
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material que es subido a la plataforma personal del estudiante en Internet.

El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en
su planificacién, contenidos y actividades.

Menciona como estrategias metodoldgicas la entrega de textos de diversas
areas para traducir, la entrega de material de apoyo para mejorar el espafiol y
las explicaciones para mejorar la redaccion y no caer en la literalidad en una
traduccion.

Entre los recursos y materiales menciona los documentos entregados en

formato digital e impreso.

Reconoce que sus profesores informan a principios de afio los criterios de
evaluacion.
Reconoce como criterios de evaluaciéon la revision de los textos traducidos,
comparando y discutiendo las diferencias y coincidencias con otras versiones
traducidas.
Reconoce que el principal instrumento de evaluacién es la traduccién de un texto al

final de cada tema.

El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en
su planificacién, contenidos y actividades.

Menciona como estrategia la explicacién de diversos usos de la lengua, la
discusion de diferentes opciones para un mismo término y el uso de
ejemplificaciones simples y entendibles para traducir, como es el caso del uso
de colocaciones.
los recursos

Entre y materiales menciona el proyector de multimedia,

diccionarios en linea, y videos.

Reconoce que sus profesores informan a principios de afio (en la primera clase) los
criterios de evaluacion.

Reconoce como criterios de evaluacion la revision conjunta de los textos.

Reconoce que el principal instrumento de evaluacién es el certamen que es la
traduccion de un texto al final de cada unidad, y también se incluyen algunas

traducciones realizadas durante la unidad, lo que constituyen las notas acumulativas.

El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en
su planificacion, contenidos y actividades.

Menciona como estrategias el abordar distintos tipos de textos, diferentes
enfoques de traduccion en diversas &reas; lectura de articulos sobre
gramatica, busqueda previa sobre un tema y la discusién en clase de un tema
o texto.

Entre los recursos y materiales utilizados el estudiante menciona Internet,

fotos y proyector de multimedia.

Reconoce que su profesor informa con dos semanas de anticipaciéon las
evaluaciones.
Reconoce como criterio de evaluacion la traduccion alzada (en voz alta) de un texto.

Reconoce como principal instrumento de evaluacion la traduccién de un texto.

El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en
su planificacion, contenidos y actividades.

Menciona como estrategias metodolégicas el analisis de las traducciones en
clases, las correcciones y comparacion de traducciones.

Entre los recursos y materiales utilizados el estudiante menciona los

Reconoce que su profesor informa a principios de afio los criterios de evaluacion.
Reconoce como criterios de evaluacion la revision de errores de redaccion, la
coherencia del texto, léxico o terminologia utilizada, gramatica, etc.

Reconoce que el principal instrumento de evaluacion es la traduccion de un texto.
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diccionarios en linea, el proyector de multimedia y la revision de paginas
Web.

8 El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en | Reconoce que su profesor informa con una semana de anticipacion la evaluacién.
su planificacion, contenidos y actividades. Reconoce como criterios de evaluacion la redaccion, sintaxis, léxico, comprension
Menciona como estrategias metodoldgicas la comprensiéon del texto, el | del texto.
analisis de la sintaxis, la revision de textos paralelos, la lectura de la | Reconoce que el principal instrumento de evaluacion son los certdmenes.
traduccién a voz alzada.
Entre los recursos y materiales utilizados el estudiante menciona el
computador, Internet, proyeccion de imagenes, material impreso y videos.
9 El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en | Reconoce que su profesor informa con anticipacion los criterios de evaluacion.
su planificacion, contenidos y actividades. Reconoce como criterios de evaluacion la sintaxis, gramaética, redaccion, ortografia y
Menciona como estrategias metodoldgicas la practica de la traducciéon de | traduccion de un texto.
textos. Reconoce que el principal instrumento de evaluacién son los certdmenes, 6
Entre los recursos y materiales utilizados el estudiante menciona el uso de | evaluaciones por afio.
diccionarios bilingues, Internet, diccionarios monolingiies y el uso de recursos
informaticos.
10 El estudiante reconoce que los profesores preparan sus clases y coinciden en | Reconoce que sus profesores informan a principio de afio los criterios de evaluacion.

su planificacién, contenidos y actividades.

Menciona como estrategias metodologicas la revision del texto, de datos
interesantes de paginas Web, la comparacién con textos paralelos, el estudio
de la funcionalidad del texto, la adecuacion del |éxico, la redaccion de
distintos textos.

Entre los recursos y materiales utlizados el estudiante menciona

proyecciones de multimedia, material de Internet, fotocopias.

Reconoce como criterio de evaluacién la revisién de la traduccion a través de la
aplicacion de descuentos en el puntaje por errores de traduccion, redaccion,
ortografia, puntuacién o error de Iéxico.

Reconoce como principal instrumento de evaluacion la los certdmenes y evaluacion
de las versiones finales las que se miden por palabras y tiempo de traduccion

determinados.
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Tabla N° 4: Sintesis interpretativa de respuestas para cada categoria considerando todo el estamento de

estudiantes.

Estamento

Categoria A. Praxis pedagdgica en el &mbito didactico.

Categoria B. Praxis pedagogica en el &mbito de la evaluacién.

Estudiantes

Casi por unanimidad reconocen la existencia de una
planificacién de contenidos y actividades por parte de sus
profesores.

Reconocen la utilizacion de estrategias metodol6gicas
diversas por parte de sus profesores, entre las que
destacan la lectura del texto traducido a voz alzada, la
revisiobn en conjunto como grupo curso del texto traducido,
la lectura de material de apoyo para el uso del idioma

espafiol, etc.

Reconocen el uso de materiales y recursos adecuados para
el desarrollo y apoyo de sus clases, entre estos se
mencionan el uso de Internet, proyector de multimedia,

computador, diccionarios en linea y fotocopias.

Reconocen que los profesores informan los criterios de
evaluacion con anticipacion, en su mayoria a principio de afio o
semestre.

Entre los criterios mencionados estan los errores de traduccion,
ortografia, gramatica, Iéxico, ambigiiedad, cognados falsos, entre
otros. Lo anterior implica el descuento de puntaje por error

cometido.

Como principal instrumento de evaluacion mencionan los
certimenes que son textos que deben traducir. También existen

evaluaciones acumulativas.
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TABLA N°1: Respuestas de entrevistados correspondientes a estamento de docentes.

Sujetos A.1 Planificacién didactica A.2 Estrategias metodoldgicas de
ensefianza
1 1. Mencione y describa los tipos de | 2. ¢Cudles son las estrategias | 3. ¢Cuales han sido las | 4. ¢Cuales han sido las

planificacién didactica utilizada por usted
para la ensefianza de la metodologia y

practica de la traduccion.

metodolégicas de ensefianza utilizadas
por usted para ensefiar a traducir

textos?

estrategias metodolégicas
utilizadas por usted para
unidad

concluir una

relacionada con
contenidos de traduccion

de textos?

estrategias mas
significativas utilizadas por
usted en la asignatura
Metodologia y Practica de
la traduccion para lograr el
aprendizaje  entre  los

estudiantes?

Utilizo recursos y materiales como textos

de diferentes areas, computador,
proyector de multimedia e Internet como

apoyo al desarrollo de mis clases.

Utilizo como principal metodologia el
andlisis y discusion de las versiones
traducidas de los textos por parte de los

estudiantes.

La revision del texto

traducido.

La lectura a voz alzada del
texto traducido tomando
las versiones de los

estudiantes.
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A.3 Recursos didacticos

Sujetos 5.¢Cuales han sido los medios o materiales que ha utilizado | 6.¢,En qué medida ha utilizado recursos | 7.;Qué recursos y materiales ha
para el desarrollo de las planificaciones en el ambito de la | audiovisuales e informéaticos para el | incorporado o creado en el corto plazo
metodologia y traduccion de textos? desarrollo de la metodologia y traduccion | para el desarrollo de sus clases de

de textos? Metodologia y Practica de la traduccion?

1 En las asignaturas de traduccion se intenta lograr un Actualmente todas las secciones de | Como ya se sefialé en el punto anterior,

balance entre la teoria tradicional de la traduccién (Vinay y
Darbelnet, Vazquez-Ayora, Newmark, etc.) y los nuevos
enfogues que permiten un mayor dinamismo y creatividad
por parte de los alumnos como lo es la teoria funcional de la
traduccion, cuya principal exponente es Christiane Nord.
Otro aspecto fundamental proviene del andlisis del discurso,
del reconocimiento de las tipologias textuales, de los
estandares del texto, del reconocimiento de todos los
elementos que hacen que el discurso escrito se considere
semantica y estructuralmente correcto.

Los materiales o medios utilizados son, por lo general,
textos auténticos correspondientes a diversas tipologias
textuales que se ajustan a los posibles encargos de

traduccion que los alumnos pudiesen enfrentar en el campo

Metodologia y Préactica de la Traduccion
Inglés-Espariol | y Il tienen dentro de su
horario semanal dos horas de trabajo en
los laboratorios de computacion. Estas
horas se destinan a la primera lectura de
los encargos o tareas de traduccion,
busqueda y lectura de textos paralelos vy,

finalmente, traduccion, edicion y envio de

las versiones finales de los textos
asignados dentro de los plazos
correspondientes. Ademas, todas las

evaluaciones de estas asignaturas se
realizan también en linea y de manera

simultdnea. Los certAmenes se envian a

los recursos informéticos y audiovisuales
se han incorporado con fuerza al trabajo
dentro y fuera del aula. Asimismo, a los
alumnos, en muchas ocasiones, se les
conocimientos

solicita  aplicar los

computacionales para la entrega de
versiones finales de los textos traducidos
con el fin de que cumplan con todas las
caracteristicas de disefio y formato de los
originales. También he intervenido
algunos textos originales con el fin de
obligar a los alumnos a desarrollar
diversas estrategias para resolver los

problemas que se les presentan.
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laboral. Entre las principales tipologias se encuentran textos
instructivos como manuales, catalogos, cartas comerciales,
formularios y solicitudes, textos de divulgacion cientifica,
resumenes de investigaciones y editoriales.

La extension de los textos se ha establecido sobre la base
del promedio de palabras que el mercado exige a los
traductores en ejercicio. De esta forma, la longitud y
dificultad de los textos es progresiva, como también lo es la
ponderacion de las evaluaciones en la asignatura de
Metodologia y Practica de la Traduccion I.

La incorporacion del periodo de Practica Profesional a la
malla curricular de la carrera ha permitido detectar con
mayor claridad las necesidades de los potenciales clientes
de nuestros alumnos y recopilar una base de datos
referencial muy valiosa para disefar los cursos de

Metodologia y Practica de la Traduccion.

los correos electrénicos de cada profesor.
El uso de tecnologia se ha intensificado
considerablemente en los Ultimos afios.
En todas las clases cuento con mi

computador portatil, un proyector y
conexion inalambrica a Internet con el fin
de utilizar todos los recursos disponibles
para optimizar la discusion y andlisis de
los textos.

Se ha hecho comun que los alumnos
a clases con sus

asistan propios

computadores  portatiles. Esto  ha
permitido la proyeccion de sus trabajos en
la sala de clases y resolver dudas
terminoldgicas casi de manera

instantanea.

De manera complementaria, se preparan
ejercicios de ortografia y redaccion,

deteccion de falsos cognados,

identificacion y eliminacion de anglicismos
de frecuencia |éxicos

(tanto como

estructurales), derivacion de palabras,

etc. También se hacen algunas
actividades de andlisis comparativo y
contrastivo de traducciones reconocidas y

las versiones originales de las mismas.
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B.1 Criterios de Evaluacion

B.2 Procedimientos de evaluaciéon

Sujetos 8.¢,Cuales son los criterios que | 9.¢,Cudles son los criterios | 10.;,Cuédles son los | 11.Mencione y describa cual o cuales son
utiiza para evaluar las | que utiliza para evaluar las | criterios que utiliza para | los instrumentos de evaluacién que usted
competencias cognitivas de los | competencias evaluar las | utiliza en la asignatura Metodologia y
estudiantes de Metodologia y | procedimentales de los | competencias Practica de la Traduccién para conocer el
Practica de la Traduccioén? estudiantes de Metodologia | actitudinales de los | resultado de los aprendizajes de los

y Practica de la Traduccion. | estudiantes de | estudiantes.
Metodologia y Practica
de la Traduccién?

1 Los principales criterios | En general, los principales | Entiendo que | El instrumento principal es la lectura y
utilizados son las estrategias y | criterios son de caracter | “actitudinal’ se | defensa que los alumnos hacen de los
los recursos que los alumnos | cualitativo y se establecen | interpreta como la | textos que han traducido. En ese instante,

desarrollan 'y utilizan para

resolver los problemas: la
pertinencia de sus respuestas,
el tiempo que demoran en
formularlas, la reflexién sobre el
proceso realizado y las
decisiones que toman reflejan
con bastante precisién las
competencias cognitivas de

cada alumno. El producto final

sobre la base de Ia
fidelidad semantica, de la
originalidad, la pertinencia,
la economia, la precision, el
dinamismo y la fluidez del
discurso producido por los
alumnos. Se espera que
ellos traduzcan con
naturalidad, ajustandose al

genio de la lengua

forma o “actitud” con la
que los alumnos
enfrentan los desafios
de la asignatura. Por lo
general, se evalla
clase a clase su nivel
de responsabilidad vy
compromiso por medio
de preguntas directas,

criticas al trabajo de

deben proporcionar informacion sobre las

fuentes utilizadas, los problemas
detectados y las estrategias desarrolladas
para resolverlos. El alumno debe justificar
el porqué de las decisiones tomadas y qué
lo llevd a desechar otras opciones.

El producto final es, por lo general,
evaluado mediante la traduccion de un
texto escrito que corresponde a la tipologia

textual vista durante la unidad. El resultado
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es, por lo general, el mejor
indicador de que los
competencias cognitivas de los
alumnos han ido progresando o
si, en su defecto, se encuentran

estancadas.

espafiola y que vayan
incorporando a este
proceso los procedimientos
de traduccion de manera
consciente y progresiva. Se
espera que puedan
identificarlos con claridad,
evaluar su utilidad vy
aplicarlos en los momentos

mas necesarios.

sus compafieros,

propuestas para
resolver problemas y la
presentacion y defensa
de su propia version del
texto. En caso de que
el alumno no ingrese a
clases con su version
del texto ni tampoco
presente una excusa
dicho

comportamiento, se le

vadlida para
pide, por respeto a sus
comparieros y al
profesor, abandonar la
sala, puesto que el
objetivo de la clase es
el debate de ideas y
argumentos que han
surgido del trabajo que
se debi6 realizado
previamente.

La motivacién de los

alumnos es el elemento

obtenido en esta evaluacién es el principal
elemento para medir las competencias
generales de los alumnos. Esta evaluacion
considera un balance entre los aspectos
cualitativos del trabajo traductoldgico,
relacionados con la fidelidad al sentido del
texto original, y los aspectos cuantitativos,
que corresponden al desempefio del

alumno con respecto a la ortografia,

redaccion, adecuacion Iéxica, etc.
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que define el éxito o
fracaso de cualquier
enfoque metodoldgico.
Es fundamental lograr
el compromiso y
estimular la
participacion del curso

en su totalidad.
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TABLA N° 2: Sintesis interpretativa de respuestas

inferidas desde cada sujeto a cada subcategoria. Estamento de

Docentes.
A. Praxis pedagodgica en el ambito didactico B. Praxis pedagogica en el &mbito de la evaluacion
Sujetos A.1 Planificacién didactica A.2 Estrategias A.3 Recursos didéacticos B.1 Criterios de Evaluacion. B.2 Procedimientos de
metodolégicas de Evaluacion.
ensefianza
Los recursos y materiales Entre los criterios mencionados | El profesor menciona como
1 El docente entrevistado reconoce | Las estrategias | son textos de diferentes por el profesor estd la | instrumentos de evaluacién

el uso de la planificacion de las
actividades de las clases,
incorporando diversos tipos de
textos que los estudiantes deben
traducir y trabajar en clases.
Cabe

coincidencia con respecto a la

seflalar  que  existe
planificacion de las clases y las
llevadas a cabo en el aula. En
este punto, tanto estudiantes

como profesor coinciden.

metodoldgicas utilizadas

fomentan sobre todo el
andlisis concienzudo de la
informacién que se posee y la
aplicacion de los
conocimientos aprendidos
directamente en la practica a
través de la traduccion,
discusion, trabajo grupal y
comparacion de los textos por
parte de los estudiantes.

Se reconoce como estrategia
mas novedosa y destacable
la lectura a voz alzada del
texto y la defensa de la
traduccién por parte de los

estudiantes.

areas: manuales,
catélogos, cartas
comerciales, formularios,
textos cientificos, etc.
También se utiliza el
computador, proyector de
multimedia, Internet, correo
electronico.

Sefiala que ha incorporado
ejercicios para mejorar el

idioma nativo (Espafiol)

pertinencia de las respuestas
de los estudiantes y el tiempo
que les toma la traduccion del
texto.

El profesor comenta que se
evallan criterios en base a la
fidelidad semantica, economia,
precision, dinamismo y fluidez
del discurso producido por el
estudiante.
También menciona que se
evallia clase a clase su nivel de
responsabilidad y compromiso
por medio de preguntas
relacionadas con el trabajo de
sus compafieros y la
presentacion y defensa de su
propia version del texto
traducido.

la lectura del texto traducido
por el estudiante y defensa
del mismo.

Se evalla a través de un
texto escrito que debe ser
traducido y que corresponde
al tema visto durante la

unidad.
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TABLA N° 3: Sintesis interpretativa de respuestas inferidas desde cada sujeto a cada categoria.
Estamento de Docentes.

Sujetos Categoria A. Praxis pedagogica en el &ambito | Categoria B. Praxis pedagogica en el ambito de la
didéctico. evaluacion.

Entre los criterios mencionados por el profesor se encuentran

1 El profesor reconoce el uso de recursos y materiales | aquellos relacionados con la fidelidad semantica, economia,

como textos de diferentes areas, computador, proyector
de multimedia e Internet en apoyo al desarrollo de sus

clases.

precision, dinamismo y fluidez del texto producido por el
estudiante, como asi también el tiempo que demoran en traducir

el texto.

El principal instrumento de evaluaciobn mencionado por el
profesores un texto escrito que debe ser traducido por el

estudiante.
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