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RESUMEN EJECUTIVO

En esta investigacion cuantitativa, de corte positivista y disefio cuasi
experimental, se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de una
propuesta de intervencion didactica a un grupo de 46 estudiantes de Octavo Afio
Bésico pertenecientes al Colegio Particular Subvencionado Hispano-Chileno “El Pilar”
de la ciudad de Curicé. El estudio comprende la construccion de una serie de
estrategias didacticas innovadoras que tienen como objetivo mejorar los niveles de
comprension lectora de la novela espafiola El lazarillo de Tormes. La propuesta
didactica disefiada se cimentd en tres fuentes tedricas claves: la Teoria de la estética
de la recepcién, el Modelo interactivo de lectura y la Didactica de la lengua y la
literatura. A partir de la aplicacion de los instrumentos de pretest y postest, para medir
los niveles de lectura alcanzados por los estudiantes antes y después de la intervencion
didactica, fue posible verificar la significancia de los resultados obtenidos por el grupo
experimental y constatar, ademas, la eficacia de las estrategias didacticas

implementadas para su logro.

Palabras clave: Comprension lectora, Modelo interactivo de lectura, Teoria estética de

la recepcidn, Intervencion didactica



ABSTRACT

The following study is a quantitative, quasi-experimental and positivist
investigation, in which the results yielded from the application of a didactic intervention
proposed on 46 eight grade students from the subsidize school called Colegio Hispano-
Chileno El Pilar located in the Curico city; establishes the development of a sequence of
innovative didactic strategies that posses as objective the improvement of reading
comprehension on the Lazarillo de Tormes novel. The didactic propose designed was
based on three main theoretical sources, such as the reader-response criticisms, the
Modelo Interactivo de Lectura and the literature’s and language’s didactic. Taking into
account the application of instruments such as the pre-test and post-test in order to
measure the reading levels achieved by the students before and after the didactic
intervention, it was possible to verify the truthfulness of the results obtained by the
experimental group and confirm the efficiency of the didactic strategies implemented in

order to measure the students’ achievement.

Key words: Reading comprehension, Modelo Interactivo de Lectura, Reader-Response

Criticisms, Didactic Intervention.
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INTRODUCCION

Cada afo, numerosas investigaciones nacionales e internacionales, se han
ocupado de demostrar los bajos indices que estudiantes de todas las edades presentan
en los niveles de comprension lectora (TIMSS, PISA, SIMCE) ; otros estudios han
procurado clasificar los niveles de logro de las habilidades lectoras, sin embargo, aun
cuando la preocupacion por los resultados es generalizada, no han sido suficientes los
esfuerzos realizados por remediar factores claves en el aprendizaje de los estudiantes.

Las dificultades que los jovenes tienen con la lectura de ciertas obras literarias
son atribuidas, no solo a la complejidad de las mismas producto de factores
contextuales, motivacionales o afectivos que estan directamente relacionados con quien
lee y, por supuesto con quien motiva y guia esa lectura, sino que ademas, estan
relacionadas con los procesos cognitivos y metacognitivos que cada lector ejecuta. El
tratamiento metodolégico que, por afos, los educadores hemos hecho de la lectura, ha
estado focalizado en la ensefianza de la historia literaria, de recursos estilisticos, de
caracterizaciones genéricas de los movimientos; es decir, ha estado lejos de implicar al
lector en un proceso de construccion, de recepcidn y relacion con el texto literario.

Este estudio, de caracter cuantitativo, de corte positivista y disefio cuasi
experimental esta focalizado en determinar el nivel de desempefio alcanzado por los
estudiantes de octavo afio basico en la comprension lectora de El lazarillo de Tormes
(Edebé, 2010), mediante la aplicacion de una propuesta de intervencion didactica que
contempla estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso lector interactivo de Solé

(2006). A partir de esto, es necesario enfatizar en las perspectivas que encauzan esta
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investigacion; la primera de ellas, cognitiva, que surge del modelo interactivo de
lectura, y, la segunda, la perspectiva literaria, que surge de la teoria de la recepcion. El
aporte investigativo consiste, en definitiva, en unir insumos del modelo interactivo con
los referidos a la teoria estética de la recepcion para trabajar la lectura de esta obra
clasica espafiola. Esta investigacion fue llevada a cabo con los alumnos de 8°afio,
pertenecientes a un colegio particular subvencionado de Curicd, en convenio curricular
con el Ministerio de Educacion de Espania.

La organizacion de las ideas expuestas en cada etapa, rescata los siguientes
tépicos:

En el capitulo |, se presenta el problema de esta investigacion, la trascendencia
del mismo en diversos planos, el contexto en el cual se manifiesta y la justificacion del
por que fue necesario investigarlo.

En el Capitulo Il, es presentado el Marco Referencial que evidencia las lineas
fundamentales tedricas que sustentan esta investigacion. Las ideas presentadas
facilitan la reflexion y relacion con el curriculum vigente y la Didactica de la Lengua y la
literatura como una disciplina fundamental en el aprendizaje interactivo. Asimismo,
distingue con precision el proceso de comprension lectora, los elementos o factores
claves en el desarrollo de la habilidad y las teorias o modelos que favorecen el
aprendizaje de la misma.

El Capitulo 1l presenta el Disefio Metodolégico que comprende el plan
elaborado para desarrollar esta investigacion y obtener la informacién necesaria que

permite explicar la realidad. Comprende la determinacion del disefio de la investigacion,
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tipo, universo, muestra, instrumentos utilizados y el método de procesamiento de los
datos obtenidos a través de los instrumentos.

En el Capitulo IV es presentada la Propuesta de Intervencion Didactica basada
en el modelo Interactivo de Lectura (Solé, 2006) y en las orientaciones que entrega la
Teoria de la recepcion para el aprendizaje de estrategias lectoras. La propuesta
didactica, dirigida a los estudiantes de octavo afio basico y que comprende 16 horas de
ejecucion, integra en el contexto del Marco Curricular vigente y en el contexto de la
Didactica, una secuencia global y una especifica que orientan el desarrollo de las
estrategias para el mejoramiento de la comprensién de la novela El lazarillo de Tormes.

En el Capitulo V, de este estudio, son presentados y discutidos los resultados
obtenidos, una vez aplicados los instrumentos de evaluacién. En esta instancia
corresponde el procesamiento de los datos recogidos y el establecimiento de las
comparaciones a partir de los resultados del pretest y postest en ambos grupos.
Ademas, se establecen las relaciones entre los resultados y las teorias planteadas en el
marco referencial.

Finalmente, en el Capitulo VI, se examinan los resultados de esta investigacion
para luego relacionarlos con el Marco Referencial y fundamentalmente, con las teorias

gue sustentan el presente estudio.
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CAPITULO |

PROBLEMATIZACION
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1.1 Antecedentes del problema

La investigacion surge de una de las problematicas mas habituales en el sistema
educacional: los bajos indices de comprension lectora de los estudiantes y el
tratamiento didactico a la lectura de obras literarias.

Las practicas lectoras de los alumnos y de las alumnas han aumentado en la
medida en que se han visto influenciadas por los medios de comunicacion, sin
embargo, estas no son un paliativo a la hora de analizar sus habilidades de
comprension. Es probable que lean mas, influenciados por el entorno, la publicidad, los
medios de comunicacion social, pero no estan, precisamente, comprendiendo mejor
que antes.

La ensefianza de la literatura, en nuestros dias, aun no ha superado del todo el
enfoque filologico-historicista. (Reyzabal, 1994). Con frecuencia el tratamiento
metodoldgico se construye a partir de la comprension global de un texto literario,
situando los contextos determinados y apoyados en una teoria literaria generalizada.
Los estudiantes leen e intentan interpretaciones, pero los resultados frente a su
experiencia de lectura son cada dia mas infructuosos.

La literatura se ha enseflado de manera enciclopédica y memoristica, como la
historia de la literatura. Sin embargo, hace ya algunos afos, se ha estado trabajando
desde el punto de vista procedimental, pues ha resultado l6gico preguntarse en mas de
una oportunidad: ¢de qué manera aprende literatura un estudiante cuyos intereses
estan cada dia mas lejos de ella? ¢Qué opciones tiene el docente de ensefiar con

eficacia a estos jovenes los incalculables valores literarios que poseemos? ¢Qué
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métodos 0 qué practicas pedagogicas pudieran contribuir a estrechar lazos entre sus
motivaciones y sus aprendizajes?

Conscientes de la trascendencia de estas interrogantes, se considera ineficaz
centrar nuestra preocupacion en ensefarlo todo, pues los estudiantes no aprenden en
la misma proporcién. La literatura de obras clasicas impuesta, sin vinculo motivacional
alguno y evaluada a través de un control escrito, que promueve la extraccion de la
informacion literal, solo espanta el gusto por ella. Una lectura bien tratada en sentido
didactico, puede iniciar a una persona en el placer literario. (Reyzabal, 1994). La lectura
constituye un factor primordial en la formacion de competencias comunicativas basicas
de los estudiantes y ademas constituye una fuente indiscutible de riqueza estilistica,
pues a partir de la literatura no solo lograria la comprension, el analisis o la
interpretacion de los sentidos que otorga el texto, sino que ademas, podriamos
contribuir al desarrollo de competencias sociales y culturales, y al desarrollo del

individuo en su &mbito emocional.

1.2 Justificacion del problema

La conveniencia de esta investigacion se sustenta no solo en el estudio del
ambito lector de los estudiantes de un nivel determinado, sino ademas en precisar el
nivel de desempeifo que estos alcanzan si se interviene didacticamente el proceso de la
lectura literaria. En el ambito de la Didactica, la investigacion que se presenta, resiste
implicaciones practicas desde la perspectiva docente, pues el tratamiento eficaz que se
le puede dar a las lecturas pudiera contribuir a incrementar los niveles de logro de los

estudiantes en cuanto a la comprension de textos. Aun mas, la investigacion también
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posee utilidades metodoldgicas, pues evidenciara las mejores estrategias de trabajo en
el aula para el tratamiento de la lectura comprensiva de un texto literario espafol,
perfectamente replicable a otras lecturas del mismo tipo.

Finalmente, se debe destacar su valor tedrico, puesto que la investigacion
enfatiza en las dos perspectivas que la guian. La primera de ellas, cognitiva, que surge
del modelo interactivo de lectura, (Solé, 2006) y, la segunda, la perspectiva literaria, que
surge de la teoria de la recepcion (Mayoral, 1987) EI aporte investigativo consiste, en
definitiva, en unir elementos del modelo interactivo con los referidos a la Teoria

Estética de la Recepcidén para trabajar la lectura en una obra clasica espafiola.

1.3 Laprobleméatica de investigacion y el contexto escolar

El Colegio Hispano Chileno “El Pilar”, centro educativo en el que se lleva a cabo
la intervencion didactica, como parte de nuestra investigacion, integra la Fundacion
R.I.C.E., Red Iberoamericana de Colegios Espafioles’, perteneciente al Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte. El programa desarrollado por la Fundacién y que agrupa
a otros Colegios Espafioles de América, ha permitido la colaboracion entre el Ministerio
de Educaciéon y la red que resguarda el patrimonio cultural de cada uno de los paises

iberoamericanos.

! El Gobierno de Espafia, a través de su Ministerio de Educacién y de la Fundacién RICE, patrocinan el
fomento de la lengua y la cultura espafiola en los Centros Iberoamericanos en convenio. La direccion en
linea es: http://www.mecd.gob.es/educacion-mecd/

18
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El convenio tiene como fin primordial fomentar la lengua, la historia y la cultura
espafiola, ademas de una educacion de calidad en los centros que se hayan integrado
en la red de Centros espafioles en el exterior. Propone la difusion de la historia y la
lengua materna para estrechar los lazos culturales entre los paises. Asi, por ejemplo,
anualmente, convoca a los alumnos destacados en los distintos eventos historico-
literarios de cada centro educativo a una pasantia en Espafia. Del mismo modo,
docentes de distintas areas de formacién se perfeccionan cada afio en las areas
especificadas anteriormente. Los planes y programas ministeriales que conducen la
formacion académica de los estudiantes, son complementados con las sugerencias de
la R.I.C.E. El Colegio asume este convenio, transmitiendo a la comunidad escolar un
sello particular, un contexto de formacion: identidad que se aprecia desde la ensefianza
inicial a través de la literatura popular (adivinanzas, romances, fabulas), los juegos y las
costumbres (festividades). De esta manera, propone el logro de aprendizajes como la
formacién de la lengua y la literatura del Medievo espafiol en séptimo afio de
ensefianza bésica y claves artisticas y literarias del Renacimiento y del Barroco en
octavo afio’. Cada periodo de la literatura y el arte es representado por la lectura de
una obra clasica espafola. La seleccién de las obras literarias es realizada en funcion
de los contenidos minimos para cada nivel y de las caracteristicas estéticas, estilisticas

y literarias que cada obra presenta; sin embargo, es en este aspecto, en donde se

“Nivel basico: entre 12 y 13 afios de edad; correspondiente a la Educacién Secundaria Espafiola.

19



encuentra la principal dificultad para lograr los aprendizajes efectivos con los
estudiantes.

La distancia contextual de las obras literarias, las variables linglisticas
evidenciadas (generalmente, diacronica y diatopica), y la extension de las mismas, no
logran motivar a los jovenes lectores; solo algunos reconocen la funcion estética o la
funcién didactica; logran identificar contextos internos de la obra, pero no comprenden,
con propiedad, lo que leen.

Por lo tanto, es pertinente y oportuno generar una investigacion que dé respuesta
a estos desafios. En primer lugar, que evidencie resultados concretos en torno a los
niveles de comprension que alcanzan los alumnos al leer una obra clasica espafola
como la sugerida, pues sera el punto de partida para el disefio de estrategias didacticas
gue favorezcan el mejoramiento de estos niveles; y en segundo lugar, promovera un
aprendizaje significativo de la lectura. Tarea dificil de lograr con los métodos

historicistas cuestionados anteriormente.

1.4 Pregunta de investigacion
e ¢La aplicacion de estrategias del proceso de lectura interactivo y desde la
perspectiva de la recepcion, eleva el nivel de desempefio de la comprensién

lectora de la novela El lazarillo de Tormes en estudiantes de 8° Basico?
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1.5 Hipétesis
e La aplicacibn de estrategias del proceso de lectura interactivo y desde la
perspectiva de la recepcion incrementa el desempefio de la comprension lectora

de la novela El Lazarillo de Tormes en estudiantes de 8° aio Basico.

1.6 Variables:

1.6.1 Variable Dependiente: La comprension lectora de los estudiantes.

Definicion Conceptual

Comprension de lectura: El proceso a través del cual el lector elabora el
significado interactuando con el texto (Cooper 1998).

Un proceso interactivo que implica la construccion de una representacién mental

acerca del significado global del discurso (Garcia Madruga, et. al.2006).

Definicion Operacional

Comprensién de lectura: es un proceso de interaccion entre el autor, el texto y el
lector, que se produce con el fin de monitorear y automonitorear la construccién y
reelaboracion de los significados que ofrece un texto. Es posible incrementar los niveles
de comprension de lectura, cuando el lector asume un rol activo participativo de lo que

lee.
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1.6.2 Variable Independiente: Las estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso

de lectura del modelo interactivo y de la recepcion.

Definiciones Conceptuales

Estrategias de lectura: Las estrategias de lectura son definidas como
capacidades cognitivas de orden mas elevado, estrechamente relacionadas con la
metacognicion (capacidad de conocer el propio conocimiento, de pensar sobre nuestra
actuacion, de planificar) y que permite controlar y regular la actuacion inteligente. Son
definidas, como procedimientos que implican la presencia de objetivos a cumplir, la
planificacion de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su

evaluacion y posible cambio. (Solé, 2006)

Estrategias cognitivas: Las estrategias cognitivas se refieren a procesos y
conductas que los estudiantes utilizan para mejorar su capacidad de aprendizaje y
memorizacién, particularmente aquellas que ponen en juego al realizar ciertas
actividades. Pueden estar relacionadas con habilidades como la repeticion, el
reagrupamiento, la inferencia, la sintesis, la induccién o generalizacion, la creacion de

imagenes mentales, la produccion, etc.

e Camino para desarrollar destrezas que desarrollan capacidades por medio
de contenidos y métodos. (Roman, 2010)
e Conjunto de pasos de pensamiento orientados a la solucion de un

problema. (Roman, 2010)
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Estrategias metacognitivas: Las estrategias metacognitivas implican el
pensamiento sobre los procesos mentales empleados en el proceso de aprendizaje,

controlar el aprendizaje mientras éste tiene lugar, y evaluarlo una vez completado.

e Conocimiento sobre el propio conocimiento
e Planifican y regulan los propios recursos cognitivos
e Se centran en el como (procesos cognitivos) y en el para qué (destrezas)

(Roméan, 2010)

Las estrategias metacognitivas se pueden clasificar en:

» Estrategias sobre el foco de interés o de concentracion a partir de la lectura (en
la que el individuo lector retiene ciertos detalles y elimina otros).

» Estrategias de planificacién de la lectura.

= Estrategias de supervisién o control de la actividad lectora.

» Estrategias de evaluacién de la actividad lectora.

Modelo Interactivo:
= El modelo interactivo supone una sintesis y una integracién de otros
enfoques, que a lo largo de la historia han sido planteados para dar
explicacion al proceso de la lectura.
» El modelo interactivo, a diferencia de los modelos jerarquicos ascendente
(botton up) y descendente (top down), no se centra en el texto ni tampoco

en el lector, pero considera fundamental que este Ultimo haga uso de sus
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experiencias previas para lograr la comprension de lo que lee. El lector es
un procesador activo y la lectura es considerada como un proceso
constante y continuo de emision y verificacion de hipoétesis que lo conduce

a la construccion y al control de su propia comprension. (Solé, 2006)

Definiciones Operacionales:

Las estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso de lectura del modelo
interactivo y de la recepcién son entendidas como un conjunto de principios
metodoldgicos vinculados al pensamiento consciente respecto del proceso de lectura
participativo y reflexivo en dialogo constante con el texto que facilitan el aprendizaje

lector e incrementan los niveles de comprension.

1.7 Objetivo general

Determinar el nivel de desempefio alcanzado por los estudiantes de 8°Bésico en
la comprension lectora de El Lazarillo de Tormes, a partir de la aplicacion de una
propuesta de intervencién didactica con estrategias cognitivas y metacognitivas del

proceso lector interactivo y desde la perspectiva de la Teoria de la Recepcion.

1.8 Objetivos Especificos

a. ldentificar el nivel de comprension lectora de una obra literaria clasica

espafola presente en estudiantes de Octavo afio Basico.
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b. Establecer una relacion entre la comprension de lectura de la novela
clasica espafiola y la aplicacion de una propuesta didactica centrada en
estrategias cognitivas y metacognitivas del proceso lector interactivo y la

Teoria de la Recepcion.

25



CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL
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2.1 Didactica de lalenguay la Literatura

La naturaleza de las lenguas es indiscutidamente una condicién social y cultural;
del mismo modo que lo son los aspectos relacionados con su ensefianza y su
aprendizaje. A partir de la necesidad de investigarlas y abordarlas de manera concreta,
es que se han transformado en una verdadera disciplina cientifica. El objetivo es el
estudio de los fines, contenidos y métodos de la ensefianza de las materias, del mismo
modo como el intento de dar respuesta a preguntas como: para qué y por qué se
ensefian o qué deben saber los profesores y alumnos. (Nufez, 2010).

La Didactica de la Lengua Materna (DLM)? surge en los afios posteriores a la
Segunda Guerra Mundial. Inspirada en las nuevas metodologias de la Psicologia del
Aprendizaje y en la Linguistica, busca tratar los problemas de la ensefianza y el
aprendizaje de las lenguas vivas. (Nufiez, 2010). Se ha constituido recientemente como
disciplina y como area de conocimiento. Entre sus motivaciones, pone especial énfasis
en el desarrollo de la habilidad lectora, en la relacidn comunicativa- literaria que
establecen emisor y receptor, en la recepcion de las obras, en la metacognicién de la
actividad lectora y en la valoracion de la obra literaria.

Es un area de conocimiento nueva y necesita ir asentdndose tanto desde el
punto de vista cientifico como metodoldgico. La Didactica de la Lengua y la
Literatura como area de conocimiento cientifica e independiente ha ido
eligiendo sus paradigmas a lo largo del tiempo. En el momento presente
toma como base las aportaciones de la Linguistica, la Literatura, la
Sociologia, la Psicologia y la Pedagogia y plantea como objetivo fundamental
la mejora de las capacidades expresivas y comprensivas de la persona.

Partiendo de estas premisas concibe el lenguaje desde un punto de vista
funcional para asi abordarlo desde el ambito educativo; se sitla en la linea

® Para efecto de esta Investigacion, a partir de este punto, se hablara de Didactica de la Lengua Materna
(DLM) en concordancia con el nombre del Programa, Magister en Didactica de la Lengua Materna, en vez
de Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL) segin Mendoza (2006).
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constructivista del aprendizaje; se define por el enfoque comunicativo en la
ensefianza y finalmente se acerca al paradigma (Lopez Valero, 1998 p: 215).

Camps (1993) plantea que el objeto central de esta Disciplina, es el espacio de
interaccion entre las practicas pedagdgicas y los procesos de aprendizaje vinculados a
la lengua; mientras que Mendoza (2006), presenta un objetivo mas especifico asociado
a la adquisicion de una competencia comunicativa eficaz, que permite formar hablantes
competentes, capaces de relacionarse con otros hablantes, de adecuarse al contexto,
de regular sus discursos, de negociar significados, entre otros.

Eduardo Tejero (1992) considera que la base fundamental de la educacién
interactiva es otorgada por la Didactica de la Lengua Materna, pero para procurar un
perfil riguroso a esta disciplina nueva, es necesario dejarse orientar por las corrientes
gue analizan los procesos mediante los cuales el ser humano adquiere la competencia
linglistica, y, simultaneamente, por las teorias que se ocupan de brindar modelos de
aprendizaje y desarrollo cognitivo.

Segun Mendoza (2008), recientes tendencias en el ambito de la Didactica de la
Lengua Materna, ponen un énfasis especial en el desarrollo de los siguientes aspectos:

= La comunicacion literaria, preocupada de atender las relaciones mantenidas
entre emisor y receptor a través del signo literario.

= El proceso de integracion de las habilidades linglisticas, de dominios
comunicativos, de conocimientos linguisticos e intertextuales, de saberes
derivados de la propia experiencia, es decir, el complejo proceso de recepcion

literaria.
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El caracter activo y participativo de la lectura, que permite la recreacion
interpretativa de un texto literario.

El desarrollo de habilidades lectoras, que permiten organizar, aplicar y
discriminar los diferentes saberes, y el desarrollo de estrategias que el estudiante
lector necesite para establecer diversas interconexiones literarias (trabajo
multidisciplinario).

La competencia literaria, los conocimientos y las referencias culturales del
estudiante lector, inciden directamente en la comprension del texto literario.

La actividad lectora es concebida como un proceso en el que se entrelazan
actividades de tipo cognitivo (como las predicciones, las expectativas, las
inferencias), que configuran la significacion de un texto, y por otra parte, las
actividades de tipo metacognitivo, que permiten al lector organizar e identificar
las distintas fases de su lectura.

La valoracion global de la obra literaria, que es concebida como el resultado de
lectura junto con la comprensién y la interpretacion de la misma. Supone la
valoracion del texto con las circunstancias personales y culturales en las que han
sido escritas y leidas las obras (autor-lector).

En sintesis, la identidad de la Didactica de la Lengua Materna es considerada

multidisciplinaria, compleja, reflexiva e integradora que sustenta el estudio del

discurso didactico, el establecimiento de los objetivos de la formacion linguistica del

contexto escolar, la integracion de las diversas perspectivas de la lengua, el disefio

de programas para la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion de la misma y la

formacion de docentes como investigadores de aula, sin apartar en su proceso, la
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constante definicion de su objeto, su método y sus procedimientos de investigacion

(Nufnez, 2010).

2.2 Lineas de investigacion de la Didactica de la Lengua Materna

La Didactica de la Lengua Materna, como Disciplina cientifica considera cinco
grandes lineas y temas de investigacion. Estas son: investigacion educacional centrada
en procesos, investigacion educacional centrada en la didactica y evaluacion de la
Lengua materna, investigaciéon educacional centrada en contenidos e investigacion
educacional centrada en escenarios sociales y educativos. (Mendoza, 2006: 22).

1. Investigacion educacional centrada en procesos de adquisicion de

aprendizaje, de elaboracion y de recepcion

a) Aspectos cognitivos de los procesos de comprension y expresion. Formacion
linglistica como factor clave en el desarrollo intelectivo del individuo.

b) Formacién y adquisiciéon de la competencia literaria en la etapa escolar.

c) Aspectos de la recepcién y la elaboracion del discurso.

d) La lectura como habilidad de integracion para el desarrollo de capacidades
linguisticas. Implicaciones psicopedagdgicas y estrategias de la comprensién
lectora (proceso lector)

e) Aspectos de la comprension y la recepcion literaria.

f) Participacion receptiva del lector a través de una adecuada formacion de su

competencia literaria.
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2. Investigacion centrada en Metodologia

a) Evolucidon metodoldgica de la enseflanza de la lengua, lectoescritura y
ensefianza de la literatura.

b) Desarrollo de técnicas para potenciar el dominio de las habilidades
comunicativas. Elaboracién, experimentaciéon y evaluacion de propuestas
curriculares.

c) Funcionalidad de la literatura en el curriculum escolar.

d) Funcionalidad y tratamiento metodolégico de la literatura, basado en la teoria
de la recepcion y la intertextualidad.

e) Desarrollo y progresién en la formacion competente del profesorado en

Lengua y Literatura.

3. Investigacion educacional centrada en creencias (de profesores y alumnos)
a) Sobre el objeto de aprendizaje: la lengua, la comunicacién, la literatura.
b) Sobre los procesos de ensefianza- aprendizaje: el aula, los métodos, los
materiales, etc.

c) Sobre creencias relevantes de tipo sexista, ideoldgico o religioso.

4. Investigacion educacional centrada en contenidos en Lenguay Literatura:
a) Analisis de los contenidos curriculares
b) Integracion y adaptacion de la Teoria de la Recepcion en la ensefianza de la
literatura.

c) Funcionalizacion formativa de los contenidos curriculares
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Este estudio pertenece a la linea de investigacion centrada en procesos, cuyo
topico trata sobre el aprendizaje de las competencias comunicativas, particularmente de
la comprension de lectura de textos literarios. Sobre esta base se disefia una propuesta
de intervencion didactica en el aula, con el fin de ser aplicada a un segmento
educacional de Octavo Afo Basico. De esta forma, pretende establecer comparaciones
entre un grupo experimental, en relacion con un grupo control y determinar el nivel de
desempefio alcanzado por los estudiantes mediante la aplicacion de estrategias del

proceso lector interactivo y de la recepcion.

2.3 Lacomprension lectora como proceso complejo

Hasta mediados de los afios sesenta, los estudios referidos a los procesos que
intervienen en la lectura comprensiva fueron escasos Yy sistematicos. La duda estaba
en qué significaba concretamente leer y cdmo se lograba aprenderlo. A partir de los
afos setenta, fue posible advertir un crecimiento en el fendbmeno que dio origen a la
psicolinguistica, a la teoria de la comunicacién de la informacion, que evidenciaron un
eje comun: el lenguaje y, por consiguiente, la lectura. (Solé, 2006)

Antes de profundizar en el estudio y analisis de algunos de los modelos de
comprension lectora existentes, es necesario sefialar que desde la perspectiva
investigativa histérica, uno de los primeros modelos de lectura que se conocen, surge
en la década de los afios cincuenta. Este modelo, eminentemente perceptual, no
pretende mas que los individuos que leen, discriminen entre los simbolos visuales que
perciben en la pagina escrita, para que luego puedan traducirlo al lenguaje oral. Es

evidente que este modelo, de caracteristica lineal, no concebia la lectura como un
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proceso linglistico, sino como un proceso que conjuga la percepcion y la traduccion de
los signos. (Solé, 2006)

A partir de enfoques como este, las investigaciones, distorsionadamente en un
principio, se focalizaron en el estudio de metodologias que apuntaban a los aspectos
fonicos, en el reconocimiento de las palabras y en el uso del proceso memoristico a
corto plazo. Este paradigma o modelo lineal de lectura posterga o0 no contempla la
integracion y elaboracion semantica de los significados textuales.

Para dar explicacion al proceso de lectura, las teorias cognitivas confluyen en la
consideracion de dos modelos jerarquicos: ascendente (botton up) y descendente (top
down). El primero de ellos, secuencial y jerarquico, considera que el lector procesa el
texto de manera ascendente y que al descodificarlo en su totalidad, logra también su
comprension. Este modelo se centra fundamentalmente en el texto y no pretende dar
respuestas a otros acontecimientos cognitivos que pueden llegar a ocurrir al lector
mientras se enfrenta al texto.

Por otra parte, el modelo descendente de lectura (top down), sostiene que el
lector, al enfrentarse al texto, no procede letra a letra, sino que hace uso de un
conocimiento preexistente y de sus recursos cognitivos para formular anticipaciones en
torno a lo que lee. Este proceso lector también es secuencial y jerarquico, pues en este
caso desciende a partir de las anticipaciones que hace el lector y de sus hipétesis a la
verificacion en el texto concreto.

Existe evidencia cientifica para sefialar que el proceso lector no se realiza,
necesariamente, letra a letra. De hecho, las investigaciones apuntan a que los lectores

expertos son capaces de identificar letras en paralelo. Se ha descubierto, ademas que
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la mirada del que lee no hace un recorrido continuo, sino que avanza a intervalos para
ubicar su vista en puntos sucesivos de la cadena linglistica a una velocidad mayor.
(Parodi, 2003). A partir de entonces, surgieron los primeros cuestionamientos a los
modelos tradicionales de ensefianza de la lectura, pues fueron considerados dudosos y
desactualizados. Debia focalizarse en redefinir el concepto de lectura; explorar
procesos cognitivos y metacognitivos en el acto lector; descubrir los factores que
afectan positiva o de forma inhibitoria la capacidad lectora y, finalmente, disefar
estrategias de tipo cognitivo y conductual que ayuden en el proceso lector, tanto en la

ensefianza como en el aprendizaje de la lectura.

2.4 El modelo interactivo de lectura

A diferencia de los modelos jerarquicos descritos y cuestionados anteriormente,
el modelo interactivo no se focaliza exclusivamente en el texto ni en el lector, sino que
considera relevante, ademas, el conocimiento que el lector ya posee. El lector es
concebido, de manera indiscutida, como un procesador activo del texto y la lectura,
como un proceso permanente en el cual se emiten y verifican hipétesis que conducen a
la comprensién del texto y al control de este mismo proceso.

Cuando el lector se sitia ante el texto, los elementos que lo componen
generan en él expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras...)
de manera que la informacion que se procesa en cada uno de ellos funciona
como input para el nivel siguiente; asi, a traves de un proceso ascendente, la
informacion se propaga hacia niveles mas elevados. Pero, simultaneamente,
dado que el texto genera también expectativas a nivel semantico, de su
significado global, dichas expectativas guian la lectura y buscan su
verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-fonico) a
través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza simultaneamente su
conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para construir una
interpretacion acerca de aquél. (Solé, 2006: 19)
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Solé (2006) plantea, con precision, que la lectura es un proceso interactivo entre
lector y texto, por medio del cual el lector intenta obtener una informacion pertinente
para aguellos objetivos que conducen su lectura. El lector activo procesa, examina el
texto y traza una meta o finalidad a partir de ella. La perspectiva interactiva que adopta
para este analisis, plantea que la lectura es un proceso mediante el cual el texto es
comprendido a partir de la intervencion del mismo, su forma, su contenido, el lector, sus
expectativas y sus conocimientos previos.

Leer comprensivamente no equivale al habitual descifrado de letras, tampoco a
un reconocimiento de palabras o grupo de palabras. Esto es considerado como una
mera captacion de detalles en un texto impreso, que gracias a la atencion selectiva del
gue lee, genera un descifrado. La teoria psicolinguistica nos sefiala hoy que leer es,
fundamentalmente, comprender el mensaje. No se trata de un simple proceso
perceptivo, sino que implica un complejo asociado en el que interviene el lenguaje y la
psicologia.

Parodi (2003) sefiala que la comprension de textos no depende de un proceso
mental autbnomo, sino que depende de mudltiples procesos cognitivos, discursivos e
incluso, algunos no cognitivos (como los motivacionales, por ejemplo) que poco se han
desarrollado en el ambito de la investigacion.

Lectura y comprension son dos conceptos que suelen usarse de manera
inherente; sin embargo, es necesario delimitar la esencia de cada una de estas
palabras. Para el autor de Relaciones entre lectura y escritura, una perspectiva

cognitiva discursiva (Parodi 2003), la comprension es un macroproceso cognitivo que

35



depende de otros microprocesos que, ordenados jerarquicamente, complejiza los
niveles mientras mas se acercan a la comprension.

La lectura, por su parte, equivale a uno de los microprocesos que consiste en la
decodificacion de un texto, en el caso de que se tratara de un escrito. Se caracteriza,
ademas, como un proceso mecanico que no depende ni relaciona, necesariamente,
factores semanticos y sintacticos en la lectura. No obstante, para que la lectura sea

eficaz o comprensiva, quien lee debe otorgar significado y sentido a lo que lee.

2.5 Factores que intervienen en la comprension lectora

Comprender, entonces, debe ser entendido como un proceso de construccion de
significados en el que el lector se implica de manera activa al efectuar el esfuerzo
cognitivo de la lectura. Ello le exige no solo conocer qué va a leer, sino también para
qué va a hacerlo. Le exige, ademas, que disponga de otros factores como sus
conocimientos previos, es decir, de cada una de las representaciones acerca de la
realidad, de los elementos que constituyen nuestra cultura como los valores, la
ideologia, la comunicacién, los conceptos, etc., y que pueden estar mas 0 menos
elaborados o relacionados entre si, de su motivacion, confianza en sus propias
opciones como lector y, por supuesto, que logre aprender a partir de lo que lee.

Otro de los factores que se considera relevantes en este proceso de interaccion es
el objetivo o intencion de lectura, pues los objetivos no solo determinan las estrategias
que se activan para que se alcance, sino que ademas permiten al lector efectuar
consideraciones respecto de sus propios sentimientos cuando no comprende. Los

objetivos dirigen la actividad lectora y determina el control que, de forma consciente, el
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lector, ejerce sobre ella. “Mientras leemos y comprendemos, todo va bien y, nos damos
cuenta de que estabamos no sélo leyendo, sino ademas controlando que vamos
comprendiendo. Pero cuando aparece un problema u obstaculo, que nos impide la
comprension nos damos cuenta de ello, la lectura se interrumpe y dedicamos nuestra
atencion a deshacer el obstaculo” (Solé, 2006:35).

Para que un lector se sienta efectivamente comprometido o implicado en una
actividad lectora, es necesario que se crea capaz de hacerlo; en caso opuesto, el
objetivo de lectura se desvanece y esta se convierte en una seria carga que conduce a
la desmotivaciéon y al abandono de aquello que se estaba leyendo. El concepto
“‘motivacion”, en el ambito de la lectura, se traduce en la conexion positiva entre los
intereses del lector y el objetivo que se traza. Se podria sefalar, incluso, que la
motivacion puede ser creada, suscitada y educada a partir del entusiasmo, la
presentacion y las estrategias que, en este caso el profesor, sea capaz de explotar. “No
se puede pedir que tenga ganas de leer aquél para quien la lectura se ha convertido en
un espejo que le devuelve una imagen poco favorable de si mismo. Solo con ayuda y
confianza, la lectura dejara de ser para algunos una practica abrumadora y podra
convertirse en lo que siempre deberia ser: un reto estimulante” (Solé, 2006:80).

La propuesta modular de Solé se basa en la creacion de estrategias que contribuyan
a lograr la comprension de los textos que los estudiantes leen; mas bien a ensefar
estrategias que estaran presentes en todo el proceso de lectura. El planteamiento
estratégico esta dividido en tres instancias:

a) previas a la lectura

b) durante la lectura
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c) después de la lectura

a) Estrategias previas ala lectura

Las estrategias previas a la lectura, armonizan factores como la motivacién, los
objetivos de lectura, la activacion de conocimientos previos, las predicciones respecto
del texto y, por supuesto, el fomento de las interrogantes por parte de los lectores. Es
importante que estas estrategias estén debidamente contextualizadas en situaciones de
lectura concretas. Todo lo que pueda realizarse con antelacion a la lectura, tiene la
finalidad de suscitar la necesidad de leer, facilitandole la posibilidad de descubrir
diversas utilidades que favorezcan su aprendizaje significativo. De esta forma, resulta
simple incentivar la seguridad, confianza y el interés del que lee, transformandolo en un
lector activo; alguien que sabe por qué lee y asume una responsabilidad frente a ella,

aportando sus experiencias, sus conocimientos, sus inquietudes y sus expectativas.

b) Estrategias durante la lectura
Si bien, la lectura como proceso de interaccion entre el lector y el texto, se inicia
cuando ya existe un objetivo de lectura, la actividad comprensiva adquiere mayor
relevancia mientras se lee. En este proceso el lector debiera establecer predicciones
coherentes a cerca de lo que ir4 leyendo, las verificar4 y lograra vincularse en un

proceso activo en el que pudiera, incluso, tener conciencia de su propia comprension.
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c) Estrategias posteriores alalectura

Es importante sefialar en este punto, que no existe un limite claro que diferencie
la utilizacion de las estrategias en las distintas instancias de lectura. Pueden, sin
problemas adaptarse y contextualizarse en cada momento del proceso. En esta etapa
de la lectura, el lector continla comprendiendo y aprendiendo, de modo que utiliza la
informacion nueva para complementarla o relacionarla con la que ya posee. Es capaz
de contribuir a la recapitulacion de la informacion, de clasificar, de jerarquizar, de hallar
la simplicidad o la complejidad argumental, aprenden a identificar lo esencial y lo
fundamental, a inferir los significados contextuales de los conceptos.

Las estrategias de lectura, segun plantea Mendoza (1998), consideran acciones
conscientes e inconscientes, espontaneas y aprendidas que podriamos llamar
cognitivas, pragmatico comunicativas, de aplicacion y metacognitivas. Para lograr todo
tipo de aprendizaje, es condicién imprescindible dominar adecuadamente una de éstas,
pues sefiala el autor, que este hecho otorgaria autonomia al lector, y sin lugar a dudas,
simplificarian la recepcién para lograr la comprension.

Mendoza (1998) presenta, en el andlisis de las estrategias de lectura, tres aspectos
que continuamente condicionan el proceso:

a) Las peculiaridades o particularidades de texto

o ldentificacion de los indicadores de coherencia en el texto

o Identificacion de claves textuales que lo hacen inteligible y estructurado.

o Apreciacion del contexto para llegar a las funciones del discurso.

o Establecimiento de correlaciones ldgicas, intuiciones que permitirian articular

elementos textuales, linglisticos y pragmaticos.

39



b) La metacognicion del proceso de lectura y el grado de dominio de las
habilidades lectoras

o Estrategias que preceden otras de nivel superior como hojear o marcar el texto.

o Estrategias individuales consideradas una tactica o estilo personal del que lee,
como ignorar, seguir leyendo, suspender valoraciones Yy juicios, elaborar
hipotesis tentativas, releer frases, consultar otros textos fuente.

o Ademas, pudiera establecer relaciones con sus conocimientos previos, seguir

una linea de hipétesis viable, o ignorarla si no es pertinente.

c) Las distintas fases del proceso lector
o ldentificacion

o Pre comprension

o Explicitacion

o Comprension

o Interpretacion

Las fases del proceso lector que se detallan, implican la aplicacion de saberes
metacognitivos a través de estrategias sucesivas que generan el equilibrio entre el
sentido del texto y el sentido que le atribuye el lector al texto. En otras palabras, el
proceso de lectura desarrollado, a través de la interaccion permanente de los factores
lector y texto, plantea que la lectura debe ser considerada como un proceso mediante el

cual el texto es comprendido a partir de la intervencion del mismo, de su forma, de su
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contenido, del lector, sus expectativas y sus conocimientos previos, lo que de manera

innegable se vincula a la teoria de la estética de la recepcion literaria.

2.6 Teoria de la Recepcion y larelacion: autor, texto y lector

Como en toda situacion de comunicacion, la recepcion de una obra por parte de
un lector, del mismo modo que la recepcién de un mensaje, genera una respuesta. La
situacion de lectura es concebida como una situacién de comunicacion en la que los
participantes interactian permanentemente. Asi, por ejemplo, todo lector puede
responder hallando en una determinada lectura un placer estético o puede descubrir en
ella un acto de creacion, es decir, la produccion de otra obra, de tal manera que el
receptor se transforma también en productor, teniendo la posibilidad de romper con las
normas establecidas y de forjar nuevos canones.

La Estética de la Recepcion se define como una corriente que nace en Alemania
a fines de los afios sesenta. Llamada también, Escuela de Constanza, se ha ido
transformando, a partir de 1966, en una teoria de la comunicacion literaria, cuyo objeto
de investigacibn es la historia de la literatura, estrechamente vinculada a la
preocupacion hermenéutica por la interpretacion y el andlisis de textos. Es definida
como un proceso que comprende tres factores: el autor, la obra y el publico; se
considera un proceso dialéctico, pues el movimiento entre produccion y recepcion pasa
por la intermediacion de la comunicacion literaria. De este modo, la nocion de recepcion
es entendida en el doble sentido de acogida (o apropiacion) e intercambio.

En su planteamiento teorico el lector es el mas importante del proceso de

comunicacion literaria y la lectura de un libro es concebida como una relacién interactiva
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entre un autor que escribe el texto y un lector que lo convierte en un producto artistico.
En estos términos, la lectura de un texto, esta orientada a provocar un placer estético
en el que se ofrece ademas, posibilidades de cuestionamientos, interpretaciones y
recreaciones de nuevos sentidos.

La actividad de recepcion literaria requiere la implicacion del lector en la
construccion del significado que posee la obra o el texto concreto. Todo acto de lectura-
recepcion activa los conocimientos previos y a la vez amplia y enriquece la experiencia
lectora-literaria del que lee. “Cuando se activan los conocimientos de la competencia
literaria, el lector establece las conexiones que requiere el texto y, gracias a ellas,
accede al significado, es decir a la comprensién e interpretacion del texto” (Mendoza,
2001:97)

La recepcion lectora del modelo interactivo sigue un activo proceso que
contempla la reconstruccion o reconstruccion de los significados literales o implicitos de
los textos; los estimulos textuales y los saberes previos de los lectores, matizacion y
mediatizacion a través de los aportes del lector, y por ultimo, de sintesis de los aportes
que conduciran a la comprension y a la interpretacion de una lectura.

Un concepto clave en esta teoria es el de “lector complice, ideal o modelo”,
puesto que toda obra se construye para un lector determinado que sepa asumir e
interpretar lo que tiene en sus manos. El planteamiento de la teoria prescribe con
absoluta claridad que el lector tiene una funcion de seleccion respecto de la tradicion
con la que se confronta: puede apropiarse del pasado (incluyendo las interpretaciones

realizadas por otros lectores) o puede rechazarlo e intentar superarlo. Cualquiera sea
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la opcion, la interpretacion que realice nuestro lector sera obligatoriamente limitada, ya
que primara su propio punto de vista.

En este sentido, la condicion dialégica e interactiva que se produce entre el
autor, la obra y el lector, es lo que le da originalidad a la estética de la recepcion, pues
es entendida como un proceso de apropiacion de la literatura por parte de los lectores
que promueve un horizonte de significacion de la obra literaria. (Mayoral, 1987).

Para Mendoza Fillola (2006), la educacion literaria tiene el objetivo de formar
lectores capaces de establecer la eficaz interaccion entre el texto y el lector, que
conduzca a la definitiva comprension, interpretacion y al valor estético de la produccion
literaria. De esta manera, la concepcion didactica de la ensefianza de la literatura,
considera como eje central la actividad lectora y el proceso de recepcion de la misma.
“La literatura es un objeto de dificil estudio porque, en realidad, la literatura se vive, se
experimenta, se percibe, se lee, pero seria muy impreciso decir que la literatura se
ensefia, se aprende o se estudia. Se llega a ella a través de las distintas obras, en un
proceso de recepcién y en un proceso de asimilacion de experiencias literarias de las
gue deriva su reconocimiento” (Mendoza, 2006: 96).

Mendoza (2006) sefala que cuando el receptor inicia y mantiene el didlogo con
el texto, los supuestos de la teoria de la recepcion y los de las otras teorias cognitivas
del aprendizaje confluyen en una determinada caracterizacion del que lee. Se afirma
que un buen lector es quien elabora y construye una adecuada comprension e
interpretacion, junto con el establecimiento del limite de sus propias apreciaciones y
valoraciones. Un lector competente sera capaz de identificar, asociar, relacionar,

comprender, integrar e interpretar los elementos y componentes textuales y ademas,
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podra relacionar sus intereses y expectativas de recepcioén con los condicionantes del
texto. En palabras de Mendoza (2004): todo eso supone la lectura eficaz y coherente.
Por su parte, Zayas, (2011) propone de forma muy acertada, dejar la tradicional
“‘ensefianza de la literatura” y promover “la educacion literaria” que implicaria algo mas
que un simple avance conceptual, pues asegura una orientacion concreta a los
objetivos de lectura, su didactica y la formacion de lectores competentes.
Esta educacion literaria considera:
a) Ayudar a los alumnos a descubrir la lectura como experiencia satisfactoria,
vinculada directamente a su plano emotivo y su experiencia.
b) Ensefiar a construir el sentido del texto. Confrontar la propia visioén del lector y la
vision que le ofrece la obra literaria.
c) Ensefiar a familiarizarse con las particularidades discursivas, textuales y
linglisticas que poseen las obras literarias.
Las implicancias anteriores, referidas a la educacion literaria, proporcionan, sin lugar
a dudas, un contexto de aprendizaje ideal para concebir la clase de literatura como una
experiencia literaria de nifios y jovenes, sin embargo, en este punto, quiza sea
pertinente preguntarse ¢qué es recomendable leer?; ¢es necesario leer las clasicas

obras literarias?, o mejor, ¢,por qué leer a los clasicos?

2.7 El concepto de Canon literario
Las lecturas de obras sugeridas en el contexto escolar, de acuerdo con los
distintos niveles de formacion literaria y tal como lo sefalan los Planes y Programas

elaborados por parte del Ministerio de Educacion, han sido parte de lo establecido por
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un canon. El canon es definible como la voluntad de seleccionar un corpus limitado y
abarcable de textos literarios, respecto a un criterio restrictivo. (Bloom, 1995). Pero, en
su conjunto, el canon se concibe con el fin de que sirva para desarrollar la competencia
literaria. (Mendoza, 2003).

El término “canon”, de origen griego, remite al concepto de “vara o norma”. En el
aspecto literario, el concepto de canon traza la existencia de un modelo o una
proporcion ideal al momento de considerar las obras literarias. En términos amplios, se
define como el total de obras escritas y orales que aun hoy subsiste. Sin embargo, ese
canon potencial se ve limitado desde un primer momento por la posibilidad de acceder o
no acceder a determinadas creaciones. A partir de esto, se puede sefialar que todo
canon es solo una parte de una quimérica o virtual totalidad literaria.

Es importante sefialar que una coleccion de obras puede ser diversa y que, al
mismo tiempo, conviven en una misma época distintos canones: canon oficial, canon
accesible, canon personal, canon escolar, etc. La crénica dice que la primera vez que
se usO esta denominacion para textos escritos se referia al &mbito religioso, cuando en
el siglo IV se definié qué obras pertenecian al canon biblico cristiano. Esta accion tuvo
un doble efecto: exhibié el lugar de poder que ejercia la institucion que tomé esta
decision, la Iglesia romana, y, a su vez, legitimé su autoridad. Algo similar sucede con
los literarios. Si hablamos del canon oficial, aquel que representa a toda una sociedad,
debemos decir que las instituciones que lo originan son de distintos ambitos, como el
politico, el educativo, el periodistico, el académico, etcétera.

Las obras que forman parte del repertorio literario de nuestros estudiantes

cuentan con caracteristicas particulares que las destacan entre otras que a lo largo de
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la historia se han publicado. Cuando un texto entra en esta valiosa lista, adquiere
privilegios, entre los que destaca la posibilidad de trascender en el tiempo, es decir, la
canonicidad. (Sulla, 1998)

El objetivo lector de nifios y adolescentes deberia ser sélo el placer de las
palabras bien elegidas, bien combinadas y bien expresadas, sin buscar
necesariamente la accién trepidante, el significado inmediato o la aventura
sin pausa: de ese modo, los canones escolares de lectura, sobre todo en los
primeros momentos, serian planes preparatorios necesarios para acceder
mas adelante a cualquier lectura literaria, incluidos los clasicos. (Cerrillo,
1998: 10)

El canon se manifiesta como un fenbmeno dindmico que se pone a disposicién
de un lector multiple. En él figuran obras que reflejan a una sociedad, a un pensamiento
y a una época determinada. Mas all4d de lo que represente, traspasa fronteras y
tiempos. La vara o norma de lo literario ha sido, desde el principio transmitida a través
del sistema escolar. En sus origenes, posiblemente fue condicionado por razones
doctrinales o moralistas, sin embargo en la actualidad, parece estar guiado por razones
pedagdgicas o ideoldgicas. Se presume como una contribucion a la competencia
literaria de los estudiantes, en tanto que se vincula con una diversidad de estilos,

géneros, autores y momentos representativos de nuestra historia.

2.8 El Género narrativo y la novela picaresca
La categoria literaria Género, corresponde a la expresion con la que
denominamos un modelo estructural determinado y que orienta una clasificacion y

agrupacion de los textos, atendiendo a semejanzas asociadas a su construccion,
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tematica y modalidad del discurso literario. Esta clasificacion o categorizacion actia
como marco de referencia para los escritores y también para los lectores. (Estébanez,
1996).

Clasificar y agrupar la vasta produccion de obras literarias en distintas categorias
obedece a la necesidad que posee el hombre de organizar aquellos elementos de
caracter independiente, pero que poseen caracteristicas semejantes para diferenciarlos
de otros significativamente distintos.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, los Géneros Literarios que ordenan y
clasifican las obras, atendiendo a criterios de semejanzas en la construccion, tematica y
modalidad de discurso, son tres: Género Lirico, el Género Dramatico y el Género
Narrativo. (Estébanez, 1996).

El Género Narrativo, punto de partida del estudio de la novela El Lazarillo de
Tormes, se caracteriza por presentar una estructura secuenciada en acciones
protagonizadas por personajes creados a través del componente ficcionario, que
experimentan diversas situaciones en distintos contextos: sociales, temporales,
histéricos o geogréficos. A través de la funcionalidad referencial del lenguaje y de la voz
narrativa que es creada por el autor del texto.

El Género Narrativo surge a partir de la necesidad primaria del hombre de narrar,
contar o relatar lo que le sucede. De manifestar a través de la oralidad, en un principio,
y por escrito en sus creaciones todo tipo de emociones y experiencias. Para lograrlo,
ha hecho uso de una de las manifestaciones artisticas mas elocuentes: la narrativa.

A partir de sus inicios y con el correr de la historia, las manifestaciones narrativas

que el hombre ha creado, no solo han mostrado una vasta produccion, sino que
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ademas han graficado con especificidad los momentos historicos que lo han marcado,
las influencias, las ideologias o las corrientes.

Desde las grandiosas narraciones épicas, hasta las trascendentales
composiciones contemporaneas, se construye una trayectoria de la narrativa que esta
marcada por diversos planteamientos que en cada momento el hombre ha instaurado.
Por ejemplo, la produccion literaria del siglo XVI, se convirti6 en uno de los géneros
con mayor aceptacion. Del prerrenacimiento proceden los libros de caballerias (textos
fantasticos sobre las hazafias de un caballero) y las novelas sentimentales, que en esta
época adquieren un gran éxito. Sin embargo, durante la segunda mitad del siglo en
cuestion, se desencadenaron nuevas formas en la narrativa del Renacimiento.

Se destacan en esta época, por ejemplo:

a) La novela pastoril, centrada en el relato de historias amorosas de pastores. Esta
tematica, que ha sido también desarrollada en otros géneros (Lirico, por ejemplo) hace
uso del topico literario beatus ille o concepcion del ambiente natural, como
representacion de una sociedad perfecta y de una vida idilica, ajena a los problemas del
momento. Entre las obras mas representativas de este género destacan, La Galatea de
Cervantes, Los siete libros de la Diana de Jorge de Montemayor, la Diana enamorada

de Gaspar Gil Polo.

b) La novela bizantina o también llamada de aventuras, establece su origen en la
literatura griega. En este tipo de narraciones se relatan historias amorosas entre

personajes de alto linaje que se ven afectadas por sucesos que separan a los
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protagonistas (viajes, raptos, etc.) y que los someten a un obligado peregrinaje que

termina con su reencuentro.

c) La novela picaresca. A mediados del siglo XVI, el género picaresco surge con la
novela Vida de Lazaro de Tormes, de sus fortunas y adversidades. La publicacién de
esta obra, de autoria, por muchos afios desconocida, ocurre en el afio 1554, en la
ciudad de Burgos, Espafia. A este género denominado picaresco, le caracterizan
rasgos como su caracter nacionalista, el ambiente descrito, los temas, la orientacion
estética y el movil o accionar de sus personajes. El picaro, protagonista de este tipo de
obras, se manifiesta frecuentemente, como un holgazan de origen corriente que vive
gracias a la caridad y gracias al aprovechamiento de la buena fe de las personas. Sabe
de hurtos, timos y raterias, sin embargo intenta trabajar al servicio de alguien. Todo
conspira contra él, condicionando su existencia. Es un hombre pesimista y desconfiado,
pero a pesar de todo, nunca se rebela contra la dificultad; enfrenta los contratiempos y
se limita a sufrir sin lamentos.

El elemento satirico se presenta de forma constante en el género, en cuanto a
qgue el picaro ataca a todos los que le rodean movido por el resentimiento y el agrio
pesimismo que le caracteriza. En otro ambito, el elemento moralizador es apreciable en
estas novelas con la finalidad de evidenciar la flaqueza de la conducta humana,

destacando los ilicitos de toda una sociedad.

Aun cuando podamos percibir que cada obra posee una condicion de
originalidad, todas las novelas picarescas comparten una serie de rasgos comunes que

podrian sintetizarse en los siguientes puntos:
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1. El picaro como protagonista. El Picaro, es uno de los prototipos sociales mas
reconocidos de la época Renacentista. Pertenece a una categoria social que procede
de los bajos estratos. Caracterizado, ademas como antihéroe, es utilizado por la
literatura como contrapunto al ideal caballeresco. Su linea de conducta estd marcada
por el engafo, la astucia, el ardid y la trampa ingeniosa. Vive al margen de los codigos
de honra propios de las clases altas de la sociedad de su época.

2. Carécter autobiogréfico. El protagonista, en este caso el picaro, narra sus propias
aventuras. Generalmente, los relatos se inician con sus origenes, que resultan
evidentemente contrastables con la gloriosa ascendencia de los caballeros. La forma
autobiografica que adopta este tipo de obras, habria facilitado la critica social, pues el
autor podia proyectar su personalidad sobre un personaje ficticio. De este modo, le fue
permitido exponer con mayor libertad sus propias ideas.

3. Una doble temporalidad. El picaro aparece en la novela desde una doble
perspectiva: como autor y como actor. Como autor se sitla en un tiempo presente que
mira hacia su pasado y narra una accién, cuyo desenlace conoce de antemano.

4. Estructura abierta. Las multiples aventuras que se narran en la novela podrian
continuarse. No existe entre ellas mas relacion argumental que la que le entrega el
propio protagonista.

5. Caréacter moralizante. Cada una de las novelas de este tipo, ilustraria la conducta
reprochable de los hombres que forman parte de la sociedad, igualmente criticada. La
picaresca esta muy influida por la retorica de la época, basada en muchos casos, en la
predicaciéon de “ejemplos”, en los que se narra la conducta descarriada de un individuo

que, finalmente, es castigado o se arrepiente.
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6. Caracter satirico. La satira es un elemento reiterado en el relato picaresco. El
protagonista deambulara por las distintas clases sociales. A estas servird como criado y
esto le permitira conocer los acontecimientos mas intimos de sus amos. A pesar de la
poca formacion, el picaro sera capaz de narrar los episodios con una critica actitud. Sus
males son, al mismo tiempo, los males de una sociedad en la que impera la codicia y la
avaricia, en perjuicio de los menesterosos.

La novela picaresca responde con plenitud a la tendencia del periodo y a la
estética barroca. Signos de esto son, por ejemplo, el realismo descarnado, su vision
desengafiada de la vida, el agudo contraste de reflexiones morales y relatos poco
edificantes, el ambiente social reflejo de la decadencia material y moral espafiola. Su
desarrollo maximo, lo alcanza, este género, soélo en el siglo XVIl y entre las novelas que
se destacan y que siguieron un modelo picaresco a partir del Lazarillo, fueron: “El
Guzman de Alfarache”, de Mateo Aleman; “La vida del escudero Marcos de Obregén”,
de Vicente Espinel; “La picara Justina”, de Francisco Lépez de Ubeda; “Vida del
Buscén don Pablos”, de Francisco de Quevedo.

La novela picaresca El Lazarillo de Tormes, pertenece a la literatura canonica
espafola. Como tal, es considerada un modelo, un molde, un ideal en cuanto a obras
literarias se trata. Ha tenido y seguira siendo trascendente no s6lo como manifestacion
artistica y literaria, sino como ademas, la huella verosimil de una sociedad y una
cultura determinada.

Lo que convirtio el Lazarillo en una obra unica fue la riqueza ideologica que
lo sostenia, la leccion de naturalidad en el lenguaje y su asombrosa eficacia
narrativa. Desde la piedad y la inteligencia de su autor, nace un personaje, el

nifio, el adolescente Lazaro, entrafiable, que hace vivir al lector moderno
escenas — que son, en su origen literario, burlas comicas- con el dolor de su
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sufrimiento. Y ademas una finisima ironia lo traspasa todo. Pero esa lectura
dramatica es s6lo moderna; entre sus contemporaneos, no podia existir mas
que la lectura cémica del personaje, que dice un largo monélogo como si
fuera personaje de comedia, como Parmeno, como Sempronio, como lo que
fue: un mozo de muchos amos. (Navarro, 2010: 106)

Esta novela, clasica de la literatura espafola, posee un valor irremplazable que
constituye una base de formacion estética, valorica e ideolégica para muchas
generaciones. Una de las formas de retomar y mantener el sentido del patrimonio
cultural, en este caso, arraigado en las tematicas de la novela, la lengua y en sus
contextos, consiste en fomentar su lectura para sumergirse por completo en la riqueza

significativa de su mundo, mientras nos lo permita la lectura competente que como,

invitados a la aventura literaria, podamos desarrollar.
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CAPITULO IlI

MARCO METODOLOGICO
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Para realizar este trabajo, fue necesario determinar un disefio de investigacion
coherente con el planteamiento del problema y la hipétesis presentada, pues de esta
forma es posible dar sentido a las acciones que se llevaran a cabo y que nos permitiran
obtener la informacion necesaria para confirmar la veracidad o no veracidad de la

hipoétesis presentada.

3.1 Tipo de estudio

La metodologia de investigacion que se determind utilizar es de caracter
cuantitativo. Esta se caracteriza por presentar una vision objetiva, positivista y tangible
de la realidad investigada; busca generalizar los resultados a partir de muestras
representativas; esta centrada en fendmenos observables y su finalidad es conocer y
explicar la realidad para controlarla y efectuar predicciones a partir de la comprobacion
de los resultados o contraste de las hipétesis. De modo que es coherente, ademas con

los objetivos propuestos en este estudio. (Kerlinger, 2001)

3.2 Disefio de investigacion:

El disefio implementado en esta investigacion, corresponde a un cuasi
experimento. En este tipo de investigacion se produce una manipulacion intencionada
de la variable independiente para observar y medir su efecto sobre la variable
dependiente y, aunque en circunstancias generales el disefio cuasi experimental suele
ser mas cuestionado que el disefio experimental, vale sefialar que su potencial de

validez aumenta si se considera que sus resultados seran siempre mas representativos;
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es decir, “existen mas posibilidades de generalizar los resultados a otros sujetos,
grupos o situaciones reales”. (Rodriguez, 2009)

Cabe sefalar que en los disefios cuasiexperimentales, los sujetos que participan de
la investigacion no son asignados al azar en los grupos, ni tampoco son emparejados;
forman parte de grupos intactos, es decir, estan constituidos como tales desde antes del

experimento. (Hernandez, 2003)

3.3 Poblacion y muestra

La poblacion corresponde a alumnos y alumnas del Colegio Particular
Subvencionado Hispano Chileno El Pilar, perteneciente a la comuna de Curicé. La
muestra esta constituida por 46 alumnos y alumnas, distribuidos en dos grupos:
Muestra 1: Grupo Control 23 alumnos de Octavo Basico A
Muestra 2: Grupo experimental 23 alumnos de Octavo Basico B

El Colegio posee un plan curricular especifico e integrado (chileno-espafiol) que
enfatiza en la formacién de la lengua y la valoracién de la literatura y la historia de
Espafia. La conformacion de sus planes y programas se sustenta en el convenio de

colaboracién con el Ministerio de Educacion y Ciencias, firmado en el afio 1998.

3.4 Instrumentos:

Ante la necesidad de cuantificar y medir de manera objetiva los niveles de
comprension lectora de los estudiantes previos y posteriores al tratamiento didactico
propuesto en esta investigacion, la profesora investigadora disefid los siguientes

instrumentos para la recoleccion de los datos:
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Cuestionario

Pretest: prueba de comprension lectora que serd aplicada para identificar el nivel
de comprension lectora que poseen los estudiantes de Octavo Basico. El objetivo
de esta prueba, concretamente ser4 medir el nivel de lectura presente en los

estudiantes de Octavo Basico.

Postest: prueba de comprension lectora que sera aplicada para identificar la
incidencia del modelo interactivo (aplicado en estrategias de lectura) en el nivel
de comprension lectora de los estudiantes después del tratamiento de la variable

independiente.

3.5 Mecanismos de recoleccion de datos

Con el objetivo de recabar la informacién necesaria, se utilizaron los instrumentos

gue se describen a continuacion:

Cuestionario: este instrumento fue creado con el fin de conocer de manera
directa las percepciones de los estudiantes respecto de lo que para ellos implica
leer en el contexto escolar. Por otra parte, el instrumento podria aportar con
informacion no prevista y que pudiera contribuir al mejoramiento de los procesos
de lectura y, en consecuencia, a la comprension de lo que los estudiantes leen.
El cuestionario esta estructurado con preguntas de respuesta cerrada,

permitiendo, de esta forma, un sencillo pero concreto analisis de la informacion.
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- Pretest y Postest: Corresponden a dos pruebas de comprension lectora,
compuestas por un item de respuesta cerrada, y otro de respuesta abierta, que
midieron la variable dependiente antes y después de aplicar la intervencion
didactica solo en el grupo experimental. La finalidad de ambos instrumentos fue
la recoleccidn objetiva de datos que permitieran someter los resultados a un
analisis cuantitativo e interpretar los resultados.

Como en este caso, se trata de medir los niveles de comprension logrados por
los estudiantes antes y después de la intervencion didactica, se determiné la
creacion de dos pruebas de comprension que presentaran una estructura similar,
en la que se mantuviera la cantidad de preguntas por item y el tipo de habilidad

lectora requerida.

La lectura escogida, corresponde a una obra literaria clasica espafiola titulada El
Lazarillo de Tormes. Esta obra literaria es parte de las lecturas sugeridas por el canon
escolar y en el Plan de Formacion basico de los Colegios acogidos por la Fundacion
R.I.C.E. del Ministerio de Educacion de Espafa. De ahi la necesidad de promover las
mejores estrategias de lectura que fomenten y fortalezcan la comprension de este texto.

Se ha determinado utilizar la edicion Edebé, publicada en el afio 2010 y
adaptada para estudiantes por la autora espafiola Rosa Navarro Duran.

Sera importante sefialar, que para la confeccion y seleccion de las preguntas, se
han considerado las tres directrices tedricas que fundamentan el proceso lector
significativo de este trabajo: la teoria de la recepcién, el modelo interactivo de lectura y

la didactica de la literatura.
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Categorias consideradas para la elaboracion de los instrumentos pretest y

postest

1. De la teoria de la recepcién: Vivencia, experiencia y percepcion de la obra

literaria.

a)
b)

c)

a)

b)

f)

Cuestionamientos: interrogantes formuladas el lector durante el proceso.
Interpretaciones o elaboracion de explicaciones respecto del sentido del texto.
Recreacibn de nuevos sentidos: elaboracion de significados propios,

originales y siempre coherentes con el texto y con la experiencia de quien lee.

Del modelo interactivo de lectura:

Activacion de conocimientos previos: input cognitivo que permite la
construccion de significados, a partir de la conexién de la informacion nueva
con la que el lector posee en su experiencia previa.

Contextualizacién: situar la obra literaria 0 sus constituyentes en distintos
planos o entornos: social, cultural, geografico, politico, etc.

Clasificacion: establecer un ordenamiento por clase o categorizacion de
determinados elementos presentes en la lectura.

Recapitulacion: recuerdo ordenado, a modo de sintesis, de lo leido.
Jerarquizacion: ordenamiento de elementos de la lectura de acuerdo a ciertos
criterios, por ejemplo, rangos y relevancias.

Prediccion: anticipaciones que hace el lector respecto de lo que lee y de lo

que pudiera ocurrir en el texto.
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g) Inferencia de significados contextuales: deducir el significado de un concepto

puesto en un enunciado determinado.

3. De ladidéactica de la literatura:
= EIl proceso de recepcion literaria
= El caracter activo y participativo de la lectura

= El| desarrollo de habilidades lectoras

3.6 Procesamiento y analisis de los datos

La informacién fue analizada a partir de una matriz de tabulacion que integré
todos los datos recopilados a partir de los resultados obtenidos en el pretest y en el
postest. Para ello se cred en una planilla Excel, una tabla con la cantidad de sujetos
determinada y los resultados distribuidos por habilidades cognitivas evaluadas. Por
tanto, se obtuvo informacion respecto de los niveles de lectura alcanzados en
inferencia textual, inferencia de significados contextuales, preguntas de jerarquizacion y
clasificacion y preguntas de interpretacion. De esta forma, se pudo establecer el valor
comparativo de cada uno de los niveles y habilidades requeridas en las pruebas
aplicadas para el grupo control y el grupo experimental.

Registrados los puntajes de los instrumentos, la informacion fue analizada a
través del programa estadistico SPSS y la aplicacion del estadigrafo T de Student, que
consiste en una prueba para evaluar la hipotesis y establecer comparaciones entre las

dos variables y para determinar si la hipétesis ha sido acertada o erronea.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA EN EL AULA
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PROPUESTA DE INTERVENCION DIDACTICA EN EL AULA

“La razon de ser de la lengua y la literatura en el curriculo es el desarrollo de
habilidades expresivas y comprensivas de los alumnos tanto en la

comunicacién oral como en la escritura con la capacidad de reflexion

4

correspondiente a la edad, que facilite el desarrollo de esas competencias’
(Serrano, 1997)

4.1 Estrategias de comprension textual

La nocion de estrategia de comprension textual es definida en términos de
propiedades de planes globales, esto es, de representaciones cognitivas de secuencias
de acciones en relacion a las metas del lector. Estas deben entenderse como el
resultado de un proceso mental en que el sujeto lector recurre a una variada gama de
saberes y que tiene como objetivo resolver un problema determinado. (Van Dijk &
Kintsch, 1983). Las estrategias de comprension textual permiten al lector hacer uso de
sus propios conocimientos y de la informacién del texto de manera personal, ejecutando
un proceso cognitivo no menor.

El proceso de apropiaciéon de los saberes a partir de estrategias didacticas
innovadoras, creativas e integradoras que propicie aprendizaje significativo, se nomina
intervencion didactica en aula. (Cornejo, 2008).

Conscientes de la dificultad que implica, en estos tiempos, ensefar a valorar,
degustar y comprender la literatura en nuestros jovenes lectores, es que se plantean
acciones mediadoras o facilitadoras del aprendizaje que dependen directamente del

proyecto didactico y los materiales didacticos que presente el profesor. Precisamente,
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es este aspecto el que genera mayor escepticismo en quienes ven la Literatura como

un cuerpo de conocimientos determinados académicamente.

4.2 Un nuevo escenario comunicativo para el aprendizaje

Hace ya varios afos tenemos la sensacion de que las cosas en el area de la
educacion chilena, no se han dado como deberian. La débil relacion existente entre
curriculum y la sociedad en la que hoy vivimos, especificamente, la sociedad de la
informacion en la que nuestros jovenes se desenvuelven, ha generado serias
dificultades en la educacion y la pérdida de los objetivos en esta materia. De esta
problematica, obtenemos como resultado, una cantidad incalculable de nifios, que con
menos oportunidades para acceder a una educacion relativamente mejor, frustran sus
suefios personales y profesionales. Por eso, sefialar que la importancia de un curriculo
contextualizado que toma en cuenta intereses, aspiraciones y experiencias concretas,
basandose en las distintas realidades de los estudiantes, es trascendental para lograr
avances significativos en educacion.

Con la finalidad de ordenar y clarificar los planteamientos de la Reforma
Educacional iniciada en la década de los noventa, se ha hecho necesaria la
implementacion de un Ajuste Curricular® que se haga cargo de precisar los sentidos e
intenciones que se presentaron en el documento inicial, pues algunos de sus aspectos,

como por ejemplo la presencia de los ejes, parecieron difusos y dispersos.

4 Ajuste Curricular: (2009) Modificacion de los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos

Obligatorios de los subsectores de Lenguaje y Comunicacion y otros subsectores de aprendizajes con el
fin de adecuar el curriculum nacional a las nuevas exigencias educacionales chilenas.
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La actual propuesta formativa o Ajuste Curricular de nuestro sector de
aprendizaje, se construye con el objeto de desarrollar competencias comunicativas que
permitan el desarrollo integral de nuestros alumnos.

El lenguaje es considerado como la base de todas las areas del saber y una
herramienta fundamental de comunicacién e integracion en la sociedad actual, que
propicia el pensamiento critico y reflexivo, la capacidad creativa y el dialogo.

A partir de este enfoque comunicativo, el aprendizaje de la lengua materna se
centra en el dominio de los usos comunicativos y de la seleccion de contenidos de tipo
nacional y funcional desde una perspectiva pragmatica y sociolinguistica.

Lomas (1997) define la competencia comunicativa de los aprendices como
conocimiento del sistema linglistico y de los codigos no verbales y de sus condiciones
de uso y funcion de los contextos y situaciones de comunicacion y del diverso grado de
planificacion y formalizacion de esos usos concretos. (Lomas, 1997: 60) Pero, como es
evidente y ademas se encargd de enfatizarlo Lomas, el fin de la competencia
comunicativa debe estar en pleno acuerdo y relacion con los programas escolares de
literatura, y por supuesto, con la didactica.

El nuevo escenario educativo propuesto, tiene como objetivo, entonces,
formar hablantes competentes, capaces de interactuar con otros, de adecuarse a
diversos contextos y situaciones de comunicacion, de regular los discursos y de
negociar sus sentidos.

Para lograr estas finalidades, el subsector se organiza en torno a tareas de
desarrollo de Comunicacion Oral y Escrita, Lectura Literaria, y Medios Masivos de

Comunicacion, destinadas a favorecer la adquisicion de conocimientos, técnicas y
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estrategias que permitan a los alumnos y alumnas alcanzar las competencias
necesarias para desempefiarse como eficientes receptores y productores de variados

tipos de discurso y textos, en diferentes situaciones de comunicacion.

4.3 Las nuevas tecnologias de lainformacidn en el area educativa

El indice de Generacion Digital (IGD) es un estudio que mide el impacto de las
nuevas tecnologias digitales entre los estudiantes de 5° basico a 4°afio de ensefianza
media en Chile. Sus inicios se remontan al afio 2004 y estd basado en una cantidad
determinada de encuestas aplicadas a los alumnos y sus padres en las principales
ciudades de nuestro pais.

El indice de Generacion Digital mide la digitalizacion de los jovenes en tres
ambitos: acceso a Internet y computador, conocimiento de Internet y usos de Internet.
Pero, debido a los incalculables avances de la sociedad, fue necesario indagar también
en la importancia que la herramienta posee y el impacto que les genera la utilizacién de
nuevos aparatos y plataformas. Solo en el afio 2008, el indice de Generacion Digital
manifesté que un 96% de los nifios y jovenes acceden a Internet desde algun lugar.

Particularmente, en el afio 2004, un 21% de los estudiantes tenia acceso a la red
desde su casa, mientras que en afio 2008, la cifra aument6 a un 51%. La misma
variable se presentdé al comparar el nivel de conocimientos o dominios que
experimentan los jovenes en la red. De un 32,5% en el afio 2004, sube a un 62,8% en
2008. Pudiera, de esta forma, establecer cierta relacion entre el dominio logrado y la

integracion definitiva de los computadores en el hogar.
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La observacibn mas comun y, aparentemente carente de argumentos, hace
referencia al desarrollo de una generacion que no posee expectativas, valores o
visiones de la realidad circundante. Sin embargo, y segun consta en el estudio citado,
el 66% de estos nifios se autodefine como sensible, carifioso, auténtico y con capacidad
expresiva, lo que, sin lugar a dudas, lo aleja de la imagen “nifio conectado - nifio
aislado” que comunmente imaginamos, pues hasta declaran a la familia como un factor
primordial en sus vidas (83%) y las relaciones personales son consideradas clave en su
propio desarrollo.

Al indagar en torno a la relacién entre “estar conectado” y un determinado estado
animico, el estudio reveld que para estos jévenes, el estar “on line” no esta vinculado a
una emocion particular.

Un importante porcentaje (62%) imagina que la labor que desarrollara en el
futuro tendra directa relacion con la computacion.

Finalmente y respecto del valor que los jovenes asignan a la herramienta, el
indice de Generacion Digital informa que un 84,7% de los entrevistados asocian Internet
con un medio para educarse, un 83,9% para comunicarse y un 68,1% para
entretenerse.’

Si los avances de nuestros estudiantes en materia digital nos sorprenden a
todos, vale la pena preguntarse, ¢qué es, entonces, lo que hace falta en la sala de
clases para que sus aprendizajes se concentren en lo significativo y en la construccion

de saberes autbnomos?

® La informacion de referencia consignada por el IGD, ha sido desprendida del Gltimo reporte publicado a
la fecha de realizacion de esta investigacion.
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4.4 Las herramientas TIC en el ambito de la Didactica de la Literatura

A velocidades impensadas, las tecnologias de la informacion han ido
desarrollandose y capturando a través del tiempo a millones de usuarios. La carrera por
su extension y dominio comunicativo en el plano social, deja atras incluso los avances y
el desarrollo de la educacion; sin embargo, no podemos pretender separar estos dos
planos. Es mas, es posible que facilitemos el crecimiento de la educacion, pues la
tecnologia no solo sirve a la industria.

Una forma efectiva de lograr que el aprendizaje también se produzca fuera de las
aulas, es a través de la implementacion de los recursos tecnolédgicos (Cassany, 2007).
El actual planteamiento de la educacion considera relevante la integracion de las
tecnologias de la informacién y la comunicacion, debido a que vivimos en la sociedad
del conocimiento; saber, en estos tiempos, es poder y el sentido de esta idea se
encuentra en la utlidad del conocer y la capacidad de poner en practica este
conocimiento.

En el ambito escolar, las TIC se han integrado con facilidad, tal como lo
demuestra el indice de Generacion Digital (2008); el potencial informativo es
aprovechado por los educadores para lograr aprendizajes mas significativos: un

conocimiento menos enciclopédico y mas relevante, globalizado y reflexivo.

Asi, el desarrollo de la tecnologia esta generando nuevas investigaciones
sobre los procesos de aprendizaje basados en principios pedagogicos
constructivistas en cuyo centro se encuentran las nuevas tecnologias como
medio para un aprendizaje activo, colaborativo y autonomo. Sin duda, la
enseflanza apoyada en medios digitales estda generando profundas
transformaciones en el enfoque, los métodos y los materiales usados en los
procesos de aprendizaje. (Leibrandt, 2010: 6)
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La metodologia activa que ofrecen las tecnologias de la informacion y la
comunicaciéon en el area de Lengua Castellana es variada y productiva, pues la
participacion de los estudiantes en el aprendizaje los vincula ain mas en los procesos
que viven.

Respecto del tratamiento de la literatura, hemos hecho referencia, en varias
oportunidades, al modelo historicista implantado y reproducido por afios en la
educaciéon. Con el objeto de revertir esta situacién, se busca promover la innovacion
pedagogica y entre otras cosas, el desarrollo de la capacidad de reflexion critica, la
recepcion estética de las obras literarias y la vinculacién de la experiencia lectora con la
propia de los estudiantes, derivando, de esta forma en uno de los objetivos mas
importantes de la didactica de la lengua y la literatura.

Un procedimiento metodolégico basado en la construccién de aprendizajes,
propone un pensamiento reflexivo, despertar el interés y la motivacién en los alumnos
para investigar y pensar en torno a las ideas; genera la voluntad de participacion en la
resolucién de problemas y promueve un método interactivo de aprendizajes que se
orienta, incluso, a la actividad de los estudiantes en la ensefianza de la literatura o la
recepcion literaria.

Todos estos procesos son perfectamente viables con el apoyo de las
herramientas tecnolégicas como las utilizadas en esta intervencion.

Si en este proceso, las nuevas tecnologias pueden desempeiiar un papel
fundamental para animar a conocer las obras y su contexto cultural,
mejorando a la vez las destrezas basicas como leer, escribir, presentar y
divulgar ideas, entonces tenemos que tomarlas en serio, mas que un mero

juego de entretenimiento en el proceso educativo y pensar en su adecuada
integracion didactica. (Leibrandt. 2010: 10).
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La literatura se vincula, entonces, a un proceso interactivo de comunicacién en la
sociedad que se transmite gracias a uno de los factores mas relevantes: la lengua. Es
precisamente esta, la que se manifiesta a través de los textos literarios que utilizan
como soporte la tecnologia actual, promoviendo la masificacion de estos textos, el

fortalecimiento de la actividad lectora y el desarrollo de la competencia comunicativa.

4.4.1 Las webquest, una herramienta de aprendizaje activo
El masivo interés de los profesores por mejorar las practicas educativas ha
promovido el surgimiento de nuevas iniciativas aplicadas en el aula. La progresiva
incorporacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los colegios ha
posibilitado la ampliacion de los recursos con los que podemos contar para el beneficio
del aprendizaje de nuestros alumnos y alumnas.
Una de las metodologias que poco a poco se ha ido incorporando en el trabajo
de la clase es la webquest (WQ). Se define como:
una propuesta de trabajo para los y las estudiantes, en la que, a partir de la
presentacion de una situacion relativa a un tema o mas y de su contexto, se
propone al alumnado la realizacion de un trabajo o de un proyecto en grupo,
a partir del uso de informacion ubicada basicamente en Internet, la cual ha

sido preseleccionada para garantizar la calidad, y que a menudo concluye
con una presentacion publica. (Quintana e Higueras, 2009; 6)

Se trata de una herramienta de aprendizaje por descubrimiento guiado a un
proceso de trabajo desarrollado por los alumnos, quienes indagan e investigan
utilizando los recursos de la web. Su origen se remonta a los afios noventa, época en la
gue Bernie Dodge (1995; 1998; 1999) y Ton March (1998; 2000) formularon y

desarrollaron la idea.
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Entre las cualidades de la WQ, podriamos sefialar que fomenta la profundizacion

de los temas tratados, la investigacion guiada y contextualizada y el pensamiento critico

y creativo, pues no solo seria posible focalizar un contenido en algun aspecto teorico,

sino también transversal.

La actual estructura de una WQ esta compuesta por cinco apartados que se

organizan de forma secuencial.

a)

b)

Introduccion: La introduccion presenta la WQ a los estudiantes, indica el tema
que tratard y los objetivos que se persiguen. A través de ésta, se debiera
contextualizar una situacion con claridad, que no solo motive al estudiante, sino
que también lo desafie a un reto o a la resolucion de un cuestionamiento. El
alumno, se convierte, a partir de entonces, en protagonista de su propio
aprendizaje guiado.

Tarea: una tarea describe de manera breve el producto que finalmente el alumno
debe crear. Se promueve que la tarea esté debidamente contextualizada, que
apele a un contenido especifico y que sea creativa e innovadora. Ejemplos de
tareas: recopilar informacién, recrear situaciones, producir textos de diversa
indole, emitir opiniones, disefiar campafias, redactar un proyecto, etc.

Proceso: el proceso se debe iniciar a partir de los conocimientos previos que
posee el alumno, pues en esta etapa se deben poner a su disposicion diversos
recursos de manera integrada que orientaran la busqueda de material, la
seleccion y el andlisis de la informacion dentro de un marco sugerido. Los

recursos pueden presentarse a través de enlaces, documentos o videos.
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d) Evaluacién: se construye a partir de cotejos 0 pautas previamente establecidas y
conocidas por los estudiantes. Constituye una herramienta necesaria para
calificar los resultados de una tarea.

e) Conclusion: para finalizar el proceso, la conclusion permitira el cierre de la WQ.
En ella se plasmaran las ideas esenciales, se rescataran los objetivos iniciales y
la verificacion de los mismos a lo largo del proceso. Es una excelente instancia

para resumir la experiencia y estimular la reflexion.

La justificacion del uso pedagogico de este recurso, se vincula con las teorias del
procesamiento de la informacidon y con la teoria constructivista. Por otra parte, es
posible que su uso facilite el desarrollo de competencias comunicativas y competencias
referidas al manejo de la informacion, seleccion y jerarquizacion; la planificacién, el
procesamiento de la informacion, la interpretacion, etcétera.

Es necesario enfatizar, de todos modos, que para la implementacion de la
secuencia didactica presentada en el marco de esta investigacion, se ha determinado el
uso de las herramientas tecnoldgicas solo como recursos didacticos de uso habitual

entre los estudiantes.

4.5 Fundamentos curriculares en la literatura

El Ajuste Curricular de la Literatura suscita que esta no sea tratada de manera
descontextualizada y que se evite un uso utilitario al punto de ponerla exclusivamente al
servicio de la ensefianza de las letras o conjuntos silabicos (como ocurre usualmente en

primer ciclo de educacion basica), ni de las teorias literarias o del estudio de los tipos de
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discurso (como se observa en la ensefianza media). Como configuracion verbal y, por
tanto, cultural, cargada de sentido, la literatura tiene su espacio propio. Esta presente a
lo largo de todo el curriculum integrada en los objetivos fundamentales, que han puesto
especial cuidado en la nocion del disfrute de la obra, lo que quiere decir que la lectura
de obras literarias se presenta como un modo de estimular en los estudiantes el interés,
el gusto por ellas, su formacién como lectores activos y criticos, capaces de formarse
una opinién, comprender y proponer nuevos sentidos, y apreciar el valor y significacion
de la literatura. (Ministerio de Educacion, 2009)°

En conclusion, lo que se incentiva, es una lectura relacionada con la experiencia
personal del que lee y debidamente contextualiza (historico, social y culturalmente). Se
intenta lograr, ademas, una lectura mas rica, que progrese a través de los afios de
escolaridad incorporando paulatinamente elementos intratextuales, intertextuales y
extratextuales que contribuyan a la construccion del sentido de lo leido. “No se trata de
enfocarlas como mera entretencidn, y menos como obligacién escolar que asedia a
estudiantes y profesores, sino sobre todo como posibilidad de enriquecimiento del
mundo personal. La literatura ofrece amplitud de mundos, diversidad de experiencias y
concepciones de realidad que permiten fortalecer la mirada de quien lee. Finalmente, es
un vehiculo o soporte de los propdsitos formativos del sector, en cuanto desarrollo del
pensamiento de los alumnos y alumnas y, por ende, de habilidades de comprension que

les serviran dentro y fuera del ambito escolar” (Ministerio de Educacion, 2009).

® Ministerio de Educacién Unidad de Curriculum y Evaluacién Segunda edicion, Junio 2009
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4.5.1 Mapas de progreso y niveles de logro en la lectura’

El Marco Curricular de OF/ CMO vy los Programas de Estudio que guian los
aprendizajes de los alumnos y alumnas en nuestro pais, son complementados por
criterios que abordan especificamente la habilidad lectora de los estudiantes. En este
contexto, un mapa de progreso del aprendizaje es un descriptor de la secuencia tipica,
basado en un criterio establecido, en la que se desarrolla cierto aprendizaje. Contempla
diversas areas o dominios que son considerados fundamentales en la formacion de los
estudiantes. El objetivo de los mapas de progreso de los aprendizajes es aclarar a los
profesores, estudiantes y a las familias el significado de mejorar en un determinado
dominio del aprendizaje.

Los mapas actian como un complemento a los actuales instrumentos
curriculares y establecen, junto a éstos, un vinculo importante orientado a la evaluacion
y a la construccién de criterios comunes para observar y describir el aprendizaje
logrado.

Los mapas de progreso describen el aprendizaje en siete niveles desde 1°
basico a 4° medio. Cada nivel de logro est4 asociado a lo que se espera que los
estudiantes hayan logrado al término de ciertos afios escolares. Asi, por ejemplo, el
nivel 1 corresponde al logro que se espera para la mayoria de los estudiantes al

término del 2° afno basico.

’ La Unidad de Curriculum y Evaluacién (UEV), perteneciente al Ministerio de Educacién de Chile, ha
anunciado que en el afio 2012 se dio inicio a un proceso de transicion que conduce hacia las nuevas
Bases Curriculares. A raiz de esta modificacion y atendiendo a que las nuevas Bases proporcionan una
progresion de las habilidades con un grado de detalle mayor que los MPA, determiné retirarlos de
circulacion mediatica oficial. En una etapa posterior, reevaluard su funciébn como instrumento
complementario.
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Estando conscientes de la coexistencia de los distintos niveles de logro entre los
estudiantes, se hace necesario ayudar a determinar a qué parametro se ajusta su
aprendizaje y hacia donde se deben orientar pedagdgicamente las acciones de
mejoramiento.

Los aprendizajes de Lenguaje y Comunicacion se han organizado en tres mapas
de progreso:

= Comunicacion oral

= Lectura

* Produccion de textos escritos

Los tres mapas dan a conocer las competencias comunicativas esenciales del sector
e integran de manera transversal la literatura, los medios de comunicacion, el manejo y
conocimiento de la lengua.

La capacidad del lector para construir el significado del texto que lee, es el supuesto
gue orienta el mapa de progreso de lectura. Por este motivo se valora significativamente
la comprension acabada de los textos y la formacién de lectores activos y criticos, que
sean capaces de utilizarla como instrumento para el desarrollo del pensamiento, la
sensibilidad y su propio aprendizaje.

En este mapa, creado por la Unidad de Curriculum, UCE, la progresion de la lectura
es descrita considerando tres dimensiones que, gradualmente, se complejizan en los
distintos niveles:

a. Tipos de texto que se leen.

b. Construccion de significados:

e Extraer informacion explicita
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e Realizar inferencias sobre aspectos formales o de contenido,
estableciendo relaciones entre informacion implicita y/o explicita.
e Interpretar el sentido de diferentes partes del texto y de su globalidad.

c. Reflexiony evaluacion.

4.5.2 Nivel de logro de los estudiantes equivalente a Octavo Basico segun mapa
de progreso de lectura
Nivel 4

Lee comprensivamente textos con estructuras variadas, con diferentes
elementos complejos, que abordan temas de diversos &mbitos. Extrae informacién
explicita de elementos complementarios que precisan o amplian la informacién central.
Interpreta sentidos de detalles y de partes del texto y los relaciona con su sentido
global. Opina sobre lo leido, comparando el contexto sociocultural presentado en el

texto con el propio o con la actualidad.?

4.5.3 Caracterizacion de los textos correspondientes al nivel 4

Tratan temas diversos con un vocabulario variado; con diferentes elementos
complejos como recursos estilisticos (figuras literarias sencillas, personajes
estereotipados) y elementos complementarios (notas al pie de pagina, infografias,

leyendas explicativas)

® Corresponde a los niveles de logro en lectura que comienzan a desarrollarse Séptimo afio Basico (12
afos) para finalizarlos en Octavo afio Basico (13 afios).
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4.6 Mapas de progreso K-12 o del uso de Tic's
La insercion curricular de las TICs ha motivado una conceptualizacién genérica

de los aprendizajes que se deben lograr en cada uno de los niveles escolares. Los
mapas de progreso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, se definen
como herramientas complementarias al curriculum que permiten visualizar la
experiencia de los estudiantes con el fin de evidenciar el dominio de las mismas. Tal
como lo apreciamos en los mapas de progreso de lectura, se trata de establecer con
precision la expectativa de los aprendizajes para describir los logros y monitorear las
brechas entre éstas y los estudiantes. Para establecer mayor claridad en los niveles
alcanzados, el mapa de competencias TICs, ha sido presentado considerando cuatro
dimensiones o areas”:

a) Dimension tecnoldgica

b) Dimension informacién

c) Dimension comunicacion

d) Dimension ética

De acuerdo con los niveles escogidos para realizar esta investigacion y la
intervencién didactica, las variables e indicadores corresponden a lo que muestran las

tablas siguientes:

° Fuente directa Mineduc; (2009) Ministerio de Educacién Chile. http://www.curriculum-

mineduc.cl/docs/mapas/mapa-lenguaje-portada.pdf
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Indicadores Genéricos:

Dimensién Tecnoldgica:

Nivel 4 11- 12 afios: 7°y 8° afio basico

Variables:

El estudiante utiliza y combina distintos programas como procesador de texto, planillas
de calculo, plantillas de presentacion vy dispositivos periféricos, para desarrollar
productos multimediales simples.

Indicadores:

Produce hipertextos

Traspasa/ incorpora video o sonido a presentaciones PP

Incorpora movimiento en sus presentaciones

Graba y edita videos

Dimensién Informacion

Nivel 4 11- 12 afios. 7°y 8° afio basico

Variables:

Recupera, guarda y organiza informacion en distintos formatos, extraida de sitios web
recomendados por el profesor y navegacion libre en Internet. Identifica y utiliza los
criterios basicos de evaluacién de la informacion: la actualidad, autoria, pertenencia.
Indicadores:

o Utiliza diversos buscadores electrénicos

e Guarda URL que le interesan
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e Busca musica y videos en sitios especializados

e Busca elementos que le permiten analizar la validez de la informacion (autor,

fecha, fuente)
o Busca fuentes de informacién en catélogos por autor, materia o titulo
« Identifica en los datos de la URL la relevancia e interés del sitio (extensiones)

« |dentifica fuentes primarias y secundarias

Diferencia hechos de opiniones

Dimensién Comunicacion

Nivel 4 11- 12 afios. 7°y 8° afio basico
Variables:

Participa en espacios interactivos de sitios web, de debate e intercambio de
informacion y produce documentos en forma colectiva.

Indicadores:

o Utiliza el control de cambios

« Participa en foros de curso

Dimensién Etica

Nivel 4 11- 12 afios. 7°y 8° afio basico

Variables:
Cita las fuentes desde donde ha extraido informacion y utiliza convenciones

bibliotecoldgicas basicas para registrarlas. (bibliografia o linkografia). Discrimina y se
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protege de la informacion y ofertas de servicios que pueden ser perjudiciales para
él/ella.
Indicadores:

+ No abre correos desconocidos
e Borralos spam

o Cita correctamente las fuentes virtuales de informacion (implica conocer

nociones de propiedad intelectual, derechos de autor, plagio)

Tal como se describe, el modelo de insercion curricular de las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién en el sistema escolar chileno supone establecer una
progresion a partir de las variables descritas en cada nivel. Las dimensiones evidencian
la accion concreta y especifica que se requiere en las actividades que desarrolla el
alumno y el sentido que tiene en su proceso de aprendizaje. Es posible advertir que las
Tecnologias de la informacion cuentan con atributos suficientes para apoyar y potenciar
los aprendizajes de cada subsector de nuestro curriculum y para fomentar la
transversalidad de los mismos orientada en el desarrollo social, cultural, ético y valérico

de nuestros estudiantes.

4.7 Didactica del género narrativo

Todos concordamos en que la narrativa posee un gran valor educativo, puesto
que, durante siglos, ha constituido parte fundamental de la tradicion y la cultura de
muchas naciones, contribuyendo a su consolidacién identitaria. Sin tener la necesidad,

esta vez, de sefalar su concepto, sera apropiado enfatizar en el objetivo de la narracion
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desde el punto de vista de la disciplina didactica. “La narracion debe contar
experiencias que el lector joven pueda contextualizar, esto significa que la lectura debe
remitirlo a un contexto conocido o0 a un marco relativamente familiar para lograr
identificarlo” (Lineros Quintero, 2005).

Para lograr los objetivos de lectura es pertinente la aplicacion de criterios que se
centran en la progresion de las obras, a través de los niveles o las edades de los
lectores y desde diversas perspectivas: formales (estructuras estables, simples),
histéricas y tematicas. Se trata de incrementar gradualmente la lectura, considerando
los criterios anteriores, enfatizando en los objetivos de lectura y las estrategias de

aprendizaje lector (que también deben crecer gradualmente).

4.8 Aspectos metodoldgicos de la literatura del Siglo de Oro

Sin lugar a dudas, la Edad de Oro, que contempla mas de un siglo, es uno de los
focos de interés mas perennes de la ensefianza de la literatura y, sin embargo es uno
de los temas con menos tratamiento didactico. (Lineros, 2005)

La complejidad que presentan las diversas formas expresivas de los géneros
literarios, ofrecen dificultades que si no son resueltas con procedimientos adecuados,
provocan el abandono y la desmotivacion frente a la lectura. En este ambito, obras
clasicas, como El ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha o el valioso Teatro de
Lope de Vega, han sido leidas con claros propésitos cuantitativos. Posiblemente, desde
la perspectiva docente, ha tenido mayor relevancia evaluar, durante muchos afos, un

control de lectura y no precisamente, educar para leer y aprender.
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El valor estético, histérico, linglistico de las obras clasicas del Siglo de Oro,
representan un auténtico tesoro y forman el patrimonio cultural que hemos heredado.
Darles un apropiado tratamiento didactico, promueve no solo la lectura de estas, sino
también la valoracién de las mismas como obras artisticas, como vestigios de una

cultura que nos antecede, como un tesoro de ideas, de misterios y de mudos valiosos.
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APLICACION DEL MODELO INTERACTIVO Y DEL ENFOQUE DE LA TEORIA DE
LA RECEPCION EN LA CREACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA LA
EDUCACION LITERARIA COMPRENSIVA DE LA NOVELA EL LAZARILLO DE

TORMES

El planteamiento que sigue a continuacion, se sustenta en el marco de los ajustes

curriculares y tiene como objetivo general el siguiente:

Generar una propuesta didactica innovadora en el aprendizaje de la comprension
lectora de la novela “El lazarillo de Tormes” en estudiantes de Octavo afio Basico,
aplicando el proceso lector del Modelo Interactivo y la Teoria de la Recepcién; mientras
gue los objetivos especificos son:

1) Seleccionar cuales son las estrategias mas adecuadas en el aprendizaje de la

comprension lectora de la novela “El lazarillo de Tormes”

2) Disefiar una secuencia didactica orientada en el aprendizaje de la comprension

lectora de la novela “El lazarillo de Tormes” en estudiantes de NB6.

5.3. Aprendizajes esperados
e Formulan sus propios objetivos de lectura.
o Establecen predicciones coherentes a partir de la lectura del texto literario.

¢ Interactian durante todo el proceso, como lector activo, con el texto literario.
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5.3.1. Cognitivos
e Integran el modelo interactivo de lectura a su propio conocimiento de
metodologias.
5.3.2 Procedimentales
Utilizan las estrategias especificas (previas, durante y después) en la lectura del
texto literario.
5.3.3 Actitudinales
e Adoptan el proceso lector en la comprension del texto literario.
5.4. Contenidos
5.4.1. Conceptuales
“El lazarillo de Tormes”
e Contexto histoérico
e La novela picaresca

e Tipo literario: el picaro- antihéroe

5.4.2 Procedimental
Estrategias lectoras que facilitan la lectura significativa de la novela “El Lazarillo de
Tormes”
e Previas a la lectura
e Durante la lectura

e Después de la lectura
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5.4.3 Actitudinales

e Interés por la aplicacion del proceso lector interactivo de comprension lectora.

5.5. DISENO Y EJECUCION DE LA PROPUESTA

La propuesta de intervencidn que se presenta a continuacion se ajusta al ambito
de la Didactica de la Lengua y la Literatura, cuyo especial énfasis se encuentra en el
desarrollo de la habilidad lectora, en la relacion comunicativa- literaria que establecen
emisor y receptor, en la recepcion de las obras, en la metacognicion de la actividad
lectora y en la valoracion de la obra literaria.

Tal como lo aclara Mendoza (2008), y segun se establece en el Marco Teoérico de
esta investigacion, las recientes tendencias de esta disciplina ponen atenciéon al
desarrollo de aspectos como el proceso de integracion de las habilidades linguisticas,
de dominios comunicativos, de saberes derivados de la propia experiencia, el caracter
activo y participativo de la lectura, del desarrollo de habilidades lectoras, la valoracion
global de la obra literaria y las implicancias cognitivas y metacognitivas, que han sido
consideradas también al momento de crear esta intervencion didactica.

Las estrategias de lectura seleccionadas, basadas en el modelo de Solé (2006),
seran presentadas en el formato de secuencias didacticas, cuyo objetivo es capacitar al
lector para poder desarrollar estratégicamente su habilidad lectora. Ademas, estaran
disefiadas para crear instancias de reflexion de los procesos cognitivos del que lee,
antes, durante y después de la lectura misma y, en otro plano, estaran orientadas en las

posibilidades de interaccion entre la lectura y otras disciplinas que logran incentivar el
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aprendizaje de los estudiantes. Es necesario, a la vez, enfatizar que estas estrategias
estan relacionadas directamente con las dos perspectivas que orientan esta propuesta:
la cognitiva, a partir del modelo interactivo de lectura vy la literaria, a partir de la teoria
de la recepcion.
Se podran hallar las tres instancias del proceso lector, que integraran, a su vez,

los siguientes aspectos:

e Motivacion a la lectura

e Formulacion de los propios objetivos de lectura, por parte del lector.

¢ Relacién del conocimiento previo con el nuevo conocimiento.

e Elaboracion de interrogantes personales y constantes por parte del lector,

durante el proceso de lectura.

e Metacognicion. Vigilancia consciente de la propia comprension del lector.

e Interaccién durante todo el proceso, como lector activo, con el texto literario.

e Elaboracion de interpretaciones y asignacion de sentidos al texto literario.

e Contextualizacion de la lectura con otros escenarios previstos o conocidos.

e Evocacién de sentimientos y emociones relacionadas a la lectura.

e Evaluacion del proceso general de lectura

La propuesta, desarrollada a partir del segundo semestre del afio 2012, ha
considerado la aplicacion de una secuencia didactica para mejorar los niveles de

comprension lectora de la novela espafiola El lazarillo de Tormes en los estudiantes de
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Octavo Basico, usando para su construccion, tal como se ha enfatizado, las tres
directrices tedricas: el Modelo interactivo de lectura, la Teoria estética de la recepcion y
la Didactica de la Lengua y la Literatura. Esta secuencia didactica ha sido implementada
a través del recurso de las nuevas tecnologias de informaciéon y la comunicacion en
formatos de textos multimodales (plataforma virtual de Facebook y la Webquest) que
pretenden sacar provecho del vinculo existente entre los estudiantes y este tipo de
discursos para guiar la lectura de la obra literaria y garantizar finalmente, el incremento
de sus niveles de lectura.

Las estrategias llevadas a cabo y que se esbozaron previamente, pretendieron
ser un puente entre lo ya sabido por el estudiante, es decir sus aprendizajes previos y lo
gue esta por descubrir. Sin embargo, antes de la lectura de la novela espafiola, fue
necesario recoger informacion directa de los estudiantes referida a su relacion con la
experiencia literaria. El cuestionario que se presenta a continuacion fue respondido por
20 alumnos de 8° basico de manera andénima, todos pertenecientes al grupo

experimental.

PREGUNTA Si % | NO % | A % | TOTAL | %
VECES

¢Te gusta leer? 13 65 |7 3 |0 0 20 100

¢Logras identificarte con alguno | 5 25 |12 60 |3 15 |20 100

de los personajes cuando lees?
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¢Pierdes el hilo conductor de tu | 11 55 |6 30 |3 15 |20 100

lectura, con frecuencia?

iConsideras que “leer no |0 0 20 100 |0 0 20 100

conduce a nada”?

¢ Crees en el valor de la lectura | 5 25 |15 7 |0 0 20 100

de las obras clasicas?

¢ Te entretiene y motiva leer? 7 3% |5 25 |8 40 |20 100

Comentarios.
Ante la pregunta ¢Te gusta leer?, 13 alumnos, equivalentes a un 65% de los
estudiantes sefiala disfrutar de la lectura, mientras que el 35% restante, es decir, 7

alumnos, sefalan no disfrutar de ella.

¢ Te gusta leer?

oo
m7 %
35% ol
m2
o 13
65% 03

Las razones esbozadas para argumentar el primer caso son las siguientes:
a) ¢ Por qué te gusta leer?

= Porque me entretiene

= Porque aprendo mas
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= Porque me informo

= Porgue aumenta mi imaginacion.

b) ¢Por qué no te gusta leer?

= Porque es aburrido

= Porgue aveces no entiendo lo que leo

* Porque creo que hay cosas mas entretenidas que hacer.

La pregunta siguiente de esta encuesta hace referencia a la identificacion que
logra el estudiante con alguno de los personajes cuando lee. Cinco estudiantes,
equivalentes al 25% de los integrantes de un curso, dice poder identificarse con alguno
de los personajes de determinada obra literaria; doce de ellos, es decir, el 60%, no logra
identificacion alguna, mientras que, solo 3 alumnos (15%), logra identificarse en

determinadas oportunidades.

¢Logras identificarte con alguno de los personajes
cuando lees?

03; 15% m5 25%

o1
|2
03

B 12; 60%
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Al consultarles si pierden “el hilo conductor de la lectura”, once alumnos,
equivalentes al 55%, sefalan que les ocurre de manera habitual; seis alumnos, es decir
el 30% de este grupo, no lo experimenta; mientras que soélo 3, (15%) manifiesta haberlo

experimentado en ocasiones.

¢ Pierdes el hilo conductor de tu lectura, con
frecuencia?
03; 15%
o1
m?2
@11; 55%
. 0 1
B 6; 30% 03

El 100% de los alumnos encuestados cree que, a pesar de sus particulares

experiencias, la lectura tiene un fin util: “nos conduce a determinado objetivo”.

¢ Consideras que “leer no conduce a nada™?

0; 0%

. 0%

o1
m?2
03

20; 100%
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Al ser presentada la pregunta ¢Crees en el valor de la lectura de las obras
clasicas?, sélo 5 alumnos, correspondientes al 25% de ellos sefiala creer en el valor de
las obras, y 15 alumnos, correspondientes al 75% de los encuestados plantea no creer

en este valor asignado a los clasicos.

¢,Crees en el valor de la lectura de las obras
clasicas?

00; 0%
-05: 25% o1

|2
03

B 15; 75%

Finalmente, a la pregunta ¢te entretiene y motiva leer?, los alumnos contestan de
manera positiva en un 35%; no le motiva hacerlo, en un 25%; mientras que a un 40%
s6lo le motiva y entretiene en ocasiones. Sin embargo, con el fin de conocer sus
emociones en torno a la experiencia de lectura, se presentd la pregunta: ¢Como te
sientes cuando lees? Las respuestas mas reiteradas fueron:

= A veces me aburroy me da suefo
= Me siento cansado y me da suefio rapidamente.
* Me siento motivada, interesada.

* Me relajo bastante
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= Me siento bien, porque imagino que estoy dentro de la historia

= Bien, porque me creo el personaje principal.

¢ Te entretiene y motiva leer?

0'8; 40% 87, 35% o1
m2
03

| 5; 25%

Para terminar la encuesta y con el objetivo de recopilar una visién integradora de
Su pensamiento en torno a la experiencia literaria de las obras candnicas, se
presentd la interrogante: ¢(Coémo crees que los jovenes de hoy conciben la
lectura de obras clasicas? Las respuestas mas reiteradas, fueron las que siguen:

= Fomes, porque no nos entretienen.

= Son lecturas de otros tiempos y eso ya no nos interesa.

= Solo aveces, interesantes.

» Valiosas, en algunos casos.
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5.5.1 NOMBRE Y DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

“Mi Lazarillo de Tormes, un picaro en todo el mundo”

La propuesta didactica aplicada al curso 8° basico B, contempla un total de 16
horas pedagdgicas, estructuradas en una secuencia didactica especifica que organiza y
distribuye las estrategias de aprendizaje de la comprensién lectora en tres instancias
claves: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Ademas de esto,
es importante sefialar que en cada una de las sesiones de la propuesta se considera la
presentacion de una secuencia global estructurada en un inicio, un desarrollo y un

cierre.

5.5.2 INSTANCIAS DE LA PROPUESTA DIDACTICA

Las instancias o momentos claves de la propuesta didactica y que se han
originado a partir del Modelo interactivo de Solé (2006), conforman las estrategias que
contribuyen a lograr la comprension del texto narrativo literario propuesto. Las

instancias son las que se describen a continuacion:

1. Antes de lalectura
En este proceso, se armonizan factores como la motivacion, los objetivos de
lectura, la activacion de conocimientos previos y las predicciones respecto del texto.
Con este fin, se trabajo con dos recursos audiovisuales encargados de generar la

activacion y que corresponden contextualmente a la experiencia de los jovenes lectores.
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(Video de un capitulo de ElI Chavo del ocho y un cuento dramatizado de Pedro

Urdemales, La huasquita de virtud)

2. Durante la lectura del Lazarillo de Tormes

Los alumnos crearan una instancia de dialogo e interaccion en torno a la experiencia
literaria, usando para esto la herramienta comunicativa de Facebook. De este modo, el
espacio definido para la participacion se transformara en soporte de sus comentarios,
conversaciones y dudas referidas siempre la lectura de la obra clasica espafiola. Entre

las estrategias especificas se destacan:

e Motivacion a la lectura

e Formulacion de los propios objetivos de lectura, por parte del lector.

e Relacion del conocimiento previo con el nuevo conocimiento.

e Elaboracion de interrogantes personales y constantes por parte del lector,
durante el proceso de lectura.

e Metacognicién. Vigilancia consciente de la propia comprension del lector.

e Interaccién durante todo el proceso, como lector activo, con el texto literario.

e Elaboracion de interpretaciones y asignacion de sentidos al texto literario.

e Contextualizacion de la lectura con otros escenarios previstos o conocidos.

e Evocacion de sentimientos y emociones relacionadas a la lectura.

e Evaluacién del proceso general de lectura.
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3. Después de lalectura del Lazarillo de Tormes

Desarrollaran una webquest, en la que podran interactuar con el texto a través de
las distintas actividades sugeridas. Cada una de ellas, busca desarrollar en los
estudiantes lectores distintas habilidades que facilitaran su proceso lector.

Es fundamental incluir en la WQ. un conjunto de materiales que no solo
orientaran la investigacion y el desarrollo de las estrategias, sino que ademas lo
contextualizaran social, cultural y politicamente en la lectura.

Entre los contenidos conceptuales que se abordaran estan:

a) Aspectos clave del Renacimiento
b) Contextos politico, social y cultural del Renacimiento
C) La novela picaresca: “El lazarillo de Tormes” (Idea principal, interpretacion,

inferencias, analisis)

5.5.3 SECUENCIA DIDACTICA ESPECIFICA
1. Conceptualizacion de la novela picaresca
(4 horas)
- Activacion de conocimientos previos, que permitira a los nifios y nifias establecer

relaciones entre lo que saben y lo que van a aprender.

- Apropiacion del concepto “picaro” como tipo literario del Renacimiento.

- Explicitacion de estrategias para caracterizar, relacionar e identificar el tipo

literario “picaro” en diversos textos.
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- Socializacion de las actividades realizadas.

2. Comprension de la novela picaresca (6 horas)

- Desarrollo de estrategias de comprension para el desprendimiento de la idea
principal y las ideas secundarias del texto.
- Lectura y seguimiento de la lectura de capitulos especificos de la novela
picaresca El lazarillo de Tormes. Como por ejemplo:
Tratado I: Cuenta Lazaro su vida y cuyo hijo fue.
Tratado Il: Como Lazaro asentd con un clérigo. Y de las cosas que con él paso.
Tratado VII: Como Lazaro se asentd con un alguacil. Y de lo que acaecio con él,
- Explicitacion de estrategias de interpretacion e inferencia textual.
- Lectura y analisis de capitulos especificos de la novela picaresca El lazarillo de
Tormes.

- Socializacion de los resultados luego de la aplicacién de las técnicas.

3. Contexto de la novela picaresca (6 horas)
- Contextualizacién de datos: época, situaciones, lugares, presentes en la
novela picaresca.
- Construccion contextualizada de textos con intencion literaria, utilizando el
mismao tipo literario.
- Exposicion de los textos creados.
- Teorizacién referida al contexto histérico que enmarca la creacién literaria

picaresca.
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5.5.4 Planificacion de la secuencia didactica

A continuacion, se explicita la planificacion de las diferentes estrategias

consideradas para mejorar la Comprension Lectora de la novela espafiola El lazarillo de

Tormes, en nifios y nifias de Octavo Afo Basico.

Tiempo: 16 Horas de clase

Curso: Octavo Afo Basico B

SECUENCIA SECUENCIA SESIONES

DIDACTICA DIDACTICA Y TIEMPO ESTRATEGIAS

GLOBAL ESPECIFICA

Activacion de | Conceptualizacion de | PRIMERA Inicio (20 minutos)

conocimientos  previos, | la novela picaresca. SESION - Presentacion de un

gue permitird a los nifios | (4 horas) capitulo de El Chavo del

y nifias establecer ocho

relaciones entre lo que 90 minutos | Desarrollo:

saben y lo que van a a. Formulacién de

aprender. preguntas en torno a las
caracteristicas del

Apropiacion del concepto personaje ElI Chavo del

“picaro” como tipo ocho.
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literario del

Renacimiento.

Explicitacion de
estrategias para
caracterizar, relacionar e
identificar el tipo literario
‘picaro” en  diversos
textos.

Socializacion de las

actividades realizadas.

b. Presentacion del
conflicto cognitivo.

¢,Qué hace que este
personaje sea tan
particular?

¢En qué aspectos se
parece a Lazaro?

,Como definirias a un
picaro?

¢Por qué razon el Chavo

podria ser también un

picaro?

. Qué caracteristicas
comparten ambos y
cuales no?

C. Organizados en

parejas, los estudiantes
resuelven el conflicto

presentado.

d. Uno de los estudiantes

96




expone las conclusiones

sacadas al respecto.

(50 minutos)

Cierre (20 minutos)

- Metacognicion:
¢Qué se yo del
picaro?

- Verbalizacion de los
aprendizajes
logrados: concepto
de picaro como tipo

literario.

SEGUNDA

SESION

90 minutos

Inicio (15 minutos)

Formulacion de

preguntas relacionadas

con la presentacion de un
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escrito autobiogréfico.

Desarrollo

- Lectura del prélogo del
texto ElI Lazarillo de
Tormes.

- Inician automonitoreo de
la lectura

- Se relnen en parejas e
intentan  distinguir  los
rasgos textuales que lo
catalogan como
autobiogréafico.
Manifiestan sus
argumentos e ideas de
forma oral ante el curso.

(50 minutos)

Cierre (20 minutos)
- Conceptualizacion de la
novela picaresca y sus

rasgos caracteristicos.
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Lectura y
monitoreo del

proceso lector.

Desatrrollo de
estrategias de
comprension
lectora
Explicitacion  de
estrategias de

inferencia textual
Explicitacion  de
estrategias de

contextualizacion

de la lectura.

Socializacion de

las estrategias.

Comprension de

la

novela picaresca El

lazarillo de Tormes.

(6 horas)

TERCERA
SESION

90 minutos

Inicio ( 10 minutos)
- Formulacion de los

propios objetivos de
lectura: ¢Para qué voy a
leer? ¢Cudles son mis
esta

expectativas  con

lectura?

Desarrollo
- Lectura del tratado n°1
“Cuenta

de la novela

Lazaro su vida y cuyo hijo
fue’.

- Monitoreo de la lectura:
¢Voy entendiendo lo que
leo?

- Elaboracion de
interrogantes

personales

en torno a la lectura

- Resoluciéon de guia n°1

de comprensiéon lectora,
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organizados  en parejas

de estudiantes.

- Monitoreo permanente de
la actividad realizada

durante la clase.

Cierre (20 minutos)

- Revision y reflexion en
torno a las respuestas
dadas.

- Conceptualizacion del
proceso de comprension
personal de lectura.
-Enfasis conceptual en los
aspectos:

a) objetivos y expectativas
de mi lectura.

b) monitoreo permanente
(conciencia de lo que voy

leyendo)

100




C) formulacion de
preguntas  durante la

lectura.

CUARTA

SESION

90 minutos

Inicio: (15 minutos)

- En parejas de trabajo se
organizan para trabajar en
el laboratorio de
computacion.

Se presenta el objetivo de
la clase y el recurso que
se utilizara. En este caso
la webquest creada para
fomentar el desarrollo de
la comprensién lectora de
la novela.

http://zunal.com/introductio

n.php?w=139062

Desarrollo
En parejas, los estudiantes

desarrollan la  primera
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parte de la webquest que

implica las  siguientes

estrategias:

1. Lectura de EI cura
coiiete, cuyo
protagonista es Pedro
Urdemales.

2. Establecimiento de
rasgos de similitud vy
diferencias entre
Urdemales y Lazaro.

3. Elaboracion de
inferencias a partir de
la lectura: ¢Por qué
crees que Léazaro
nomina a sus amos
por sus oficios y no
precisamente por sus
nombres? ¢ Cual es el
motivo de escritura
gue tiene Lazaro o por

gué razon crees que
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decide contar su vida?

. Elaboracion de los

retratos  fisicos vy
sicologicos de los

amos de Lazaro.

. Monitoreo 'y apoyo

permanente para cada
pareja de estudiantes,
mientras  desarrollan
las actividades. (60

minutos)

Cierre (15 minutos)

Monitoreo del

aprendizaje a través de
una evaluacion formativa
del trabajo realizado en la

webquest.
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Contextualizacion de
datos: época,
situaciones, lugares,
presentes en la novela
picaresca El lazarillo de

Tormes.

QUINTA

SESION

90 minutos

INICIO (15 minutos)

En parejas de trabajo se
organizan para continuar
el trabajo de la webquest
en el laboratorio de
computacion.

Se presenta el objetivo de
la clase y el recurso que
se utilizara. Al igual que la
sesion  anterior, la
webquest creada para
fomentar el desarrollo de
la comprensién lectora de
la novela.

http://zunal.com/introductio

n.php?w=139062

Desarrollo

En parejas, retoman con el
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trabajo de la webquest en
laboratorio.

- Realizan las siguientes
actividades:

1. Crea una linea de
tiempo en la que puedas
ordenar cronol6gicamente
los acontecimientos de la
novela 'y relacionarlos
coherentemente con cada
uno de los amos y con los
aprendizajes mas
importantes de Lazaro en
la historia.

2. Contextualizacién
histérica de la novela.

Si Lazaro tiene ocho afios
cuando pillan a su padre
robando, ¢cuantos afos
tendria cuando se produce
en Espafa la Batalla de

Gelves?
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Comprension

y

contexto de la novela

El lazarillo

Tormes. (6 horas)

de

¢En  qué afio habria
nacido, aproximadamente,

Lazaro?

Cierre (20 minutos)

- Autoevaluacion

formativa de la
participacion y
aprendizajes en las

actividades realizadas.
- Revision y reflexion en
torno a las respuestas

dadas.

SEXTA

SESION

90 minutos

Inicio (15 minutos)

En parejas de trabajo se
organizan para continuar
el trabajo de la webquest
en el laboratorio de

computacion.
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Se presenta el objetivo de
la clase y el recurso que
se utilizara. Al igual que la
sesion  anterior, la
webquest creada para
fomentar el desarrollo de
la comprension lectora de
la novela.

http://zunal.com/introductio

n.php?w=139062

Desarrollo
En parejas, retoman con el
trabajo de la webquest en
laboratorio.
- Realizan las siguientes

actividades:

1. Construye el mapa de
Espafia y sitia en éste las
ciudades en las que

Lazaro vividé con sus amos.
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Sefala, con colores vy
adecuada iconografia, ‘la
ruta de Lazaro de

Tormes”.

2. ¢Qué estipula en su
contenido "La Declaracién
de los derechos de los
Niflos en Chile" y que
vulnera la condicién de
vida de nuestro
protagonista? Lea vy
concluya cuales son esos

aspectos. Argumenta.

- Monitoreo permanente
de las actividades
realizadas por cada pareja

de estudiantes.

Cierre (20 minutos)

- Autoevaluacion
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formativa de la
participacion y
aprendizajes en las
actividades realizadas.

- Revision y reflexion en
torno a las respuestas

dadas.

Construccién

contextualizada de textos
con intencién literaria,
utilizando el tipo literario

picaro.

Exposicion de los textos

creados.

SEPTIMA

SESION

90 minutos

Inicio (15 minutos)

- En parejas de trabajo se
organizan para continuar
el trabajo de la webquest
en el laboratorio de
computacion.

Se presenta el objetivo de
la clase y el recurso que
se utilizara. Al igual que la
sesion  anterior, la
webquest creada para
fomentar el desarrollo de
la comprensién lectora de
la novela.

http://zunal.com/introductio
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n.php?w=139062

Desarrollo
En parejas, retoman con el
trabajo de la webquest en
laboratorio.
- Realizan las siguientes

actividades:

1. Si L4zaro hubiese vivido
en Chile, ¢qué amos pudo
haber conseguido? ¢ Cémo
pudo ser esa vivencia con
cada uno? Describe. Y
¢qué engafios pudo haber

cometido con ellos?

2. A partir de la pregunta
anterior, crea un nuevo
episodio o tratado con uno

de esos nuevos amos,
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pero contextualizado en
nuestro pais y en esta

época.

- Monitoreo permanente
de las actividades
realizadas por cada pareja
durante la clase, en las
actividades de la

webquest.

- Socializacién con el
curso de la creacion

literaria de los alumnos.

Cierre (20 minutos)

- Aplicacion de evaluacién
formativa para monitorear
los aprendizajes logrados
por nifos y nifas.
-Revision y reflexién en

torno a las respuestas
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dadas.
-Correccion de sus

respuestas.

OCTAVA

SESION

90 minutos

Inicio (15 minutos)

En plenario:

-Formulacién de preguntas
relacionadas con la forma
en que han logrado
comprender la obra
literaria.

-Exposicion al grupo curso,

de las conclusiones.

Desarrollo

En parejas de trabajo:

- Presentacion y
exposicién oral al curso,
de las actividades llevadas
a cabo a través de la
webquest.

La presentacion debe
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hacerse en formato power
point por los integrantes

del equipo de trabajo

Cierre (20 minutos)

- Aplicacion de evaluacion
formativa.  Revision vy
correccion.

-Infieren la utilidad de la
lectura a través de
procesos individuales vy
colectivos en los que se
desarrollan factores claves
como la motivaciéon, los
objetivos y el
automonitoreo en la

lectura personal.
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Las etapas de trabajo que estan presentes en la WQ y los objetivos de cada una, se

detallan a continuacion:

a) Introduccion a la WQ. : Explicitacion de los objetivos y el contexto de la WO.

'E webQuest: Mi Lazarilo de Tor ¢ %

€ - C [ zunal.com/fintroduction.php?w=139062

7

Introduction

T

Y

“ Introduction

-

Estimados slumnos:

Les Invito & ser parte de una aventura, & tomar el tiempo en nuestras manos y
a viajar @ través de la cultura y del arte.

En este webquest, tendran la posibilidad de complerentar su lectura, "El
Lazarilio de Tormes" con actividades y tareas que les divertiran y también
ayudaran a su comprension, (¢ Que les parece §i, para comrenzar, acercamos la
figura de Lazaro & un personaje de un texto chileno como Pedro Urdemales?, y
contextualizar mas aun: iPodria haber pasado en Chile, cerca de nosotros!,

Usa tu imaginacion para tratar de traer esta historia a la realidad que te toca
VIVIE,
¢Te parece si comenzamos?

&t pantalla, encontraras varlas

Imagen 1: Introduccién a la webquest.
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b) Latarea: Indicalo que se debe hacer v los contenidos o productos que se

deben crear

'E WiebQuest: MiLazarilo de Tor « | EIR X

€ 2 C [ znacomtasks.phprir=139062 w| =

=

1. Lee atentamente el cuento “El cura cofiete”, cuyo protagonista es Pedro
Urdemnales.

* {Que rasgos de similitud v de diferencia puedes establecer entre Lazaro y
Pedro.

*{Que caracteristicas narrativas obzervas en el texto que laiste?

*iHay elermentos semejantes en este cuento 3 uno de los tratados de fz novels
“Lazarillo de Tormes"? Sefiala cuales usando un cuadro comparativa,

2. ¢Fs posible que Lazaro haya existido de verdad, haya vivido en aquells
epoca? (Es posible que tambien Pedro Urdemales sea parte de nuestra
realidad? lee lz siguisnte noticia y determinag tu respuesta a partir el texto.
Justifica tus argurmentos.

3. Construye el mapa de Espafia y situa en este las cludades en las que
Lazaro vivid con sus amos, Sefials, con colores vy adecuada iconografia, “a ruts
| e tazaro dg Tormes”

14 Inicio

Imagen 2: Seccidn tarea de lawebquest.
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Las estrategias sugeridas y que se pueden hallar en la seccién tarea de la WQ,

son las siguientes:

1.

Lee atentamente el cuento EI cura cofiete, cuyo protagonista es Pedro
Urdemales. ¢Qué rasgos de similitud y de diferencia puedes establecer entre
Lazaro y Pedro? ¢ Qué caracteristicas narrativas observas en el texto que leiste?
¢, Hay elementos semejantes en este cuento a uno de los tratados de la novela El

Lazarillo de Tormes? Sefala cuales.

¢ Es posible que Lazaro haya existido de verdad, haya vivido en aquella época?
¢ Es posible que también Pedro Urdemales sea parte de nuestra realidad? Lee la

siguiente noticia y determina tu respuesta a partir del texto.

Construye el mapa de Espafia y sitla en éste las ciudades en las que Lazaro
vivio con sus amos. Sefiala, con colores y adecuada iconografia, “la ruta de

Lazaro de Tormes”

Si Lazaro tiene ocho afios cuando pillan a su padre robando, ¢cuantos afios
tendria cuando se produce en Espafia la Batalla de Gelves, en 15107 ¢En qué

afio habria nacido, aproximadamente, Lazaro?

Elabora los retratos fisicos y sicolégicos de cada uno de los amos de Lazaro. Si
quieres, puedes buscar fotografias de personajes que se ajusten a los que

buscas para los amos. A cada una de ellas, describele su personalidad.
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6. Crea una linea de tiempo en la que puedas ordenar cronologicamente los
acontecimientos de la novela y relacionarlos coherentemente con cada uno de

los amos y con los aprendizajes mas importantes de L&zaro en la historia.

7. Si Lazaro hubiese vivido en Chile, ¢qué amos pudo haber conseguido? ¢cémo
pudo ser esa vivencia con cada uno? Describe. Y ¢qué engafios pudo haber

cometido con ellos?

8. A partir de la pregunta anterior, crea un nuevo episodio o tratado con uno de

es0s Nuevos amos, pero contextualizado en nuestro pais y en esta época.

9. ¢Por qué razon crees tl que Lazaro nomina a sus amos por sus oficios y no

precisamente por sus nombres reales? Argumenta.

10.¢,Cual, segun el texto, es el motivo de escritura que tiene Lazaro? ¢ Por

qué razon decide contar su vida? Explique.

11. ;Qué estipula en su contenido "La Declaracion de los derechos de los Nifios en

Chile" y qué vulnera la condicion de vida de nuestro protagonista? Leay

concluya cuéles son esos aspectos. Argumente.
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d) El Proceso: Propone la organizacién y planificacién de la tarea o trabajo.

Se indican, ademas, los recursos y documentos de consulta en linea.

'E webQuest: MiLazarilade Tor « |

= | &

€ - C | [Jzuna.com/process.phprw=133062

W
Ei&] Esta pagina esta escrita en éQLieres traducirla?

Welcome

Process

' Evaluation

Y

== Process

-

Para realizar el trabajo que te proponemos, deberds conformar un duio con un
compafiero o compafiera. Recuerda que &l trabajo de ambos, implica un
complemento en todo sentido,

Juntos, deberdn desarrollar cads ung de las actividades en su cuaderna v,
luego, darfes el formato adecuado con iz utilizacion del PC para exponerias 3 su
CUrso en una presentacidn de power point.

La investigacion y el desarrollo de las actividades propuestas, debes realizarlas
g partir de los recursos que hermos puesto a tu disposicion v que aparecen en

.artf m{erar .f_ area”, -

EE"{. fatos de mi webguest,.,
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| | |
'E ‘WebQuest: Mi Lazarila de To L 2

&« C' [ zunal.com/tasks php = 139062 e

5 g A
- ~ )
Q CUENTCS Y NOTICIA DE PEDRC URDEMALES
v
A
.
% Wikipedia. Org.
Contextos de la batalla de Gelves
o
% Biblioteca virtual
El Lazarillo de Tormes. Obra completa en biblioteca virtual.
.
% Declaracién de los Derechos de los nifios en Chile
Declaracién de Derechos de los nifios en Chile. Biblioteca de
EDUCARCHILE
| i /
| J
s Power point, presentacion L
il PPT. Los Derechos de los nifios en Chile.
v
™\
™ i w18 b v,

15 Inicio & WebQuest: MiLazaril... | @ ARCHIVOS ENVIADO.., | (A Fotas de mi webquest..,

Imagenes 3y 4: Seccion proceso de lawebguest. Incluye los materiales y enlaces

del trabajo

119



Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

e) La Evaluacién: se incluyen tablas de cotejo o pautas de evaluacion

' WebGuest: MiLazarilade Tor - | = (lE

€ = C [ wnal.com/fevauationphpre=139062 %7 =
% Esta pagina esta escrita en duieres radlicia? X

' Welcome

h “ Evaluation

' Introduction

La evaluacion del trabajo, se realiza
aspectos;

& Dresentacion
e [nvestigacion
¢ Contextualizacion

Fruto de este proceso, obtendras una calificacion a partir de la
sigulente pauta:!"

Reporte Investigativo | Reporte de investigacion y dasarrollo da
actividades

uest: M Lazaril,., | @ ARCHIVOS

Imagen 5: Seccién evaluacion de la webquest.
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f) La Conclusién: resume lo que se ha hecho y propone la reflexion en torno a

lo gue se ha aprendido.

' WebQuest: MiLazarilo de Tor %\

€ - C | [ zunal.com/conclusion.php?w=139062

.

' Evaluate WebQuest _ Update Image
Reviews

i La lectura de una obra literaria slempre requeriré que quien lea, tenga un propésito

- — : claro, un objetivo, un "épara qué voy a leer?". Cuando éste se formula se hace un poco

Export WebQueSt | mds facil emprender la tarea de leer, sin embargo también serd necesario implicarse

[ Share This WebQuest enlas hzlstorlas, gos relatos y por gué no con los mlsmospersona)es.[:!ay c{aves que
. descubrir y sentidos que hallar en cada una de nuestras aventuras literarias.

dd To Your Web ueSt ! La invitacidn, entonces, queridos alumnos, es descubrir gue no hay una verdad
| New Page [ absoluta, ni una transparecia exacta en lo que leemos, sino un verdadero tesoro de

Table/ Rubric | significados.
e —

7=

| FAQs | {iBien hecho!!
' Photo Gallery |

= = =

N

o4 0 % _

azatill... @ ARCHIVOS ENVIADO... T fotos de mi webquest... ES

Imagen 6: Seccion de evaluacién de la webquest.
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5.5.5 Conclusiones de la Propuesta de intervencion

Idear o plantear un cambio en el tratamiento que se hace del proceso literario en
la escuela, es un gran desafio. La propuesta didactica que se ha implementado rompe
con los parametros habituales en el trabajo de la lectura en el aula. Es habitual, en este
contexto, encontrarnos con realidades que se acercan a los planteamientos basados en
la historia de la literatura, del arte; en el analisis estético de las obras, dejando de lado
importantes factores que si son considerados en el trabajo literario podrian favorecer
no solo la adquisicién de habilidades lectoras, sino que también pudieran contribuir al
fortalecimiento de una relacion entre el alumno lector y su texto.

Zayas (2011), enfatiza el abandono de la tradicional ensefianza de la literatura y
promueve una educacion literaria basada en el descubrimiento de la lectura como
experiencia de satisfaccion vinculada directamente al plano emotivo y a la experiencia
previa de quien lee.

Cada uno de los momentos claves de esta propuesta, originados a partir del
Modelo Interactivo de lectura (Solé, 2006) y de la Teoria de la Recepcion (Mayoral,
1987), integran las estrategias cognitivas y metacognitivas que contribuyen a lograr la
comprension del texto narrativo. Las instancias antes, durante y después de la lectura,
proporcionan el espacio de recepcion e interaccién entre los estudiantes lectores y el
texto literario escogido. A partir de esto, es posible concluir que la lectura es,
definitivamente un proceso complejo en el que debe existir un componente motivacional
para ejecutarla; que esta vinculada a multiples objetivos propuestos por el lector; que
es un acto consciente e interactivo; que es capaz de emocionar y capturar al lector; que

la evaluacion de la lectura a través del control escrito, no constituye una forma
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exclusiva; que puede implicarse en otros planos del aprendizaje de los alumnos y que

con ella se puede innovar y trascender.
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CAPITULO VI

PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS
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Esta investigacion contempld un estudio de tipo cuantitativo de corte positivista y
disefio cuasi experimental. El trabajo se focalizd6 en dos cursos de Octavo Afo de
Ensefianza Basica del Colegio Hispano Chileno “El Pilar” de la ciudad de Curic6. Cada
uno de los cursos correspondid a un grupo control y a un grupo experimental. Este
ualtimo fue intervenido con una propuesta didactica denominada Mi lazarillo de Tormes,
un picaro en todo el mundo, cuyo objetivo esencial fue mejorar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes en la lectura de la novela El lazarillo de Tormes,
a través de la formulacion de estrategias innovadoras.

Es oportuno sefalar que mientras se desarrollé esta investigacion el grupo
control no recibié recomendacién ni tratamiento metodolégico alguno frente al trabajo de
lectura de la novela espafiola. La obra literaria fue tratada de manera historicista y
tradicional; el proceso lector estuvo centrado en la actividad de la descodificacién y en
la finalidad de determinar la comprension objetiva de los contenidos del texto.

Con el fin de aportar en este estudio con datos concretos y tangibles, que
permitieran un correcto andlisis, fueron tomados un pretest y un postest en ambos
grupos. Por esta razon, se dispone de los antecedentes cuantitativos necesarios para

analizar los datos recogidos.
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6.1 Resultados de la propuesta

La prueba de comprension lectora aplicada al grupo de estudiantes, comprendio
preguntas de seleccién multiple y de desarrollo de ideas. Las habilidades requeridas en
este cuestionario fueron constituidas con preguntas de inferencia textual, inferencia de
significados contextuales, preguntas de jerarquizacién y clasificacion y, finalmente,
preguntas de interpretacion.

Los graficos que se presentan a continuacion muestran los resultados expuestos
a partir de la comparacion entre las medias obtenidas por los grupos en el pretest y en
el postest, clasificadas por tipo de pregunta y habilidad comprensiva.

Para llevar a efecto la representacion de los resultados de manera estadistica, el
puntaje obtenido por los estudiantes en cada una de las preguntas requeridas en la

prueba de comprension lectora, se calcul6 en porcentajes.

126



Gréafico N°1: Comparativo grupo control y grupo experimental en el Pretest.

Comparacion pretest Grupo controly grupo
experimental
50
45
o 40
& 35
P 30
8 25
£ 20
u
E 15
e 10
5
0 Grupo
Grupo Control Experimental
M Inf.textual 25 37
M Inf. De signific. Contextuales 38 45
i Jerarquizacion
M Interpretacion

En este grafico se muestra la comparacion establecida entre los grupos control y
experimental al ser sometidos a la primera prueba de comprension lectora del Lazarillo
de Tormes (pretest).

La habilidad lectora mejor desarrollada por el grupo control corresponde a la
inferencia de significados contextuales (38%) y la de menor desarrollo, es la
interpretacion en la lectura (5%). Mientras que la habilidad de mayor desarrollo en el
grupo experimental, corresponde a la inferencia de significados contextuales (45%), la
de menor logro, corresponde a la jerarquizacién o clasificacion de la informacién leida

(5%).
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La tabla adjunta evidencia los porcentajes de logro de los grupos control y
experimental en cada habilidad cognitiva solicitada.

Gréafico N° 2: Comparacién entre el grupo control y el grupo experimental en el

Postest
Comparacion postest
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o 40
o
K]
()
o
2 30
8
[=
S
H
20
10
0 G
Grupo de control r.upo
experimental
H Inferencia textual 27 44
H|. Sgdo contexto 34 49
ki Jerarquizacién 8 18
M Interpretacion 5 51

El grafico establece la comparacién entre los grupos control y experimental al ser
sometidos a la segunda prueba de comprension lectora del Lazarillo de Tormes

(postest), luego de la intervencién didactica realizada al grupo experimental.
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La tabla adjunta revela las diferencias porcentuales de logro en cada uno de los
grupos, después de haberse realizado el experimento. Entre los datos relevantes, se
destaca el incremento significativo del nivel de logro de los estudiantes del grupo
experimental en todas las habilidades cognitivas. De ellas, la que obtiene mayor

incremento en relacion a los grupos, corresponde a la interpretacion.

Grafico N° 3: Comparativo de cada grupo por habilidad solicitada

Grupo Control: pretest y postest
40
35
o
E” 30
] 25
T
2 20
s
c 15
g
5 10
Q.
5
Pretest Postest
H Inferencia textual 25 27
M Inf. De signif. Contextuales 38 34
i Jerarquizacién 8 8
H |nterpretacion 5 5

El grafico establece la comparacion entre el pretest y el postest aplicado al
grupo control. En este se aprecia una leve variacion entre la primera prueba y la
segunda solo en dos habilidades. Mientras en el pretest, el grupo control alcanzé un 25
% de logro, en el postest, llega a un 27%. En el mismo grupo, la habilidad de inferencia

de significados contextuales presenta una ligera disminucion; de un 38% logrado, baja
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a un 34%. No se produce variacion alguna en la habilidad de jerarquizacion ni en la

interpretacion, que muestran un 8% y 5% respectivamente.

Gréafico N° 4: Grupo experimental: pretest y postest
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M Inf. de signif.contextuales 45 49
i Jerarquizacion 5 18
M Interpretacion 8 51

El gréfico establece la comparacién entre el pre y el postest aplicado al grupo
experimental, esto es antes y después de aplicar la propuesta de intervencion didactica.
En este grupo se aprecia una significativa variacion entre la primera y la segunda
prueba de comprensién de la novela espafiola, en todas las habilidades solicitadas.

El incremento menor del grupo se produce en la inferencia de significados
contextuales, pues, en el pretest obtiene un 45% de logro, mientras que en el postest
alcanza el 49%. Cabe sefalar que durante la propuesta de intervencion esta habilidad

no fue considerada, de manera que pudiera convertirse en un referente.
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Se destaca la habilidad de interpretacion, pues es la que alcanza el mayor
porcentaje de logro; en el pretest el grupo obtiene un 5%, en tanto que en el postest y
luego de la intervencion didactica focalizada en el aprendizaje de estrategias cognitivas
y metacognitivas que potenciaran sus niveles de comprension lectora de la novela, ellos
alcanzan un 51% de logro.

Al observar los graficos y las tablas sintesis que se adjuntan se constata, que si
bien el grupo control logra incrementar levemente una de sus habilidades sin haberse
propuesto intervenciébn alguna, el grupo experimental logra acrecentar
significativamente los indices iniciales de la mayoria de las habilidades requeridas en
las pruebas de comprension lectora. Esto se representa, al aplicar distintas pruebas
para las muestras obtenidas en los grupos de estudio, utilizando el programa estadistico
SPSS.

Entre las conclusiones que se extrapolan con el analisis estan:
1. Enlacomparacién de pretest y postest del grupo experimental:
a) Al establecer la comparacion en la habilidad de inferencia textual en el pre y
postest del grupo experimental, se aprecia una diferencia significativa de medias
al 0,05 a favor del postest. El resultado se ha obtenido a partir de la prueba t

student.
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Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas gl Sig. (bilateral)

85% Intervalo de
confianza para la Ermor
diferencia tip. de

Diesviacion Error fip. de la
Wediz tip. la media Superior Inferior 1 Deswviacion tip. media
FPar 1 infere_text_pret -

infare_text_post - 11261 2866 D47EE -21140 01373 2,382 22 027

Se aprecia una diferencia significativa de medias al 0,05 a favor del postest

b) En el item inferencia de significados contextuales, se establece la comparacion

usando la prueba Wilcoxon, evidenciando que la diferencia entre el pretest y el

postest no es significativa, lo que es razonable debido a que esta habilidad no

fue tratada durante el desarrollo de la intervencion didactica. Lo mismo ocurre

con el item de jerarquizacion, que no manifiesta significancia entre pretest y

postest con la aplicacion de la misma prueba. En este caso, es valido sefialar

gue los resultados obtenidos pueden corroborar la no implicancia de factores que

pudiesen haber alterado los resultados del postest, como la maduracion de los

estudiantes o el factor histérico (tiempo transcurrido desde la toma de la primera

prueba).
Estadisticos de contraste{b)
i contex pos
5ig_|::;11;ex _pre
t
Z - B05(a)
Sig. asintdt. (bilateral) , 366

a Basado en los rangos negativos.
b Prueba de los rangos con signo de Wilcowxon

La diferencia entre pre y post no es significativa
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c) La comparacion de pretest y postest en el item de interpretacion que muestra la

prueba estadistica Wilcoxon, establece una diferencia significativa a nivel 0,02 a
favor del postest.

Estadisticos de contraste{b)

interpreta_p
ost-
interpreta_pr
et
r -4, 2T71(a)
Sig. asintat.
(bilateral) 000

a Basado en los rangos negativos.
b Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

La diferencia es significativa a nivel 0,02 a favor del postest

2. Comparacion del grupo experimental y grupo control en el postest:
a) Al comparar el item inferencia textual entre el grupo control y el experimental con
la prueba t de student se establece la diferencia significativa al 0,02 a favor del

grupo experimental en el postest.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas Prueba T para |a igualdad de medias
95% Intervalo de
confianza para la
Error tip. diferencia
Sig. Diferencia dela
F Sig. t al (bilateral) | de medias | diferencia | Superior | Inferior
infere_text_po Se han asumido
st varianzas iguales 403 529 5410 44 L0000 29565 J05465 | 18551 A0579
Mo sz han
asumido 5410 | 43872 L0000 29565 ,05465 | 18550 40580
varianzas iguales

Existe diferencia significativa al 0.02 a favor del grupo experimental.

b) Al aplicar la prueba estadistica de Mann-Whitney para la comparacion del item
de significados contextuales entre el grupo control y el experimental en el

postest, se verifica diferencia significativa al 0,02 a favor del grupo experimental.
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Por el contrario, no existe diferencia significativa entre experimento y control en
la comparacion considerando la jerarquizacion en el postest.

Estadisticos de contraste{a)

sig_contex
_post

U de Mann-
Whitney 124,500
W de Wilcoxon 400,500
r -3.521
Sig. asintot.
(bilateral) /000

a Variable de agrupacion: grupo

Existe diferencia significativa al 0,02 a favor del grupo experimental.

c) Finalmente, la comparacién en el ambito de la interpretacién entre el grupo
experimental y el control en el postest, constata diferencia significativa al 0,02 a
favor del grupo experimental, evidenciada a través de la prueba estadistica
Mann- Whitney.

Prueba de Mann-Whitney
Estadisticos de contraste(a)

interpreta_p
ost

U de Mann-
Whitney 8.000
W de Wilcoxon 284,000
Z -5,985
Sig. asintat.
{bilateral) 000

a Variable de agrupacion: grupo

Existe diferencia significativa (0,02) a favor del grupo experimental.

Es posible determinar que la propuesta de intervencion disefiada e implementada
durante 16 horas, consigue mejorar los niveles de comprension lectora de la novela

espafola “El lazarillo de Tormes” en los estudiantes de Octavo afio Basico.
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Ademas de lo anteriormente expuesto, se verifica que las estrategias didacticas
disefiadas y seleccionadas para la implementacion de la propuesta, apuntan
directamente al desarrollo de la habilidad lectora, a la relacion comunicativa-literaria que
se establece entre emisor y receptor en la recepcion de las obras, en la metacognicion y
por qué no decirlo, también en la valoracion de esta obra clasica espafiola.

Se establece, ante los resultados obtenidos, la relacion interactiva entre el alumno
lector y la obra literaria, descubriendo a partir de este proceso cognitivo y metacognitivo,

interpretaciones que, de manera indiscutida, hacen sentido en su experiencia lectora.

6.2 Discusion de los resultados

De acuerdo con los resultados obtenidos en esta investigacion y que tienen
directa relacidbn con el Marco Referencial desarrollado, es posible afirmar que la
comprension de lectura de una novela clasica espafiola, como El Lazarillo de Tormes
(variable dependiente), se incrementa de manera significativa a partir de la aplicacién
de una propuesta didactica en el aula. (Variable independiente). Esta propuesta que
integra estrategias cognitivas y metacognitivas, basadas en el Modelo Interactivo de
lectura de Solé (2006) y respaldadas por la Teoria de la Recepcion (Mayoral, 1987)
establece una relacion de contraste frente al trabajo didactico tradicional de la lectura de
obras literarias en el contexto escolar.

La diferencia apreciable entre los grupos analizados refleja cuantitativamente el
incremento de las habilidades lectoras de aquellos estudiantes que participan del
proceso literario conociendo e integrando las estrategias didacticas sugeridas, pues el

Modelo Interactivo de Lectura (Solé, 2006) y la Teoria de la Recepcion (Mayoral, 1987),

135



orientan el disefio y la aplicacion de la intervencion didactica en el grupo experimental.
La aplicacion de las estrategias resulta efectiva, pues se constata el mejoramiento de
los niveles de comprension lectora en contraste con los niveles alcanzados por el grupo
control que no fue sometido a tratamiento didactico alguno durante el proceso lector de
la novela espafiola.

La lectura, respaldada por los supuestos tedricos sefialados, ha sido concebida
como un proceso de interaccion permanente entre el texto y los estudiantes lectores. El
acto de lectura-recepcion ha promovido la activaciéon de los conocimientos previos, en
tanto que ha ampliado y enriquecido la experiencia literaria de los estudiantes.
(Mendoza, 2001). La recepcion — lectora del modelo ha contemplado la construcciéon y
reconstruccion de los significados implicitos y explicitos del texto; los estimulos
textuales y saberes previos de los lectores, ademas del descubrimiento de la lectura
como experiencia vinculada al plano emotivo de quien lee, corroborando,
irrefutablemente, la hipétesis de esta investigaciéon. Del mismo modo, las estrategias
disefiadas facilitan el logro de los aprendizajes propuestos en este estudio y que
establecen coherencia, ademas, con las lineas o directrices de este trabajo.

La novela clasica espafiola elegida es parte del repertorio curricular de nuestros
Programas de formacion; es una obra perteneciente al canon escolar y literario, sin
embargo, las sugerencias didacticas por parte del Ministerio y la planificacion de los
Programas, son menores. Se constituye, entonces, a partir de esta propuesta didactica,
una instancia que no solo promueve el aprendizaje de estrategias lectoras para mejorar

comprension de la novela El Lazarillo de Tormes, sino que ademas, se convierte en una
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innovadora forma de acercar a los estudiantes de Octavo afio Basico al aprendizaje y

valoracion de la literatura.
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CONCLUSIONES

El sentido de esta investigacion se sustentd en determinar los niveles de

comprension lectora de los alumnos de 8° afio, presentados a partir de la lectura de la

novela clasica espafola El lazarillo de Tormes y a través de una intervencion didactica

que promoviera las estrategias idoneas para mejorar sus niveles de logro.

Las conclusiones que se pueden plantear luego de la intervencién y de este

proceso de analisis, son las siguientes:

1.

2.

3.

Este estudio ha posibilitado el analisis de una de las problematicas mas
constantes en el aula: los bajos indices de comprension lectora de los
estudiantes y el tratamiento filologico historicista de la literatura que impide

el desarrollo de estrategias de aprendizaje lector en los jévenes lectores.

Respecto de la hipdtesis de esta investigacion, se ha constatado que la
aplicacion de estrategias del Modelo Interactivo de Lectura (Solé, 2006) y
de la Teoria de la Recepcion (Mayoral, 1987), incrementa el desempefio
de la Comprension Lectora de la novela El Lazarillo de Tormes en los

estudiantes de 8°afo Basico.

Se concluye, desde el punto de vista del Marco Tedrico, que la lectura
comprensiva es un proceso complejo en el que el texto interactia

progresivamente con el lector. Activa en el que lee, multiples mecanismos
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de percepcidn, interpretacion, contextualizacion que facilitan la
comprension del texto. En ningun caso, la lectura puede confundirse con
la comprensidn, pues se trata de procesos distintos; mientras la lectura
consiste en la decodificacion de la informacion, la comprension, en
cambio construye y reconstruye los diversos sentidos que puede tener un
texto y que estan relacionados directamente con las expectativas y los
aprendizajes previos de quien lee.

Los lineamientos de la Teoria estética de la recepcién vy las claves del
Modelo interactivo de lectura, sumados a los fundamentos de la Didactica
de la lengua materna, contribuyen al aprendizaje de estrategias lectoras
gue favorecen la comprension de una obra clasica espafiola por parte de
los estudiantes. Es posible, entonces, suponer un modelo de aprendizaje
lector dirigido por tres lineas o directrices tedricas que orientan la lectura
comprensiva eficaz, pero que debiera ser investigado o propuesto en una

posterior investigacion.

Respecto de la Intervencién Didactica, se ha comprobado que el
tratamiento de la literatura, particularmente de las obras pertenecientes a
la literatura clasica espafola, debiera ser menos enciclopédico y mas
didactico, pues la relacion de los jovenes lectores con las obras clasicas
se establece solo si se consideran sus planos intrapersonales,
motivacionales y contextuales. El lector puede llegar a descubrir la

lectura como una experiencia satisfactoria en la medida en que se
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emocione con la intriga, se identifique con los personajes, que sea capaz
de reconocer su propia experiencia vital y que pueda contrastar sus
interpretaciones con las de otros lectores.

Una metodologia historicista de las obras literarias, basada en aspectos
tedricos, atenta gravemente en contra del factor motivacional de nuestros
jovenes lectores; por el contrario, el tratamiento didactico adecuado,
aumenta significativamente los niveles de comprensioén lectora alcanzados

por los estudiantes.

Una forma efectiva de lograr que el aprendizaje también se produzca fuera
de las aulas, es a través de la implementacion de los recursos
tecnoldgicos (Cassany, 2007). El actual planteamiento de la educacion
requiere la integracion didactica de las tecnologias de la informaciéon y la
comunicacién en las escuelas, pues vivimos en la sociedad del
conocimiento. El potencial informativo de estos recursos debe ser
aprovechado por los educadores porque promueve aprendizajes mas
significativos, un conocimiento mas relevante, globalizado, critico,

autonomo y activo de los estudiantes.

Los resultados de esta investigacion han develado que las estrategias
didacticas disefiadas a partir del Modelo Interactivo de Solé (2006) y de la
Teoria de la Recepcion (Mayoral, 1987), inciden directamente en el

desarrollo de la habilidad lectora de los estudiantes de Octavo Ao Basico
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al leer la obra clasica espafola El Lazarillo de Tormes. Se constata el
incremento significativo de los niveles de logro de los estudiantes del
grupo experimental en relacion con los alumnos pertenecientes al grupo
control en todas las habilidades evaluadas por las pruebas de

comprension aplicadas.

Los resultados del estudio, permiten afirmar que el incremento de los
niveles de comprension lectora se deben, principalmente a la utilizacion de
las estrategias cognitivas y metacognitivas puestas en practica durante el
proceso lector de los estudiantes de Octavo afio Basico. El conocimiento,
aprendizaje y ejecucion de las estrategias de lectura no solo favorecen la
comprension de los estudiantes de lo que leen, sino que ademas propician

su relacion con la experiencia de lectura desde la perspectiva emotiva.

Esta investigacion se constituye en un primer acercamiento al andlisis de
los tratamientos didacticos que son aplicados en el aula, especificamente
al trabajo literario de las obras clasicas. Pues ya encontrandonos con la
problematica de los bajos niveles de comprensidon lectora que existen
entre nuestros estudiantes, se hace preciso no solo revisar los
planteamientos que favorecen la mejora o el incremento de la habilidad,
sino que ademas, dar con el verdadero sentido del aprendizaje de la

literatura en nuestros jévenes.
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Anexo N°1
NIVELES DE LECTURA DE LOS ESTUDIANTES SEGUNMAPAS DE PROGRESO
DEL APRENDIZAJE

NIVEL 7

Lee comprensivamente variados tipos de texto de caracter analitico y reflexivo.
Interpreta y reinterpreta, a partir de énfasis y matices, sentidos globales del texto o de
partes significativas del mismo, que expresan ambigledades, contradicciones o
posturas poco claras. Evalla la calidad del texto y la pertinencia de su estructura

textual, estilo y coherencia interna.

NIVEL 6

Lee comprensivamente variados tipos de texto que le permiten construir diferentes
visiones de mundo. Interpreta y reinterpreta sentidos globales del texto a partir de
inferencias complejas e informacion del contexto sociocultural de su produccion.
Identifica recursos expresivos que potencian el sentido general de la obra. Evalia la

validez de los argumentos o planteamientos presentes en los textos

NIVEL 5

Lee comprensivamente textos con estructuras variadas, integrando variados elementos
complejos, que abordan temas de diversos ambitos. Interpreta el sentido global del
texto segun las posibles perspectivas. Evallta lo leido, comparandolo con su postura o

la de otros, frente al tema.

NIVEL 4

Lee comprensivamente textos con estructuras variadas, con diferentes elementos
complejos, que abordan temas de diversos ambitos. Extrae informacién explicita de
elementos complementarios que precisan o amplian la informacién central. Interpreta

sentidos de detalles y de partes del texto y los relaciona con su sentido global. Opina
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sobre lo leido, comparando el contexto sociocultural presentado en el texto con el

propio o con la actualidad.

NIVEL 3

Lee comprensivamente textos de estructuras variadas, con algunos elementos
complejos, que abordan temas de diversos ambitos. Extrae informacion explicita
relevante distinguiéndola de la accesoria. Infiere relaciones de causa, efecto y
secuencia, integrando detalles relevantes del texto. Comprende el sentido global del
texto, integrando la informacién extraida. Opina sobre variados aspectos del texto,
apoyandose en informacion explicita e implicita, e integrando sus conocimientos

especificos sobre el tema.

NIVEL 2

Lee comprensivamente textos de estructura simple que abordan contenidos reales o
imaginarios, algunos de los cuales pueden ser poco familiares. Extrae informacion
explicita, distinguiéndola de otras proximas y semejantes. Infiere relaciones de causa,
efecto y secuencia referidas a informacién central del texto. Comprende el sentido
global del texto integrando informacion explicita e implicita. Opina sobre contenidos de

lo leido, apoyandose en la informacion extraida.

NIVEL 1

Lee comprensivamente textos breves y simples, que abordan contenidos reales o
imaginarios que le son familiares. Extrae informacidén explicita evidente. Realiza
inferencias claramente sugeridas por el texto. Comprende el sentido global a partir de
informacion destacada en el texto. Da sus opiniones sobre lo leido, apoyandose en

informacion explicita y en inferencias realizadas.

http://www.mineduc.cl/biblio/documento/200706211618270.Lenguaje.pdf
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ANEXO N° 2

INTRODUCCION AL PRETEST DE COMPRENSION LECTORA

El documento que presento constituye parte de una serie de instrumentos de evaluacion
creados con el fin de medir el nivel de comprensién lectora que poseen los estudiantes
de NB6 de un colegio particular subvencionado de la ciudad de Curico, al leer un texto
clasico espafiol como “El lazarillo de Tormes”.

La investigacion que se llevara a cabo intentara dejar en evidencia el nulo tratamiento
didactico que, por afios se ha manifestado en las aulas y la relaciébn que existe entre
este factor y los niveles de comprension logrados por los estudiantes.

Por otra parte, es necesario sefialar que la motivacion de este trabajo esta enfocada en
unir las directrices de la teoria de la recepcion, el modelo interactivo lector y la didactica
de la literatura con el objeto de promover las mejores estrategias de comprensién para

nuestros estudiantes.

El instrumento de comprension lectora

Las prueba de comprension lectora que, a continuacién se presenta, tiene como
objetivo medir el nivel de lectura presente en los estudiantes de NB6.

La lectura escogida, corresponde a una obra literaria clasica espafola titulada “El
Lazarillo de Tormes”. Se ha determinado utilizar la edicién Edebé, publicada en el afo
2010 y adaptada para estudiantes por la autora espafiola Rosa Navarro Duran.

Sera importante sefialar, que para la confeccion y seleccién de las preguntas, se han
considerado las tres directrices tedricas que fundamentan el proceso lector significativo
de este trabajo: la teoria de la recepcion, el modelo interactivo de lectura y la didactica

de la literatura.
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Categorias consideradas para la elaboracion del instrumento

1. De la teoria de la recepcidén: Vivencia, experiencia y percepcion de la
obra literaria.
d) Cuestionamientos
e) Interpretaciones

f) Recreacion de nuevos sentidos

2. Del modelo interactivo de lectura:
h) Activacion de conocimientos previos
i) Contextualizacion
j) Clasificacién
k) Recapitulacion
) Jerarquizacion
m) Prediccion

n) Inferencia de significados contextuales

3. De la didéactica de la literatura:
= EI proceso de recepcion literaria
= El caracter activo y participativo de la lectura

= El| desarrollo de habilidades lectoras

A continuacién, se presentan las preguntas referidas a la obra literaria espafiola
“Lazarillo de Tormes”. Conteste cada una de las preguntas, marcando la alternativa que
corresponda en cada caso. La puntuacién de este item es de 2 puntos por cada

alternativa correcta.
I. Preguntas de inferencia textual

1. ¢Cudles son los rasgos que mejor caracterizan al primer amo de Lazaro?

a) avariento y mezquino
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b) picaro y pecaminoso
c) humilde y prudente

d) astutoy generoso

2. ¢Por qué razones Lazaro decide abandonar a su primer amo?

a) por creer que su condicion (ceguera) era un obstaculo para que él pudiera
triunfar en la vida.

b) porque encontrd a un segundo amo muy distinto al primero y se marché con él.

c) porque padecia de maltrato y hambre junto al ciego.

d) porque el propio amo lo despide de su labor como lazarillo.

3. ¢ Qué relacion se puede inferir entre las vivencias que experimenta Lazaro junto a
su amo, el ciego, Y el episodio en que éste le abandona?

a) la primera etapa corresponde al padecimiento junto al ciego y la segunda, al
aprendizaje de Lazaro y su venganza.

b) la primera etapa corresponde al sufrimiento y sometimiento junto al ciego y la
segunda, a la felicidad de Lazaro.

c) la primera etapa, de convivencia, corresponde a la busqueda de la felicidad y, la
segunda etapa, a la frustracion de Lazaro.

d) la primera etapa, corresponde al amparo del primer amo, la segunda a la

despedida de Lazaro.

4. Estando al servicio del clérigo, Lazaro pasa de fingir ser ratdon a ser culebra.
¢,Cual de estas opciones es la mas fundamentada?

a) porque fingiendo ser raton estuvo a punto de ser atrapado

b) porque su amo puso una trampa para ratones que era imposible evadir con esa
condicion

c) porque le parecia que las culebras son muy dificiles de atrapar

d) para infundir el temor a su amo y los vecinos, de una mordedura fatal.
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5. ¢Por qué razon, Lazaro s6lo nombra o se refiere a sus amos por los oficios que
éstos desempefian y no por sus nombres?

a) porque nunca llega a conocer sus nombres

b) porque no podrian revelarse socialmente

c) porque los olvida de manera abrupta, pues no le parecen importantes.

d) puede interpretarse como una estrategia de criticidad de parte del autor

6. ¢ Por qué Lazaro le llama “paraiso panal” a lo que su amo, el clérigo, guarda en
el arca?

a) porgue simboliza una colmena de sustento para el clérigo.

b) porque equivale a la fortuna del clérigo heredada de los feligreses

c) porque simboliza la dicha de Lazaro de poseer el pan para su alimento.

d) porque lo considera el mejor lugar para refugiarse de sus lamentaciones.

7. “La ocasion hace al ladrén” ;Con qué opcion se identifica de mejor forma el
refran?:

a) Un ladrén tiene muchas oportunidades para robar

b) Las personas otorgan posibilidades para que el ladron robe

c) Los ladrones son perdonados si roban a otro ladrén

d) El ladrén no se hace, si no que nace.

8. ¢Por qué Lazaro, estando al servicio del Clérigo de Maqueda, se alegraba
cuando alguien se moria?

a) Porque confiaba en la vida eterna y el descanso de las almas.

b) Porque su amo le permitia ayudarle en la ejecucion de la misa del difunto.

c) Porque iban juntos a la celebracion del velatorio y en el lugar podia comer mas
de lo habitual.

d) Porque los fallecimientos congregaban a muchas personas y Lazaro podria

buscar un amo mejor al que tenia.
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9. ¢Qué figura literaria se aprecia en el siguiente fragmento?: “Pero no habia
piedra iman que atrajera hacia si el hierro como yo el vino con una paja larga
de centeno que tenia hecha para aquel fin”.

a) metafora

b) personificacion

c) hipérbole

d) comparacion

Il. Preguntas de inferencia de significados contextuales

“Después de que él cerraba el candado y se descuidaba pensando que yo estaba en
otras cosas, por un poco de la costura, que muchas veces de uno de los lados del saco
descosia y volvia a coser, sacaba cosas del avariento saco; no un poco de pan, sino
buenos trozos, torreznos y longaniza. Y asi buscaba el tiempo adecuado para repetir la

Jjugada’.

10. La palabra destacada en el parrafo anterior puede ser reemplazada por:
a) roscas
b) tocinos
C) viveres

d) pedazos

11. Estando Lazaro al servicio del clérigo de Maqueda, ¢ qué tesoro guarda su amo en
el arca?

a) pan

b) joyas de su madre

C) quesosy longanizas

d) una serpiente
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Las preguntas que se presentan a continuacion, tienen por objeto evaluar si los
alumnos son capaces de desarrollar las respuestas esperadas. La pauta de
correccion esta dirigida a captar las respuestas mas idoneas. Las categorias de

correccién son: correcta (4 puntos)- incorrecta (0 punto).

12. ¢Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al que llama

“Vuestra merced”? Interprete a partir de lo que expone el texto. (4 puntos)

13. ¢Qué interpretacion le das al cambio de conducta que experimenta Lazaro a

partir del episodio de las uvas que vive junto a su amo, el ciego? (4 puntos)

14. ¢ Qué significado tiene la honra para el escudero? Interprete. (4 puntos)
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15. Lazaro sefiala que su primer amo es habil y astuto. ¢Qué accion lo pone de
manifiesto? (4 puntos)

16. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢ podrias establecer entre ellos
alguna relaciéon jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa relacion.

(pregunta de jerarquizacion e interpretacion)
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CRITERIOS DE CORRECCION

I. Preguntas de alternativas
A
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II. Preguntas de desarrollo

Criterios de correccién

12. ¢Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al que éste
llama “Vuestra merced”? Infiera a partir de lo que expone el texto. (4 puntos)

El destinatario de lo que Lazaro expone en su escrito es alguien que le ha
comentado a través de una carta de los rumores que socialmente se han generado y
gue vinculan a su mujer con el Arcipreste de San Salvador. Lazaro decide responder

y acallar con detalles de su vida, el malintencionado comentario.

13. ¢ Qué interpretacion le das al cambio de conducta que experimenta Lazaro a

partir del episodio de las uvas que vive junto a su amo, el ciego? (4 puntos)
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En este episodio se pone en evidencia la inteligencia de Lazaro y la astucia y la
desconfianza con la que actua el ciego. A partir del hecho, Lazaro comprende que

debe aprender de él para poder sobrevivir.

14. ¢ Qué significado tiene la honra para el escudero? Explica. (4 puntos)

El escudero vive aparentando una vida noble y alejada de la necesidad; Lazaro
percibe la contradiccion entre lo que su amo aparenta y lo que vive a diario, sin
embargo el sirviente logra identificar la importancia que tiene la honra para él, pues

no posee riqgueza mayor.

15. Lazaro sefiala que su primer amo es habil y astuto. ¢Qué accion lo pone de
manifiesto? (3 puntos)

Varias situaciones dejan evidencia de la astucia del ciego; entre las mas
significativas que pudiera referir el lector, esta el conteo que el amo hace de los
granos de uva al intentar compartirlos con su criado y el episodio de la longaniza

robada por Lazaro.

16. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢ podrias establecer entre ellos
alguna relaciéon jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa relacion.

(pregunta de jerarquizacion e interpretacion)

El alumno debiera hacer referencia a que todos los amos forman parte de una
sociedad que abriga, fundamentalmente carencias valéricas. Lazaro padece al
servicio de la mayoria de los que ha tenido que servir. Si no ha podido satisfacer sus
necesidades basicas con algunos, con otros ha sufrido maltrato y desdicha. Ha sido

testigo de los artificios y engafios que cometen e incluso de su propia adversidad.

162



PRETEST

HABILIDADES NUMERO DE | CLAVE PUNTAJE
COGNITIVAS PREGUNTA
1 A 2
INFERENCIA 2 C 2
TEXTUAL 3 A 2
4 D 2
5 D 2
6 C 2
7 B 2
8 C 2
9 D 2
15 DESARROLLO |4
INFERENCIA  DE | 10 B 2
SIGNIFICADOS 11 A 2
CONTEXTUALES
PREGUNTAS DE | 16 DESARROLLO 4
JERARQUIZACION/
CLASIFICACION
PREGUNTAS DE |12 DESARROLLO
INTERPRETACION | 13 DESARROLLO
14 DESARROLLO
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ANEXO N°3
INDICADORES DE EVALUACION PARA EL PRETEST™

Estimado (a) profesor (a) especialista:

A continuacion, se presenta una tabla de cotejo con indicadores que permitiran
evaluar la pertinencia de la prueba de comprension lectora destinada a los
estudiantes de NB6. Le solicito, que a partir de estos criterios, usted evalle la
pertinencia de cada una de las preguntas formuladas marcando frente a cada

indicador la presencia (si) o ausencia (no) de cada aspecto nombrado.

INDICADORES DE EVALUACION Si NO
A. ASPECTOS ESTRUCTURALES:
X
1. ESTRUCTURA DE LA ORACION: Todas las oraciones que
conforman las preguntas y las alternativas de este test estan
bien construidas y tienen una estructura variada.
X
2. FLUIDEZ DEL ENUNCIADO: Cada pregunta de este test
presenta un tema claro y bien enfocado. Se aprecia fluidez en
las mismas.
X
3. GRAMATICA Y ORTOGRAFIA: Las preguntas de este test no
tienen errores de gramatica u ortografia que distraigan al
lector.
X
4. USO DE MAYUSCULAS Y PUNTUACION: Los enunciados

1% a supervisién y evaluacion de los instrumentos creados estuvo a cargo de la Profesora Alejandra Leal
Ladrén de Guevara, Catedratica de la Universidad Austral de Chile, Sede Puerto Montt.
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que constituyen las preguntas de este test no tienen errores en

el uso de las mayusculas o en la puntuacion.

5. CALIGRAFIA: El test esta nitidamente escrito y no presenta
dificultades de legibilidad.

INDICADORES DE EVALUACION

NO

B. ASPECTOS DEL CONTENIDO:

6. DE LA TEORIA DE LA RECEPCION:
Las preguntas de este test promueven la vivencia, experiencia y
percepcion de la obra literaria. (cuestionamientos, interpretaciones,

recreacion de nuevos sentidos por parte del lector.

7. DEL MODELO INTERACTIVO DE LECTURA:
Las preguntas de este test promueven la contextualizacion,
jerarquizacion, clasificacion, recapitulacién, prediccién e inferencia

de significados contextuales por parte del lector.

8. DE LA DIDACTICA DE LA LITERATURA:

a) Las preguntas de este test promueven el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes.

b) Las preguntas de este test podrian fomentar un proceso de

lectura més activo por parte de los lectores
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ANEXO N° 4

INTRODUCCION AL POSTEST DE COMPRENSION LECTORA

El instrumento de evaluacion de comprension lectora que, a continuacion se presenta,
tiene como objetivo medir el nivel de lectura presente en los estudiantes de NB6, luego
de la intervencion didactica referida a las estrategias de lectura en la novela “El lazarillo
de Tormes”.

Ser& importante sefialar, que para la confeccion y seleccion de las preguntas, se han
considerado, del mismo modo que para la confeccién del pretest, las tres directrices
tedricas que fundamentan el proceso lector significativo de este trabajo: la teoria de la

recepcion, el modelo interactivo de lectura y la didactica de la literatura.

A continuacién, se presentan las preguntas referidas a la obra literaria espafiola

“Lazarillo de Tormes”.

Conteste cada una de las preguntas, marcando la alternativa que corresponda en cada

caso. La puntuacién de este item es de 2 puntos por cada alternativa correcta.

9. ¢Por qué delito fue acusado y encarcelado el padre de Lazaro? (Pregunta

de inferencia textual)
a) Fue acusado de maltratar la carga del molino y de perder varios sacos.
b) Fue acusado de haber robado trigo de los sacos que llevaban a moler al molino.
c) Fue acusado de traficar esclavos.

d) Fue acusado de traicionar al ejército espafol en una batalla.
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b)

d)

10.¢,Como sobrevive la madre de L&zaro, al quedarse viuda? (Pregunta

inferencia textual)

Se va a vivir a la ciudad, alquila una casita y trabaja cocinando y lavando para

mozos y estudiantes.
Se cambia de casa y vive al servicio de un Comendador.
Conoce a un amo, quien le da sustento y hogar.

Decide ir a trabajar al molino donde trabaj6 el padre de Lazaro durante quince

anos.

11. ¢, Qué conclusiones extrae L&zaro de los comentarios que hace su
hermanito cuando éste exclama j“Madre coco”!, y sefiala con miedo a su

propio padre? (Pregunta de inferencia textual)

Lazaro manifiesta que la expresion es lo unico que el nifio sabe decir y no le

asigna ninguna interpretacion particular.

Hace referencia al temor infundado y propio de la edad del nifio que tiene miedo

al cuco.

Interpreta la frase como un insulto o desconocimiento que hace el nifio a su

padre, basado en el poco tiempo que lo ve.

Lazaro reflexiona acerca de la cantidad de personas que debe haber en el
mundo que no ve sus propios defectos, sino que soélo es capaz de ver los ajenos.

12.Cuando Lazaro se establece con su nuevo amo, el clérigo, qué significado

adquiere, a partir de entonces su comentario: "escapé del trueno v di en

el relampaqgo”? (Pregunta de interpretacion)

a) Hace referencia a que el clérigo era aln mas avaro y mezquino que el ciego.

b) Intenta explicar que sus dos amos eran igualmente peligrosos.
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a)

b)

d)

a)

b)

d)

b)

c) Expresa que con ambos tuvo muy mala suerte.

d) Hace referencia a la liberacion del ciego y al encuentro del destino favorable
con el clérigo.

13.Estando Lazaro con este mismo amo, el clérigo, y siendo éste tan avaro y
cruel, ¢qué razones le impedian abandonarlo? (Pregunta de inferencia

textual)

Lazaro tenia temor de encontrar otro amo parecido al ciego, pues no queria mas

maltrato.
Estaba seguro que no comeria tanto con otros como lo hacia con el clérigo.

La debilidad que sentia en las piernas le impedia escapar y a eso le agregaba el

miedo de dar con un amo peor que el que tenia.
Lazaro no podia abandonarlo por temor a que su amo se vengara de su traicion.

14.¢;Por qué razdon Léazaro deja de prestar servicios al alguacil? (pregunta de

inferencia textual)
porque seguia padeciendo maltrato
porque se estaba debilitando cada dia por falta de comida
porque encontro trabajo al servicio de un Arcipreste
porque le parecié muy peligroso y arriesgado.

15.¢Qué pretende explicar nuestro protagonista cuando dice: “estaba yo en

mi_prosperidad y en la cumbre de toda buena fortuna”? (pregunta

de interpretacion)
Que habia vivido suficientes experiencias en la vida.

Que por circunstancias de la vida, habia recibido una herencia invaluable.
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d)

d)

b)

Que se encontraba en la cumbre de la vida, por lo tanto ya no le quedaba mucho

mMA&s que experimentar en ella.

Que habia hallado el bienestar deseado y no podria estar viviendo la vida de

mejor manera.

16.¢Qué acontecimientos histéricos marcan el inicio y el final del relato que
Lazaro realiza a través de su carta? (pregunta de inferencia textual)
La Batalla de Gelves y la conformacion de los Concilios de Toledo
La Batalla de Gelves y la llegada del Emperador a Toledo.
Nacimiento de Carlos V y muerte del mismo.
El desembarco de la corona de Aragén en Gelves y la conformacion de las

Cortes en Toledo.

17.¢.Qué tareas tenia Lazaro como pregonero? (pregunta de inferencia

textual)
Ofrecer y vender agua por las calles, en compafiia de un asno y pedir monedas a
cambio.
Anunciar la venta de vinos, los objetos perdidos, las subastas y gritar los delitos

de los apresados.
Ofrecer y vender oraciones de suplica y clemencia divina para la gente del
pueblo.

Hacer misa y acompafiar al amo en la entrega de los sacramentos.

18.La caracteristica mas importante de su amo, el buldero, era: (pregunta de

inferencia textual)

egoista c) estafador

ambicioso d) tacafio
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..."Me fue tan bien en el oficio que al cabo de cuatro afios con tener cuidado de lo
gue ganaba, ahorré para vestirme muy honradamente de ropa vieja; me compré un
ubdn viejo y un sayo raido de manga estrecha y una capa que habia sido de pelo
rizado”...
11. Las palabras subrayadas pueden ser remplazadas, respectivamente,
por: (Pregunta de inferencia de significados contextuales)
a) chaquetilla - vestidura
b) pantalon- sombrero
c) blusa- calzado
d) carretén- pafio

12. “En esto, yo siempre le llevaba por los peores caminos, y adrede, por hacerle
mal y dafio: si habia piedras, por ellas; si lodo, por donde habia mas”.
La palabra subrayada puede ser reemplazada por: (pregunta de interpretacién de
significados contextuales)
a) verdaderamente
b) intensamente
c) intencionalmente

d) intimamente
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13. Los amos que tuvo Lazaro se caracterizaron por presentar los
siguientes rasgos destacados en su personalidad: (pregunta de inferencia
textual)

a) escudero- enojon
b) clérigo- mezquino
c) pintor de panderos- vanidoso

d) arcipreste- egoista

Las preguntas que se presentan a continuacion, tienen por objeto evaluar
si los alumnos son capaces de desarrollar las respuestas esperadas. La
pauta de correccion esta dirigida a captar las respuestas mas idéneas.
Las categorias de correccion son: correcta (4 puntos)- incorrecta (0

punto).

14. ¢Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al que
llama “Vuestra merced”? Responda a partir de lo que expone el texto. (4

puntos)

15. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢ podrias establecer entre
ellos alguna relacion jerarquica o clasificatoria? Explica la presencia de esa

relacion. (pregunta de jerarquizacién e interpretacion)
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16. ¢Qué dicen las "malas lenguas" y que termina complicando la “estabilidad

emocional” de Lazaro, segun la lectura del Jdltimo tratado?
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CRITERIOS DE CORRECCION

I. Preguntas de alternativas
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13.
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Preguntas de desarrollo

Criterios de correccién

14. ;Quién pudiera ser el destinatario de la carta que escribe Lazaro, al
que éste llama “Vuestra merced”? Infiera a partir de lo que expone el
texto. (4 puntos)

El destinatario de lo que Lazaro expone en su escrito es alguien que le ha
comentado a través de una carta de los rumores que socialmente se han
generado y que vinculan a su mujer con el Arcipreste de San Salvador. Lazaro
decide responder y acallar con detalles de su vida, el malintencionado

comentario. Es un personaje que conoce al Arcipreste, pero no
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necesariamente a Lazaro, de modo que es natural que le pida que le relate la

situacion.

15. Considerando todos los amos que Lazaro tuvo, ¢podrias establecer
entre ellos alguna relacion jerarquica o clasificatoria? Explica la

presencia de esa relacion. (pregunta de jerarquizacion e interpretacion)

El alumno debiera hacer referencia a que todos los amos forman parte de una
sociedad que abriga, fundamentalmente carencias valéricas. Lazaro padece al
servicio de la mayoria de los que ha tenido que servir. Si no ha podido
satisfacer sus necesidades basicas con algunos, con otros ha sufrido maltrato
y desdicha. Ha sido testigo de los artificios y engafios que cometen e incluso
de su propia adversidad. Es posible que ademas intente agruparlos por clase

social a través de una piramide estamental.

16. ¢Qué dicen las "malas lenguas" y que termina complicando la
“estabilidad emocional” de Lazaro, segun la lectura del ultimo tratado?
Las malas lenguas del pueblo aseguran que la mujer de Lazaro tiene una

historia amorosa previa y aun latente con su nuevo amo, el Arcipreste.

El alumno tendra que explicitarlo, pues se trata del caso que mueve el relato de
la vida de Lazaro a través de esta carta dirigida a Vuestra Merced.
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POSTEST

HABILIDADES NUMERO DE | CLAVE PUNTAJE
COGNITIVAS PREGUNTA
1 B 2
INFERENCIA 2 A 2
TEXTUAL 3 D 2
5 C 2
6 D 2
8 B 2
9 B 2
10 C 2
13 B 2
14 DESARROLLO |4
INFERENCIA DE | 11 A 2
SIGNIFICADOS 12 C
CONTEXTUALES
PREGUNTAS DE | 15 DESARROLLO |4
JERARQUIZACION/
CLASIFICACION
PREGUNTAS DE A
INTERPRETACION D
16 DESARROLLO |4
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ANEXO N° 5
INDICADORES DE EVALUACION PARA EL POSTEST

Estimado (a) profesor (a) especialista:**

A continuacion, se presenta una tabla de cotejo con indicadores que permitiran
evaluar la pertinencia de la prueba de comprension lectora destinada a los
estudiantes de NB6. Le solicito, que a partir de estos criterios, usted evalue la
pertinencia de cada una de las preguntas formuladas marcando frente a cada

indicador la presencia (si) o ausencia (no) de cada aspecto nombrado.

INDICADORES DE EVALUACION Sl NO
C. ASPECTOS ESTRUCTURALES:
X
8. ESTRUCTURA DE LA ORACION: Todas las oraciones que
conforman las preguntas y las alternativas de este test estan
bien construidas y tienen una estructura variada.
X
9. FLUIDEZ DEL ENUNCIADO: Cada pregunta de este test
presenta un tema claro y bien enfocado. Se aprecia fluidez en
las mismas.
X
10. GRAMATICA Y ORTOGRAFIA: Las preguntas de este test no
tienen errores de gramatica u ortografia que distraigan al
lector.
X
11. USO DE MAYUSCULAS Y PUNTUACION: Los enunciados
que constituyen las preguntas de este test no tienen errores en

1| a supervisién y evaluacion de los instrumentos creados estuvo a cargo de la Profesora
Alejandra Leal Ladrén de Guevara, Catedrética de la Universidad Austral de Chile, Sede Puerto
Montt.
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el uso de las mayusculas o en la puntuacion.

12. CALIGRAFIA: El test esta nitidamente escrito y no presenta
dificultades de legibilidad.

INDICADORES DE EVALUACION

NO

D. ASPECTOS DEL CONTENIDO:

13. DE LA TEORIA DE LA RECEPCION:
Las preguntas de este test promueven la vivencia, experiencia y
percepcion de la obra literaria. (cuestionamientos, interpretaciones,

recreacion de nuevos sentidos por parte del lector.

14. DEL MODELO INTERACTIVO DE LECTURA:
Las preguntas de este test promueven la contextualizacion,
jerarquizacion, clasificacion, recapitulacién, prediccién e inferencia

de significados contextuales por parte del lector.

8. DE LA DIDACTICA DE LA LITERATURA:

a) Las preguntas de este test promueven el desarrollo de
habilidades lectoras en los estudiantes.

b) Las preguntas de este test podrian fomentar un proceso de

lectura més activo por parte de los lectores
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ANEXO N° 6

Texto 1. NOTICIA: PEDRO URDEMALES, HIJO ILUSTRE DE SAN CLEMENTE.

Parece una locura 0 mas bien otra
mentira de este mitico personaje,
arquetipo del huaso picaro capaz de
enganar al diablo con su labia
privilegiada, sin embargo se trata de
la peticion real y formal realizada al
Consejo Municipal por un grupo de
jovenes integrantes de un club social
comunitario.

“‘Es un reconocimiento a una figura
popular que representa la identidad
de un pueblo, en este caso San
Clemente, que puede ser un arriero,
un huaso o un campesino que nos
ayudaria como comuna a potenciar el
turismo ademas de rescatar la
historia, realzar nuestra tradiciones
populares, lo que reivindica la vida
comunitaria y la identidad como un
bien invaluable para el desarrollo”,
sefiala Juan Carlos Lillo, secretario
de “San Clemente Social Club”
entidad desde donde nacio la idea.

La propuesta de este grupo de
jovenes se sustenta en una
investigacibn seria y responsable
donde la revision de textos histéricos
y literarios les permitieron a ellos

encontrar los argumentos necesarios
para plantear la iniciativa y es mas
hacerla publica. De esta forma los
socios del “San Clemente Social
Club” citan en la carta que hicieron
llegar al Consejo Municipal diversas
fuentes bibliogréaficas, pasando por
Miguel de Cervantes, Miguel Laval y
Oreste Plath. Precisamente es la
tesis de este Ultimo autor la que
recogieron los muchachos
sanclementinos para validar su
propuesta donde se sefala que
Pedro Urdemales naci6 “en una
choza situada en la ribera izquierda
del caudaloso Maule, hacia Ila
cordillera la noche del 23 de junio de
1701”.

Juan Carlos Lillo plantea la hipétesis
“si  reconocemos un lugar de
nacimiento de Pedro Urdemales en
Chile, sin duda que este es nuestro
San Clemente, ubicado en la ribera
izquierda del caudaloso Maule, lo que
coincide con los autores citados o
cualquier bibliografia de folclor
chileno”, asegura el secretario de la
entidad comunitaria.

http://jap007.jimdo.com/sector-de-studio/cuento
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ANEXO N° 7
TEXTO 2. CUENTO
LA HUASQUITA DE VIRTUD

Estaba Pedro Urdemales asando un buen pedazo de lomo de buey en un altito
que habia cerca de un camino y cuando ya estaba la carne bien asada divis6 a un
clérigo que venia de a caballo, paso a paso, rezando en su librito. Pedro
Urdemales penso6 "Voy a hacer leso a este cura, que tiene cara de cicatero"— y
bajando inmediatamente al camino, amarré la carne al tronco de un arbol, se sac6
la correa con que se sujetaba los pantalones a la cintura y comenz6 a azotar la
carne, diciendo a cada azote: asate carnecita .El cura detuvo el caballo y se puso
a mirar lo que Pedro hacia; pero éste, aparentando que no lo habia visto seguia
cascandole a la carne y diciendo: "Asate, carnecita" — hasta que la desatd y se
sent6 a comerla.

El cura, admirado de lo que veia le dijo:

— Convideme, amigo un pedacito.

— Con mucho gusto, sefior — le contesté Pedro— y le pasé un pedazo.

La prob6 el cura y viendo que de verdad estaba bien asada y calentita, le
pregunto:

— ¢Y cdmo hace esto, mi amigo, sin tener fuego? porque el cura no veia ni
rastros de lefia ni de carbon por ninguna parte.

— De una manera muy facil, sefior — le respondié Pedro; — no hay mas que
amarrar la carne cruda a un palo o a un arbol, y pegandole con esta correita de
virtud, decirle a cada chicotazo: " Asate, carnecita "; y antes de los veinte
huascazos la carne queda asada.

El cura se dijo — Si le compro la huasquita a este hombre, economizaré mucha
plata, porque no tendré que comprar ni carbon ni lefia; Y hablando fuerte, le
preguntd a Urdemales.

— ¢ Por qué no me vendis la huasquita? te daré veinte pesos por ella; ¢qué te

parece?
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— Me parece muy mal — le contestd Pedro — porque la huasquita no la doy por
menos de mil pesos.

— Hombre, estd muy cara y nadie te dara tanta plata ¢ queris cincuenta pesos?

— No, sefior, es muy poco. — Seran cien pesos

— Que no, sefior.

— Doscientos pesos, entonces.

— Contra na ' me ofrece menos de los mil pesos, porque no se la doy.

— Vaya, pues, te daré trescientos pesos y ni un chico mas.

Pedro vio que el cura no largaria ni medio cristo fuera de los trescientos pesos, asi
es que le dijo:

— Mire, su paternidad, por ser a usted se la daré en los trescientos pesos, pero
con la condicién de que todos los viernes diga una misa por el descanso de las
benditas animas, de que soy muy devoto.

— Bueno, pues, hombre; te daré los trescientos pesos y diré todos los Viernes la
misa que me pides.

El cura paso la plata, recibio la correa, y apretd las espuelas al caballo temiendo
que el vendedor se arrepintiese; pero éste, apenas vio el dinero en sus manos,
apretd a correr por el bosque patitas pa ’ que te quiero, y no salié6 de entre los
arboles hasta bien entrada la noche.

En cuanto el cura llego a su casa, quiso probar la virtud de la huasquita delante de
toda su gente, a la que conté la famosa compra que habia hecho. Tomé6 un
pedazo de carne, lo at6 al tronco de un arbol y comenz6 a darle de huascazos con
la correa de virtud, sin olvidarse de decir a cada golpees "Asate, carnecita’, —
hasta que conto los veinte huascazos de ordenanza; pero lo Unico que consiguio
fue que la carne con tanto golpe, se puso piltrafienta y no qued6 buena mas que
para darsela a los gatos.

No son para contadas las maldiciones que el cura le ech6é a Pedro Urdemales, el
cual, muy tranquilo, se remolié los trescientos pesos en una chingana que bahia
por ahi cerca.

http://jap007.jimdo.com/sector-de-estudio/cuentos/
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ANEXO N°8
TEXTO 3. CUENTO: EL CURA CONETE

Entr6 Pedro Urdemales a servir en casa de un cura muy cicatero, que siempre
comia fuera de la casa.

— La obligacion es poca — le dijo el cura — ti me acompafaras a las casas a
donde yo vaya a comer y mientras como, me tienes la mula, y por cada plato que
coma le haces un nudo a la soga con que la amarres, y cuando hayas hecho cinco
nudos en la comida y tres en la cena, me avisas, porque yo soy muy olvidadizo y
no puedo comer mas de cinco platos en la comida, ni mas de tres en la cena: el
médico me ha ordenado que coma poco. Y a todo esto, dime ¢como te llamas?

— Asi, sefor.

— Bueno, pues, Asi, tendras tres pesos mensuales, ya que tu trabajo va a ser casi
ninguno. ¢ Estas conforme?

— Como no, pues, sefior; no me figuré que su mercé fuera tan generoso.

Pasaron algunos dias viviendo de esta manera, hasta que Pedro Urdemales, que
en todo este tiempo se habia estado haciendo el zorro rengo y el que comia poco,
le dijo al cura:

— Mire, padre, ¢para qué se mortifica tanto, saliendo todos los dias dos veces?
Mas es lo que gasta en mantener su mula que lo que economiza. jY lo poquito que
se moja cuando llueve! ;Y cuando el sol pica? El dia menos pensado le da una
pulmonia o un chavalongo. Ha de saber su mercé que yo soy muy buen cocinero,
y Si usté me da cuatro reales diarios, yo le daré, mas que comida, unos manjares
gue se va a chupar los dedos.

No le parecié mal si cura la propuesta y acepto.

Pedro Urdemales tenia economizada una platita y de ella gast6é el primer dia,
ademas de los cuatro reales que le dio el cura, cinco pesos, asi es que pudo
servirle a su patrén una buena cantidad de platos, remojados con muy buenos
tragos de la mejor chicha de Quilicura.

El cura se imagin6 que estaba en la gloria y no se cansaba de darle gracias a Dios

por haberle proporcionado tan buen sirviente, tan econémico que ni buscado con
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un cabo de vela. jPor cuatro reales darle tan bien de comer! No encontraria en
todo el mundo otro hombre como Asi.

Una vez que concluyo de cenar, Pedro Urdemales dijo al cura:

— Padrecito, tengo ahi un doble de leche y un poquito de aguardiente de
Aconcagua; si a su paternidad le parece, le puedo arreglar un ponchecito para que
se lo tome antes de acostarse le pongo un pedacito de nuez moscada, otro de
vainilla y unos clavitos de olor y queda de rechupete ¢ qué le parece, patron?

— No me tientes, asi, le contestd el cura; — me has dado mucho de comer y si
echo al cuerpo alguna otra cosa, reviento.

— Pero, padre — le dijo Urdemalas — jpruebe siquiera un traguito; el aguardiente
es correlativo y le va a hacer bien!

— Bueno, pues, Asi; pero que sea un traguito bien corto.

Se fue Pedro para el interior y en un momento fabric6 un ponche bien cabezon,
pero le puso tanta azlcar, que se encontraba suavecito. jBueno, en el hombre
diablo! Le llevé un medio vasito al cura, que se quedo saboreandolo, y al fin dijo:
— No esta malo,

Y Pedro Urdemales:

— Si su reverencia quiere, le traigo otro pochichicho, fijese en que el aguardiente
es bajamuelles.

— Traeme otro poquitito; me ha quedado gustando; se me esta haciendo agua la
boca.

Trajo Pedro Urdemales un potrillo que haria como un litro, mas bien mas que
menos, y le dijo al cura:

— Sirvase su paternidad lo que quiera, que lo que sobre me lo tomaré yo, si su
mercé me da permiso.

Esto que oye el cura, agarra el potrillo con las dos manos y se toma todo el
ponche de un solo trago. Al tirito se le cerraron los ojos y se quedo dormido como
una piedra.

Pedro aguardé un rato, y en cuanto lo oy6 roncar se fue cortito a la pieza en que el
cura tenia la plata, que era mucha, y se la rob¢ toda; pero antes de irse le pintd la

cara con hollin y después se mandé a cambiar.
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Al otro dia despert6 el cura con el sol bien alto, y principio a llamar: "Asi, Asi, Asi;
pero nadie le contestaba.

Se levanto entonces medio atontado y con el cuerpo malazo a buscar a Asi, y no
encontrandolo, se puso a registrar la casa. Cuando vio que su sirviente le habia
robado, casi se cayé muerto y salié desesperado a la calle, preguntando a todo el
mundo:

— ¢Me han visto a Asi?

— No, sefior,— le contestaban; porque era cierto que nunca lo habian visto asi,
todo pintado de hollin, y creian que se habia vuelto loco. Llegé a casa de unas
confesadas que se asustaron todas al verlo y le dijeron:

— ¢Qué tiene, sefior? trae la cara como diablo. Le pasaron un espejo, y al verse
todo embadurnado, casi se murié de la rabia.

Pedro Urdemales desaparecié para siempre, y el cura quedd castigado de su

avaricia.

http://jap007.jimdo.com/sector-de-estudio/cuentos/
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ANEXO N°9

DOCUMENTO DE APOYO N°1:

Contexto histérico vy cultural de la novela El lazarillo de Tormes.*?

Sabemos que cada obra literaria ha sido creada con un objetivo por
parte de su autor, pero aun es dificil llegar a comprender que todo el mundo
creado, la narracién configurada, ha sido ambientada o contextualizada en
un momento determinado de la historia. Para entender lo que acontece, sera
necesario, entonces, revisar algunos aspectos clave del contexto historico y
cultural que estan presentes en nuestra novela.

Veamos:
El Lazarillo de Tormes, la obra literaria.

En 1554 se imprimié en Burgos, en Alcala de Henares y en Amberes, un
libro con el titulo de Vida de Lazarillo de Tormes y de sus fortunas y
adversidades. Hay razones para pensar que debid de existir una edicion anterior,
quizas de 1553, pero no se ha conservado ningun ejemplar de esta edicién. En
1559 fue prohibida (incluida en el indice). Posteriormente, la obra, se publicd
mutilada; sélo se hizo ya por completo en 1834. El libro se hizo pronto popular y se
reimprimid muchas veces. Su popularidad se extendié mas alla de Espafia, y fue
traducido al francés (1560), al inglés (1576), al holandés (1579), al aleman (1617)
y al italiano (1622). Esta obra marcara el inicio de un nuevo género literario: la
novela picaresca, de gran importancia en la literatura espariola del Siglo de Oro.

El autor es anénimo. Por motivos que se ignoran no descubrié su nombre.
Se ha atribuido la obra a un escritor de ideologia erasmista. Rosa Navarro Duran,
académica investigadora de la novela no duda de que fue Alfonso de Valdés y
razones sobran para creerlo, segun sus planteamientos.

El libro se construye en torno a dos temas principales: el deseo de Lazaro

2 Documento extraido de los materiales didécticos otorgados por la Red Iberoamericana de
Colegios Espafioles en sus cursos de perfeccionamiento realizados en Santander, Espafia, en el
afio 2004.
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de ascender socialmente (entremos en el tema de la honra) y la critica al clero (y
a la nobleza, en menor medida). La critica es global, a una sociedad que impide
que los “desheredados” asciendan, y los condena a la miseria.

La obra esta escrita en primera persona, y pertenece al género epistolar. Destaca
por su estilo realista, frente al de las demas novelas de la época (con un lenguaje
artificioso y poco natural). En este sentido, el Lazarillo es heredero de La
Celestina. Cada personaje habla segun su condicion social (cosa que hara
también Cervantes en El Quijote). En general, la obra posee un estilo llano y con

escasos artificios.

Hacia la primera novela moderna

El Lazarillo abre, por varias razones, el camino hacia la novela moderna:
por su estilo realista: se desarrolla en un lugar conocido, con personajes
verosimiles... Por el tratamiento de los personajes: evolucionan psicolégicamente,
no se manifiestan igual al final que al principio; los sucesos les hacen cambiar.
Esto era algo extrafio hasta entonces.

Descendencia literaria.- El género se consolida a partir del Guzman de
Alfarache (1599), de Mateo Aleman, pero sus textos son muchos. La influencia de
la picaresca en novelas, dramas y relatos no propiamente situados dentro del
género llega hasta nuestros dias. ¢No hay acaso algo de picaro en la figura del
actual Bart Simpson? Algunos titulos: La picara Justina (1605), de Francisco
Lopez de Ubeda. La vida del Buscon (1605? 1626 pub.), de Francisco de
Quevedo. La hija de la Celestina (1612). Alonso de Salas Barbadillo. Rinconete y
Cortadillo y El coloquio de los perros (1613), de Miguel de Cervantes. Vida del
escudero Marcos de Obregén (1618), de Vicente Espinel. Segunda parte de la
vida de Lazarillo de Tormes (1620), de Juan de Luna. Las harpias de Madrid
(1631), de Teresa de Manzanares (1632). Aventuras del bachiller Trapaza (1642)
(entre otras), de Alonso de Castillo Solérzano. etc.

Resumen del argumento.- Preguntado por una persona de cierto rango
acerca del rumor llegado a oidos de ésta, Lazaro de Tormes, fingido autor del

relato, se dispone a contar su vida circunstanciadamente, para lo cual empieza
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revelando las peculiaridades de su nacimiento, su humilde condicién, su triste
infancia. Siendo aun nifio, es asignado a un ciego, a quien ha de servir a cambio
de una educacion, que se cifra en el arte de mendigar y en la virtud de desconfiar
de todos. Los inocentes ardides de Lazaro son desbaratados por la superior
astucia del ciego y se saldan con tundas colosales. Lazaro se venga del ciego y lo
abandona. Sucesivos amos no le reportan mejoras sustanciales: un clérigo avaro y
desalmado lo mata de hambre; un escudero paupérrimo con infulas de noble vive
a sus expensas y lo abandona cuando los acreedores hacen acto de presencia.
Un fraile, un estafador y cuantos les siguen le convencen de que quien nace pobre
y desgraciado asi habra de vivir inexorablemente. Andando el tiempo, L4zaro se
independiza y asienta en una localidad, en la que desempefa el cargo de
pregonero. De la boda que le organiza el arcipreste del lugar con su criada -y a
todas luces también su concubina— obtiene Lazaro algunas ventajas materiales y
el sambenito de cornudo. Llegados rumores al respecto a oidos de una alta
personalidad local, decide ésta recabar la verdad del propio Lazaro, quien los
corrobora aunque redime su actitud indigna con el relato de su vida y sus
andanzas. De este modo el circulo se cierra: la biografia justifica el mal paso, y
éste, aquella. (Eduardo Mendoza, en Francisco Rico: Breve biblioteca de autores

espafioles, Barcelona, Seix Barral, 1990, pp. 107-108).
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ANEXO N°10:

GUIA DE COMPRENSION LECTORA N°1

El lazarillo de Tormes (Sobre el Prélogo)*®

Si logramos detenernos en la lectura, si logramos leer con atencién y con mayor

compromiso lector, seguro podremos hallar, en esta obra, ciertos elementos que a simple

vista no descubrimos. Los invito, entonces, a leer con conciencia, a tomar las riendas de la

lecturay a monitorear nuestras propias capacidades de descubrimiento.

Leamos el Prologo de nuestra novela y luego contesta las preguntas que se presentan. jA

trabajar!...

1.

¢Crees tu que es posible determinar a quién se dirige Lazaro al escribir
esta carta? ¢Se trata esto de un acto voluntario? ¢Qué otro propdsito

afirma tener Lazaro? Sefalelos.

¢, Qué ideas puedes dar para argumentar que, definitivamente, Lazaro le

escribe a alguien que no le conoce desde antes? Explica.

A partir del mismo prologo, ¢qué opinién tiene Lazaro respecto del valor
del esfuerzo individual? ¢Es posible establecer una relacion entre esto y
algun aspecto relevante que caracterice al periodo Renacentista? Revisa

para contestar el documento introductorio “Claves del Renacimiento”

Identifica el pasaje del prélogo en el que esta inspirado el titulo de la obra 'y
explica su sentido: “Lazarillo de Tormes, de sus fortunas y

adversidades”.

¢, Por donde crees ta que deberia haber empezado Lazaro su relato? ¢ Hizo

bien en haberlo tomado “por el medio” y no “desde el principio”?

¢Es razonable que Lazaro sienta orgullo al presentar la trayectoria de su

vida? ¢Actua con ingenuidad? Argumenta tus razones.

3 Material didactico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clasicos,
presentados por Rosa Navarro Duran en la obra clasica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial
Edebé, 2010.
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7. Construye tu propia autobiografia al estilo de Lazaro. Fijate en el estilo de

su narracion y en los detalles de su relato. jAnimate a escribir!

188



ANEXO N°11

GUIA DE COMPRENSION LECTORA N°2

El lazarillo de Tormes

Tratado |I: Cuenta Lazaro su vida y cuyo hijo fue.'*

1. Luego de leer el primer tratado, ¢ consideras que es adecuado el titulo que

lleva? Propon otro mas apropiado al contenido.

2. Senfala los indicios o marcadores discursivos en el tratado que indican que
el texto corresponde a una narracion que responde a otra anterior.

Anoétalos.

3. ¢De qué acusaron al padre de Lazaro y, respecto de la misma situacién?,

¢,qué determinacion debid tomar su madre, Antona?

4. ¢Qué significa la frase "arrimarse a los buenos...", segin lo que explica

Lazaro en este tratado? Interpreta.

5. ¢A quién conoce Antona Pérez en las caballerizas? ¢Qué consecuencias

tiene este hecho en la vida de Lazaro? Explica detalladamente.

6. ¢Como es Zaide? ¢a qué clase social pertenece? ¢Qué tipo de relacion es

la que establece con la madre de Lazaro? Detalle.

7. ¢Por qué razon el hermanito de Lazaro exclama: "jMadre, coco!"? ¢En

qué circunstancias lo exclama y qué conclusiones extrae Lazaro de los

inocentes comentarios de su hermanito? Explica.

8. ¢Qué le hace el ciego a Lazaro a la salida de Salamanca? ¢ Por qué lo

hace? ¢ Qué leccion aprende Lazaro de esto? Explica.

¥ Material didactico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clasicos,
presentados por Rosa Navarro Duran en la obra clasica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial
Edebé, 2010.
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9. ¢Como describe Lazaro al ciego? Construye un retrato de éste, su primer

amo.

10. ¢ Qué trucos tenia Lazaro para conseguir dinero y/o sustento mientras vivio

con el ciego? Enumera.

11. Relata el episodio de las uvas. ¢Quién resulta ser mas astuto: Lazaro o el

ciego? Argumenta.

12. Relata el episodio de la longaniza. ¢ Como reacciona el ciego al comprobar

la traicion? Narra las consecuencias de la accion de Lazaro.

ANEXO N°12

GUIA DE COMPRENSION LECTORA N°3

El lazarillo de Tormes

Tratado |l: CoOmo Lazaro asenté con un clérigo. Y de las cosas gue con él
15

aso.

1. Enumera todos los adjetivos calificativos con los que L&zaro caracteriza al

clérigo: ¢ A qué rasgos del personaje hacen referencia: fisicos o psicolégicos?

2. En varias ocasiones Lazaro compara a sus dos primeros amos: ¢Qué
diferencias establece entre ambos? ¢Qué significado adquiere, a partir de

entonces la frase "escapar del trueno y dar en el relampago”?

3. ¢Qué mala costumbre ha descubierto Lazaro que posee el clérigo? Sefala.

4. ¢Qué razon tiene Lazaro para no abandonar al amo? Explique sus

motivaciones.

5. ¢Qué idea o hipotesis elabora Lazaro sobre el hambre y el ingenio? ¢A raiz

de qué experiencia surge esta reflexion? Sefnale detalladamente.

15 Material didéctico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clésicos, presentados por
Rosa Navarro Durén en la obra clésica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial Edebé, 2010.
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ANEXO N°13

GUIA DE COMPRENSION LECTORA N°4

El lazarillo de Tormes

Tratado VII: CoOmo Lazaro se asentd con un alguacil. Y de lo gue acaecid con

é| 18

1. Recrea un titulo mas adecuado al contenido de este tratado. ¢Como
deberia llamarse?

2. ¢Quién es el Arcipreste de San Salvador? ¢Qué le propone a Lazaro?

3. ¢Qué dicen las "malas lenguas" y qué termina complicando la “estabilidad

emocional” de Lazaro?

4. ¢Podrias caracterizar a la mujer de Lazaro a partir de los datos concretos

gue se aportan? Intenta esbozar una descripcion.

5. ¢Como resuelve Lazaro, el asunto de las “malas lenguas” con su esposa y
su amo? ¢Puede dialogar la situacion? ¢Cdmo reacciona ella? ¢Cdémo

reacciona el Arcipreste?

6. ¢Como responde Lazaro a las provocaciones de otros cuando insindan que

su mujer y el Arcipreste mantienen relaciones amorosas?

7. ¢Qué entiende Lazaro por “‘estar en la cumbre de toda buena fortuna”?

Haz tu interpretacion.

16 Material didéctico extraido de las propuestas complementarias a la lectura de los clésicos, presentados por
Rosa Navarro Durén en la obra clésica adaptada El lazarillo de Tormes. Editorial Edebé, 2010.
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ANEXO N° 14:

Evidencias de los estudiantes

a). Construye tu propia autobiografia al estilo de Lazaro. Fijate en el estilo

de su narracion y en los detalles de su relato. jAnimate a escribir!
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Webqguest Grupo 1




Lee atentamente el cuento “Cura
conete”, cuyo protagonista es Pedro

Urdemales.
¢ Que rasqos de similitud y de diferencia

puedes establecer enfre Ldzaro y Pedro. ?

R: Los 2son picarones, pilfos, no es inocente,
gracioso, landronzuelo.

 JQuée caracteristicas narrativas observas en ef
fexto que leiste?

R: Se narra en 1 persona.
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Sildzaro tiene oche ahos cuando pillan a su padre
robando, cudntas afas tendria cuando se produce en
Espaha la Batalia de Gelves? i En qué ana habria
nacido, aproximadamente, Ldzaro?

* Tenia como 8 afios ya que Lazaro nacio en el
aio 1502.

hiese vivido en Chile, iqué amos pudo
uxa? icomo pudo ser esa vivencia con
Describe. ¥ que engafos pudo haber

cometido con ellos?...

0 podria ser un campesino, el
borracho, el tercero un feriante,
sacerdote, el quinto un

el sexto un tenista y el 4ltimo un
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= Larelacion con el borracho seria mala y se escaparia
de él porque no le da comida v lo trata mal ,se
escapa en la noche cuando sale a beber bebidas
alcohdlicas.

= Larelacion con el feriante es buena pero se escapoé
de él porque gritaba a cada rato.

= Larelacion con el sacerdote es mala porque no le da
comida y se escapo diciendo que iba a predicar.

= Larelacion con el carabinero es buena pero no le
gusto porgue habia mucho disparo.

* Larelacion con el tenista es buena porque le ensena
a jugar tenis v le da comida pero un dia cuando
estaban jugando a Lazaro le llego un pelotazo en la
caray se escapo de el por miedo a que le llegara
ofro.

= Larelacion con el abogado es buena porque le da
mucha comida, le da un lugar donde dormir, le
ensefia las leyes v lo mete en un colegio. Lazaro se
queda con el abogado , termina sus estudios y se
casa.

17

7L as incorrecciones ortogréaficas son responsabilidad de los alumnos autores de la presentacion
en Power Point.
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Webqguest Grupo 2

En ella se cuenta de El l_'_”"””"
forma autobiograficala > lormes
vida de un nifio, Ldzaro de :
Tormes, en el siglo XVI,
desde su nacimiento y
misera infancia hasta su
matrimonio, ya en la edad
adulta.

CU‘SO:S‘.B Nombres: Katherine Cerecera
Profesora: Giselle ; 2
Bohamondes Valentina Farias

Lee atentamente el cuento “El cura cofiete”, cuyo
protagonista es Pedro Urdemales.

£Qué rosgos de similitud y de
diferencia puedes establecer entre

Que caracteristicas narrativas

Lazaro y Pedro? observas en el texto que leiste?
O Similitudes:Lazaro y O Tipo de narrador:
Pedro eran picaroes, omnisciente.

robaban y enganaban O Tiempo: ab = ovo

a la gente. L
(cronolégico).

0 Diferencias: Pedro .
robaba por que el O Modo: directo.
queria y Lazaro robaba

por necesidad
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El escudero: el escudero E| cyra depende de Pedro.
depende de Lazaro.

El capellan: el capellan El cura le ofrece trabajo a

le ofrece trabajo a Pedro
Lazaro.

J T Santiago de Compostela vnane-« e Mw
. | gOurense | ‘Leon ! G;stelz B0 o RIOOIRGS A
e | /Burgos irona o

’Vallodolid

uodela]ara

cal. Casldlén‘* ‘O Pl
MADRiD *© Henéres > Castellg de | 1a Phnﬂ

7y - uenca
. - Maliorsh .

ESP A e

@ hiza - ae g
o R < aibac e
ored

wadra'.?

Construye el mopeo de Espofia y sitéa en éste los civdades en las que Ldzaro
vivié con sus amos. Sefiala, con colores y adecuvada iconografia, “la ruta de

Lézaro de Tormes™.

199



Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Si Lazaro tiene ocho afios cuando pillan a su
padre robando
{4 |

LEm gué afis habria nacids,
apraximadaments, Lazara?

o Lazaro tendria 8 afios o Lazaro nacio
cuando se produce la aproximadamente en
batalla de Gelves. 1552.

Clérigo
——
Segundo amo de Lazaro. Esterepresenta el temade la corrupcion del clero, ya que estees avaro e
inesaupuloso. El guardabael pan de la misa enun arca para comérselo él solo. Es inesaupuloso

porque
el ofrece a Lazaro comida que supuesiamente habia sido pulverizada por ratones. La avaricia del clérigo
lo enciega de la realidad, razén por la cual él piensaque habianratonesen su casa comiéndole el pan.
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Escudero

eselluwcmodelmo.lmhhsfnlsnsmmdehepom.I.mopensd)cqueelemun
homblemoydenmhosblens,pemhqose la sorpresa queslodoloconhnodeloqueel
pensaba. En esfecaso, los pmdsenieelmylnﬂocombmelmudaod@embdelmoenvs
de Lazaro depender del escudero. El escudero luego lo abandona, y Lazaro vuelve a la calle.

Crea una linea de fliempo en lo gue puredos ordenar cronoldgicomernde los
acorfecimientos de lo novela y relacionarlos cohererfemenfe con coda vno de los
amaos ¥ con los aprendizofes mds imporionfes de Lazaro en la hisforia.

Cuenta su i | 2l ofrece a el fue el 1
vida y de J Laxare que le
quian fue comida gue regalo un

hijo supuestamen par de
te habia sido opatos y
devorada Laxaro los
por rafones rompio por
caminar
mucho y lo
dajao

'8 | as incorrecciones ortogréficas son responsabilidad de los alumnos autores de la presentacion
en Power Point.
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e entuentra
se encuentra con arcipreste

con el pinfor de san
salvador

esfuvo mury Lazaro este e
poco fiempo encuentra consigue la
con el yo que que su BSOS O
lo deja por no oficio era Lazaro con el
preccuparse muy wal este se
I queda mucho
o= ?IDED ¥ tiempo con
decide elln
dejarla

A partir de la pregunta anterior, crea un nuevo episodio o tratado con

vno de esos nuevos amos, pero contextualizado en nuestro pais y en esta
época.

Lazaro se va de su casa y se encue con una
familia de plata.

Un dia un nifio de ocho afios llamado Lazaro de Tormes se va de su
casa por problemas con su macre, y en el camine se encuentra con
una familia en la plaza, en la cval eran de clase alta.

Luego lazaro se acerca u ellos y le cuenta de su vida, al escuchar su
historia la familio tomé un acverdo y decidieron acogerlo, y asi fue
como lazaro encontrd una nueva familia. Al franscurrir los afios
Lazaro tomo confianza y empieza o robarle objetos de mucho valor,
lo cual la familia se da cuenta y deciden echar a Lazaro de su casa.
Después de todo lazaro les pide disculpas pero la familia no quiso
aceptarla, Lazaro se sintiéd muy triste porlo sucedido , tomo sus
cosus y se va a vivira la calle.

9 as incorrecciones ortogréficas son responsabilidad de los alumnos autores de la presentacion
en Power Point.
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& Gué estipulo en su contenido Lo Dedlarodion de los derechos de los Nifios

en Chile” y que vulnera lo condicion de vida de nuestro protagonista? Lea y
concloya cviales son esos aspectos. Argumente

Los derecho de los nifios son: no discriminacion, el
interés superior del nifio, supervivencia desarrollo y
proteccion, y la participacion

en el cual Lazaro no los tenia por que el en vez de
estudiar trabajaba

no tenia proteccién de un adulto para que el pudiera
vivir tranquilo y feliz
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ANEXO N° 15

LA EXPERIENCIA DE LOS ESTUDIANTES DURANTE EL PROCESO LECTOR

' Lazaro de Tormes A U =@ 22
& - C [ wwwfacsbook.com/groups/411442732241945/

P
m

faCEbnﬂk Buscar personas, lugares y cosas _J’- | Giselle Bahamondes  Inicio

H Escribe un comentatio

Giselle Bahamondes

Publica aca tus preguntas, comentarios, enlaces de interés v toda o que
se refiera a b experiencia de lectura,

Me qusta * Comentar * Dejar de sequir esta publicacion + E1 23 de Jullo & lafs) 1040

+ Misto por 20

H Escribe un comentatio,

Giselle Bahamondes

"si estvigsamos en |3 edad media.... y decidiéramas leer esta dbra,
estariamos quamados!!l

‘anome qusta * Comentar * Dejar de sequir esta publicacian * El 14 de Julio a lals)
21:03

Y A Cataling Pascal Carrasco Gonzales, Bary Oyarce o Visto por 20
Gonzalez y a ti les qusta esto.

Giselle Bahamondes ipor qué crees que se ha dicho?. .
El 14 de Julin & las) 21:03 ' Me qusta

. Chio Rivero xq juzga 2 las clases sociales ...
) El 14 de Julio a las) 21:37 * ¥a no me qusta " e 1

Bary Oyarce Gonzalez Porgue quizas no se entenderis, seria
complicado entenderla

El 15 de Julin a las) 21:42 * Me qusta

Giselle Bahamondes par no entenderla?. .. mmm
El 19 de Julia a las) 15:07 ' Me qusta

' Escribe un comentatio,

19 Chat (55) 3

Imagen 1: Interaccion en Grupo Lazaro de Tormes de Facebook.
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'l]Lézaro de Tormes x R ¥ =IEhsE
& — C [7 www.facebook.com/groups 41144273224 1945/ w =

facebook Buscar personas, lugares v cosas _.'. Giselle Bahamondes ~ Inicio

| Lazaro de Tormes explica, en forma de carta, su vida a un noble, no se
especifica quien es, al que llama “uestra Merced"”, Lazaro quiere
explicarle a situacion en la que se encuentra, coma disculpandose

Me gusta * Comentar * Dejar de seguir esta publicacion * El 4 de agosto a lals) 2:39

A Bary Ovarce Gonzalez e gusta esto, + Visto por 20
Giselle Bahamondes disculpandose? de qué pudiera ser Ignacia
Infants?

El 4 de agosta ala(s) 11:26 * Me qusta

' Escribe un comentario, ..

Vicho Lueiza

si algo no les quedo claro sobre alguno de los capitulos agui hay dos links
htp: /fwewewe, profesorenlinea ol Biblioteca fanonimaiLazarillo_de_Tormes)/
LazarilloResurmen.htrm

http: /fes.soribd.com/doc/ 12717944 Lazarillo-de-Tarmes-Resurnen

Lazarillo de Tormes: Resumen

v, profesorenlinga, ol

El primer tratada comiznza con Lazaro de Tarmes conkanda
la historia de su infancia. Su sobrenombre proviene del
lugar donde nadid, que Fue el rio Tarmes, A los acha afios,

ﬁ ‘fa no me gusta * Comentar + Dejar de seguir esta publicacion + Compartir * El 22 dz
Julio & lafs) 20035

A ti, Catalina Pascal Catrasco Gonzales v otras 3 personas — «#* Yisto por 20
mas personas mas les gusta esta,

I ver los 4 comentarios

Katherine Cerecera Rojas esta busnisimo pero eso si me costo
un poco entenderlo
El 23 de Julin a lafs) 20:25 * Me gusta

Giselle Bahamondes Yicente, extraiga lo mas importante de esto
que recomienda v oresénteln en este mismo enlace
: 1# Cchat (55)

74 Inicio 9 Lazaro de Tarm

Imagen 2: Interaccién en Grupo Lazaro de Tormes de Facebook.
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"
'ﬂ Lézarn de Tormes A U =

& - C [ wwwfacebook.com/grops/411442732241945/ % =
faCEbnuk Buscar personas, lugares y cosas
ﬁ Redactar publicacion Agregar foto/video == Pregunta Q Agregar archivo 27 riernbras * Mensate
GRUPDS
5 Lazaro de Tormes Escribe algo.... + Agregar personas al grupo =

[7] sherlock Holmes
 CcaPepitas De Naran Pablo Ignacio Morales Rodriguez

. \nch meplas L Harana - . Personas que quizd conozcas  Verbodas | —
£QUE hace Lazaro por el escudero ?

@ Alianza "Pasada” 3 i .
) o Me gusta * Comentar * Sequir esta publicacisn * £l 25 de agosta alals) 21:19 Javiera Martinez
E| CaaHspanochileno "... 7 3¢ amigos en comiin
[22] Danza Espafiola o Mista por 19 o, fgregar a mis amigos
ﬁ, Amigas & Amigs, ©.. 204 | Carlos Alonso Faundes Barahona lazaro tenia que pedi v enia

. que darle una parte de lo que habia ganado
El 28 de agosta a lais) 21136 * Me qusta

ﬂ Pipe Bravo Rivera el escudero solo |z daba residencia?

Diego Bastian Lopez
Sepulveda

32 amigos en comdn

G Agregar a mis amigos

[22] CONCURSO: Universal Musi.
[ Creatun grupo. .

APLICACIONES El 29 de agosto a lais) 19:46 * Me gusta
) centro ds splicaciones 15 Pipe Bravo Rivera 177701 tsneis Anuncios pellcs
ﬁ Mensajes 26 El 29 de agosto a lais) 19:47 * Me qusta ITEAP

Tu Master a 530 euros
Crline, & bu ritma
Reconocidos
Matriculaciones en

(F Toques 2 [E Carlos Alonso Faundes Barahona se padria decir que si

B Actividad en Juegos 20+ ¢ El 23 de agosto alafs) 19:48 + Me gusta

AMIGOS j Chio Rivero el escudero x q deja abandonads & lazaro ? Wi, iteap, com
n . .
[ Mejores amigos 15 El29 de agosto ala(s) 22:34 - Me gusta o e qusta * A 4,970 personas les qusta esta,
[ Farilia Pipe Bravo Rivera x qg vinisron los arrendatatios a cobrar la renta . , ]
i 1 B ﬂ y s arranco y dejo & lazaro con las deudas. fngi?age;?:;}e:acs:naw 10-kg
@ Colegio £l Piar 205 El 23 de agaosta a lais) 22137 * Me qusta - Perd! 10-hq n menos de
[@ Uriversidad de Gran.. 1 Chio Rivero aa gracss (3 4-semanas siguenda esta
. ! regla simplemente,
PAGINAS El 29 de agosto a lais) 22:37 * Me qusta
%) Descubrir pagings Pipe Bravo Rivera va que el no tenia dinero para pagarle a los
Eh Crear una pagna arrendatarios, (por parte del escudera)
El 29 de agosto a lafs) 2238 Me qusta Sushi en Curico
MAS » F " Paga con redompra &
" Chio Rivero se supone q después |azaro tuvo g pagar las deudas | daricilio. Pide tus ralls al
g frebajando? W 075-227693 0 en Yungay
Amigos canectados El 29 de agosta a lais) 22140 * Me gusta 'ﬂ 1199

m

Pipe Bravo Rivera eso no o se! X .
4 * e ST & Me pueta 0 Mavia Fepranda Riveea dkaca s
U dUUsLL o Il 22040 Ve gusid |
= % — 1 P~ = - ousta & 4# Chat {55)
3 -G, | o Y O

+4 Inicio EMVIADO... | O Fotos de mi webquest...

Imagen 3: Interaccién en Grupo Lazaro de Tormes de Facebook.
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ANEXO N°16

TABLAS, GRAFICOS Y ESTADIGRAFOS COMPLEMENTARIOS

PRETEST

Andlisis por contenido / habilidad

Curso: 8 BASICO B

Inferencia textual

brencia de significados contextugd

jerarquizacion

Interpretacion

9 100% 2 100% 1) 100% 3| 100%
1A 7 78% 0 0% 0 0% 0 0%
2(B 5 56% 2 100% 0 0% 0 0%
3[C 7 78% 2 100% 0 0% 0 0%
4|D 4 44% 1 50% 0 0% 0 0%
5[E 7 78% 2 100% 0 0% 0 0%
6[F 4 44% 2 100% 0 0% 0 0%
7(G 8 89% 2 100% 0 0% 0 0%
8[H 6 67% 1 50% 0 0% 0 0%
9|l 5 56% 2 100% 0 0% 0 0%
10} S 33% 2 100% 0 0% 0 0%
111K 6 67% 2 100% 0 0% 0 0%
12|L 7 78% 2 100% 0 0% 0 0%
13|M 4 44% 1 50% 0 0% 0 0%
14N 8 89% 2 100% 0 0% 2 67%
15|N 5 56% 2 100% 0 0% 0 0%
16|0 7 78% 2 100% 0 0% 1 33%
17|P 6 67% 2 100% 1) 100% 0 0%
18|K 5 56% 1 50% 0 0% 0 0%
19|R 6 67% 1 50% 0 0% 1 33%
20|S 7 78% 1 50% 1] 100% 1 33%
21T 7 78% 1 50% 0 0% 2 67%
22|U 5 56% 1 50% 0 0% 2 67%
23|V 4 44% 2 100% 0 0% 0 0%

Tabla 1: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes en el pretest, previo a la intervencion didactica.
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Resumen

H Inferencia textual
m Inferencia de significados contextuales
M jerarquizacion

Interpretacion

45%

8%
5%

Habilidad/contenido

Gréafico 5: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes del grupo experimental en el pretest.
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POSTEST 8°B Analisis por contenido / habilidad Curs(
In. Textual |f. Sgdos Contextu jerarquizacion Interpretacion
10 100% 2 100% 1 100% 3 100%
1A 9 90% 2 100% 0 0% 3 100%
2(B 5 50% 1 50% 0 0% 1 33%
3|C 10 100% 2 100% 1 100% 3 100%
4(D 6 60% 0 0% 0 0% 2 67%
5|E 6 60% 1 50% 1 100% 3 100%
6|F 6 60% 2 100% 0 0% 3 100%
7|1G 7 70% 2 100% 0 0% 1 33%
8|H 6 60% 1 50% 0 0% 3 100%
9]l 10 100% 2 100% 0 0% 3 100%
10(J 7 70% 2 100% 0 0% 2 67%
11K 3 30% 2 100% 0 0% 3 100%
12(L 9 90% 2 100% 0 0% 3 100%
13(M 7 70% 2 100% 0 0% 2 67%
14(N 9 90% 2 100% 1 100% 3 100%
15|N 10 100% 2 100% 0 0% 3 100%
16(0 8 80% 2 100% 1 100% 3 100%
17|P 9 90% 2 100% 1 100% 3 100%
18(K 6 60% 2 100% 0 0% 3 100%
19|R 7 70% 1 50% 0 0% 3 100%
20(S 6 60% 1 50% 0 0% 3 100%
21T 9 90% 2 100% 1 100% 3 100%
22|U 10 100% 2 100% 1 100% 3 100%
23|V 9 90% 2 100% 0 0% 2 67%

Tabla 2: Muestra los resultados de la prueba de comprension lectora n°2 (postest)

de los estudiantes del grupo experimental, separados por habilidad.

209




Universidad del Bio-Bio - Sistema de Bibliotecas - Chile

Resumen

51%

Habilidad/contenido

Grafico 6: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes en el postest, luego de la intervencion didactica.
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GRUPO CONTROL

In. Textual

10 100%

1]A 4 40%

2|B 5 50%

3[C 7 70%

4|D 5 50%

5[E 5 50%

6|F 2 20%

7|G 7 70%

8[H 2 20%

Ell 4 40%

10(J 3 30%
11|K 5 50%
12|L 7 70%
13|M 3 30%
14|N 7 70%
15|N 3 30%
16/0 6 60%
17|p 4 40%
18K 2 20%
19|R 5 50%
20(S 3 30%
21T 3 30%
22(U 6 60%
23|V 3 30%

Andlisis por contenido / habilidad

Curso:

jerarquizacion

interpretacion

1

100%

100%

0%

0%

0%

0%

100%

33%

100%

0%

0%

0%

0%

33%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

33%

0%

0%

0%

33%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

0%

67%

100%

0%

olr|lo|lo|lo|ojo|o|o|ojo|o|o|o|o|ofoc|o|o|r[Rr|O]|O

0%

(=} [=1 IS (=] =} (=] =N =] -d (=] [=l(=] (=] (=] (= [=] (=] =2 (=] (=] =3 (=] [=] [*)

0%

Tabla 3: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes del grupo control, clasificados por habilidad, en el pretest.
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Resumen

38%

5%

Habilidad/contenido

Gréafico 7: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes del grupo control en el pretest.
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Postest Grupo Control Analisis por contenido/habilidad 8°A

In. Textual

10| 100%
1A | 4| 40%
2|B | 5| 50%
3|C| 9| 90%
4/D| 5| 50%
5/E| 5| 50%
6|F | 2| 20%
7G| 7| 70%
8|/H| 5| 50%
9|l | 4| 40%
10() | 3| 30%
11(K | 5| 50%
12(L | 7| 70%
13(M| 3| 30%
14(N | 7| 70%
15(N | 3| 30%
16(0| 6| 60%
17|P | 4| 40%
18K | 2| 20%
19|R | 5| 50%
20(S | 3| 30%
21|T | 3| 30%
22|U| 6| 60%
23|V | 3| 30%

Tabla 4: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes del grupo control, clasificados por habilidad, en el postest.
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Resumen

34%

5%

Habilidad/contenido

Grafico 8: Resumen de la tabla presentada con los porcentajes de logro de los

estudiantes del grupo control en el postest.
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Las tablas de analisis que se presentan a continuacion, contienen los resultados

obtenidos por los estudiantes en la prueba, sometidos al evaluador estadistico

que otorga el programa SPSS y que, ademas procura un estudio cuantitativo de

muestras, especialmente enfocadas en el area de la investigacion social.

Se realizara un estudio comparativo de pretest y de postest siguiendo la siguiente

|6gica de andlisis de datos:

alfa >0,05 Distribucién
normal

ESTADISTICA
PARAMETRICA

VERIFICAR
NORMALIDAD
PRUEBA K-S

ESTADISTICA
NO
PARAMETRICA

alfa<0,05 Distribucién no
normal

Diferencia significativa

alfa < 0,05
PRUEBA T STUDEN
PARA DIFERENCIA
DE MEDIAS
No hay diferencia
significativa
alfa >0,005

Diferencia significativa
alfa< 0,05

PRUEBA DE
WILCOXON

No hay diferencia
significativa
alfa >0,005
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1. Comparacion pre y postest experimental

sig_contex_pr

infere_text_pos

sig_contex_po

infere text pret et jerargue pret | interpreta pret t st jerarqui_post | interpreta post
N 23 23 23 23 23 23 23 23
Media ,6439 ,7826 ,0870 ,1304 ,7565 ,8478 ,3043 ,8843

Parametros normales(a,b)  Desviacion tipica
, 15862 ,29488 ,28810 24141 ,19028 ,27940 47047 ,21593
Diferencias méas extremas  Absoluta ,196 ,378 532 445 ,209 446 437 443
Positiva ,136 230 ,532 445 ,142 ,293 437 ,296
Negativa -,196 -,378 -,381 -,294 -,209 -,446 -,259 -,443
Z de Kolmogorov-Smirnov ,939 1,814 2,550 2,132 1,004 2,140 2,095 2,125
Sig. asintot. (bilateral) 341 ,003 ,000 ,000 ,266 ,000 ,000 ,000

1.1 Prueba de normalidad de las variables.

a La distribucién de contraste es la Normal.
b Se han calculado a partir de los datos.

Solo presentan distribucion normal la inferencia textual en el pre y postest. Las demés no presentan distribucion normal (lo cual es razonable
ya que en su mayoria son 0% o 100%)

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

1.2. Por tanto en inferencia textual se aplica t de student:
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Estadisticos de muestras relacionadas

Desviacién Error tip. de
Media N tip. la media
Par 1 infere_text_pret ,6439 23 ,15862 ,03308
infere_text_post 7565 23 ,10028 ,03968
Prueba de muestras relacionadas
Diferencias relacionadas gl Sig. (bilateral)
95% Intervalo de
confianza para la Error
diferencia tip. de
Desviacion Error tip. de la
Media tip. la media Superior Inferior t Desviacion tip. media
Par1 infere_text_pret -
infere_text_post -,11261 ,22866 ,04768 -,21149 -,01373 -2,362 22 ,027

Se aprecia una diferencia significativa de medias al 0,05 a favor del postest
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1.2 En inferencia de significados contextuales se compara usando Wilcoxon

Estadisticos de contraste(b)

sig_contex_pos
t-

sig_contex_pre
t

z -,905(a)

Sig. asintot. (bilateral) ,366

a Basado en los rangos negativos.
b Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

La diferencia entre pre y post no es significativa

1.3 En jerarquizacién se compara con Wilcoxon

Estadisticos de contraste(b)

jerarqui_post -
jerarque pret

z -1,890(a)
Sig. asintot. (bilateral) ,059

a Basado en los rangos negativos.
b Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

La diferencia entre pre y post no es significativa
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1.4 En interpretacion se compara con wilcoxon

Estadisticos de contraste(b)

interpreta_p
ost -
interpreta_pr
et
Z -4,271(a)
Sig. asintét.
(bilateral) ,000

a Basado en los rangos negativos.
b Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

La diferencia es significativa a nivel 0,02 a favor del postest
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2.. Comparacidén grupo experimental y control en postest.

2.1. Prueba de normalidad de las variables.

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

sig_contex_p | jerarqui_p | interpreta_po
Inf. text post ost ost st
N 46 46 46 46
Parametros Media 6087 7174 2174 4854
normales(a,b)
Desviacion tipica 23648 27187 41703 44866
Diferencias mas Absoluta 130 332 482 252
extremas
Positiva ,102 ,332 ,482 ,252
Negativa -,130 -,307 -,301 -,244
Z de Kolmogorov-Smirnov ,883 2,248 3,266 1,707
Sig. asintét. (bilateral) 417 ,000 ,000 ,006

a La distribucién de contraste es la Normal.
b Se han calculado a partir de los datos.

Nuevamente, solo existe distribucion normal en inferencia textual
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2.2 Comparacion inferencia textual experimento y control con t de student

Estadisticos de grupo

Error tip.
Desviacion de la
grupo N Media tip. media
|Sntfere_text_po ﬁxperlment 23 7565 19028 03968
control 23 ,4609 ,18025 ,03758

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene
para la igualdad de
varianzas Prueba T para la igualdad de medias
95% Intervalo de
confianza para la
Error tip. diferencia
Sig. Diferencia de la
F Sig. t gl (bilateral) | de medias | diferencia | Superior | Inferior
infere_text_po - Se han asumido 403 529 5410 44 000 29565 05465 18551 | 40579
st varianzas iguales
No se han
asumido 5410 | 43,872 ,000 ,29565 ,05465 | ,18550 | ,40580
varianzas iguales

Existe diferencia significativa al 0,02 a favor del grupo experimental.
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2.3 Comparacion significado contextual entre experimental y control

Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de contraste(a)

sig_contex
_post

U de Mann-
Whitney 124,500
W de Wilcoxon 400,500
Z -3,521
Sig. asintét.
(bilateral) ;000

a Variable de agrupacion: grupo

Existe diferencia significativa al 0,02 a favor del grupo experimental.
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2.4 Comparacion jerarquizacion entre experimental y control

Prueba de Mann-Whitney

Estadisticos de contraste(a)

jerarqui_po
st

U de Mann-
Whitney 218,500
W de Wilcoxon 494,500
z -1,414
Sig. asintot.
(bilateral) 157

a Variable de agrupacion: grupo

No existe diferencia significativa entre experimento y control
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2.5 Comparacion interpretacion entre experimento y control

Prueba de Mann-Whitney
Estadisticos de contraste(a)

interpreta_p

ost
U de Mann-
Whitney 8,000
W de Wilcoxon 284,000
z -5,985
Sig. asintét.
(bilateral) ,000

a Variable de agrupacion: grupo

Existe diferencia significativa (0,02) a favor del grupo experimental.
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